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Basaksehir ilge Milli Egitim Miidirligi Bilimsel Arastirmalar Biirosu (BABUR)
catisi altinda Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar dergimizin 2.
sayisini yayimlamaktan, bunu bizleri takip eden tiim arastirmacilarimiza ve
okuyucularimiza duyurmaktan biyik kivang duyuyorum.

Akademik ve hakemli bir dergi ¢cikarmak zor. Ancak boyle bir siireci nitelikten
odun vermeden ve Ustline koyarak devam ettirmek hak verirsiniz ki ¢ok daha
zor. Dergimizin 2. sayisi, tam bu noktada sahsim icin biyik bir anlama sahip.
Cunku takip edebildigim kadariyla birgok degerli calisma, ilk adimi gegiyor ancak
surdirebilirligi iyi hesaplanmadigi igin ne yazik ki devam ettirilemiyor. Bunun
icin kurumsallasarak kéklesecegiz ve nice sayilarimizla bir orman gibi biyliyerek
bilim diinyasina 6nemli hizmetlerde bulunacagiz.

Dergimizin bu sayisi da yine Tirkiye’den ve Diinya’dan 18 aragtirmacinin
katkilariyla 16 yaziyla yayimlanmaktadir. Yazilarin, 11’'i arastirma makalesi, 3’0
kitap tanitimi ve 2’si gevirilerden olugmaktadir. Edebiyat ve dilbilim ile ilgili 8;
egitim bilimleri ile ilgili 8 yazi alanyazina ilgi duyanlari beklemektedir. Ayrica
dergimizin sayfalar, buylk ugraslar vererek yayin geviri haklarini aldigimiz
diinyaca Unlu dilbilimci ve Tirkolog Marcel Erdal ve Marek Stachowski'yi bir
kitap elestirisi dizisi lizerinden agirlamaktadir. Bu da taninirhgimizin uluslararasi
ayagini oldukga genigletecektir.

Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi'nin Kurucu
Genel Yayin Yonetmeni-Editori Deniz Demiryakan’a; editori  Ashhan
Haznedaroglu'na; yazim ve dil editorleri Neslihan Alturan ve Goniil Filiz’e; adini
burada anamadigim dergi calisanlarina ve bu sayimiza yazilarini génderen hepsi
birbirinden degerli arastirmacilarimiza, bu eserlerin degerlendirme siirecinde
bulunan tiim hakemlere tesekkirlerimi sunuyorum.

Ahmet Cogkun
Basaksehir ilce Milli Egitim Mid(iri



Genel Yayin Yonetmeni’nden

BABUR Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi cok yogun
gecen yedi ayin sonunda biraz gecikerek de olsa 2. sayisiyla tekrar yayinda. 2022
yilinin Haziran ayindan itibaren ilk sayimiz ve bu sayimizdaki yazilar, toplamda
16.000 kez indirilmis veya goriintiilenmis. Universite ¢atisi altinda ¢ikmayan bir
dergi icin bu sayl, kuskusuz ¢ok dnemli. Tam da bu noktada Basaksehir ilge Millf
Egitim Miidiirii Ahmet Coskun’a dergi kurulus asamasindaki 6ngorisi ve her
iki sayidaki sonsuz destekleri igin bir kez daha mutesekkirim.

Diger taraftan etimolojik sozlik yazimiyla ilgili Marcel Erdal ve Marek
Stachowski'nin iki degerli yazisini dergiye almamda ve gevirilerini yapmamda
beni yireklendiren degerli hocam Erdem Ugar’a; tim bir siiregte sasilasi
bir algakgondllilikle yardimlarini esirgemeyen Marcel Erdal ve Marek
Stachowski’ye; her iki yazinin geviri haklarini bana devreden International
Journal of Eurasian ve Studia Linguistica Universitatis lagellonicae Cracoviensis
yetkililerine tesekkiiri borg bilirim. Avrupa 6rnegini sikca gordiigiimiz bu
akademik tartismalarin Tlrkiye orneklerinin de yayginlasmasini temenni
ederim.

Akademik dergiciligin zorluklarini birlikte géglsledigimiz dergimiz editori
Aslihan Haznedaroglu’'na; yazilari bigimsel ¢erceveden inceleyerek biyuk bir
ozenle yardimlarini esirgemeyen Neslihan Alturan ve Goniil Filiz’e; dergimizin
tlim dizgi, tasarim ve baski islerine mikemmel dokunuslar yapan Emre Tekin’e;
bizi bu sayimizda yalniz birakmayan tiim yazarlarimiza ve yazilarimizi titizlikle
inceleyen hakemlerimize ¢cok tesekkir ederim.

2023 Haziran sayimizda goérismek dilegiyle...

04.02.2023

Deniz DEMIRYAKAN
Kurucu Genel Yayin Yonetmeni-Editor
General Publication Director
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Editorden

BABUR Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi bu sayida
sozlikeulik konusundaki gincel tartismalara isik tutuyor. Marek Stachowski’nin
etimolojik sozligine Marcel Erdal'in yapmis oldugu elestiri, bu elestiriye
Stachowski’nin vermis oldugu cevap, bu sayiyla bir araya getirilmistir. Farkh
dergilerde yayimlanan bu yazilarin Deniz Demiryakan’in ¢abasiyla geviri olarak
bir araya getirilmesi, okuyucuya etimolojik sozliikgtlikteki farkl yaklasimlari
takip etme firsati vermektedir. Dergide ayrica Stachowski elestirisine Erdal’in
verdigi karsi cevap da yer almaktadir.

Erdem Ucar bu sayida Manihey cevreye ait Eski Uygurca bir dua metninin
nesrini ilk defa okuyucuya sunmaktadir. Ucar, ayrica henliz dumani Ustiinde bir
sozIigiun, Hendrik Boeschoten’in A Dictionary of Early Middle Turkic (DEMT)
eserinin de tanitimini yapmistir.

Dilbilim Gzerine degerli makalelerin icinde yer aldig1 Studying Language
Change in the 21st Century: Theory and Methodologies adl eser, Deniz
Demiryakan’in incelemesiyle tanitilmaktadir. Bu sayidaki bir diger kitap
tanitimini da Yusuf Ziya Karag6z, Orhan Kemal Tavuke¢u’'nun Yinus Emre ve
Divan’r adl kitabi hakkinda yazmustir.

Basaksehir ilce Milli Egitim MudurlGgi tarafindan “Egitimde Firsat Esitligi”
bashgiyla dizenlenen [. Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Sempozyumu’nun
bildirilerinden Ucli, bu sayiyla okuyucuya takdim edilmistir. Bunlardan biri,
tarafimca kaleme alinan “egitim” konusunu Dede Korkut anlatilari tizerinde
sorgulayan yazidir. Boylece Dede Korkut arastirmalari dergimizin etkin bir
alani olmayi strdirmektedir. Diger bir yazi ise Eyytp Yasar Kirim’tan dilbilim
acisindan ufuk acici olan yapay zekd tabanli 10S ve Android uygulamalarinin
gelistirilmesi hakkindaki makalesidir. Fatma Alisinanoglu ve Signem BagcI’'nin
ebeveynlerin cocuk ihmal ve istismarina yonelik farkindaliklari hakkindaki

bildirisi de bu sayida gelistirilmis olarak sunulmaktadir.

Dergimizin bu sayisi “egitim arastirmalari” alaninda da zengindir:
TIMMS verilerine dair yazi ile Serpil Elalmis, Ferhat Demirkiran ve Ebru
Eylem Dogan;



ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmisligi hakkinda Okan Gékhan ve
Remzi Kilig;

Okul muddrlerinin aile yasam catismalari ile is doyum diizeyleri hakkinda
Tezcan Uzlu;

Ozel okul vyoneticilerinin idealizm ve gerceklik ikilemleri hakkinda
Muhammed Bahaddin Kog;

ilkokullardaki mudirlerin catismayr ydénetmede kullandiklari ¢atisma
ybnetme stratejilerine yonelik 6gretmen gorislerinin incelenmesini konu alan
yazisiyla Gozde Bayraktar;

Drama yonteminin matematik kavramlarinin anlagilmasina etkisi hakkinda
Emine Fazli ve Bekir Fazli egitim alaninda katki sunan yazarlarimizdandir.

BUtun yazarlarimiza, yazim editorlerimiz Neslihan Alturan ve Gondl Filiz’e,
dergiye emek veren yayin kurulu kadromuza ve hakemlerimize tesekkir
ediyoruz. Dergimizi destekleyen ve biyik comertlik gosteren degerli Prof.
Dr. Marcel Erdal’a, Prof. Marek Stachowski'ye, kendilerine her meselede
danisabildigimiz Prof. Dr. Mehmet Acga ve Dog. Dr. Erdem Ucar’a ayrica tesekkdr
ederiz.

Bu sayida emegi gecen hakemlerimiz: Dr. Ggr. Uyesi Emine UNVEREN BILGiC
Dr. Ogr. Uyesi Eyyiip Yasar KURUM
Prof. Dr. Ayhan DiKiCi Dr. Ggr. Uyesi Hiillya YUMRU
Prof. Dr. KAmil Veli NERIMANOGLU Dr. Ogr. Uyesi Kayhan SAHAN
Dog. Dr. Aslihan KUYUMCU VARDAR Dr. Ogr. Uyesi Orhan KILICARSLAN
Dog. Dr. Erol SOZEN Dr. Ogr. Uyesi Ozlem CEZIKTURK
Dog. Dr. isa KAYA Dr. Ogr. Uyesi Rahim SARI
Dog. Dr. Ozkan SAPSAGLAM Dr. Ogr. Uyesi Ufuk GUVEN
Dog. Dr. Taner ATMACA Dr. Ggr. Uyesi Hasan iSi
Dog. Dr. Umit Ozgiir DEMIRCi Dr. Ogr. Gor. Filiz TAPAN
Dr. Ogr. Uyesi Ayse ULU Dr. Ogr. Gor. Mithat USTA
04.02.2023

Aslihan HAZNEDAROGLU
Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi Editori
Journal of Literature Linguistics Education and Scientific Research Editor
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ARASTIRMA MAKALESI
Research Article

Manihey Cevreye Ait ilahi ve Dua Kitabindan Eski Uygurca
Bir Parga (D Yazmasi = Ch/U 6348 [T | x 547])

A Fragment from Manichaean Turkic Prayer Book

(Manuscript D = Ch/U 6348 [T | x 547])

Erdem Ugar

Jena/Almanya
e-mail: erdem.ucar@uni-jena.de
orcid:  0000-0002-0039-9619

Oz

Manihey dininin Dogu Tiirkistan’da Uygurlar arasinda yayildigini
Turfan’a yapilan Alman kesifleri neticesinde elde edilen belgeler
sayesinde anlayabiliyoruz. Bu belgeler parcalar halinde ele geg¢irildi.
MS. X. ve XI. yiizyillarda Bati Uygur kralliginda Maniheizm
baskin din konumundaydi. Manihey g¢evreye ait Uygurlar arasinda
ilahi ve dua edebiyat1 epey zengindir. Bu makalede yakin zamanda
tavsif edilen Manihey c¢evreye ait ayinsel bir metne sahip Ch/U
6348 [T I x 547] numarali par¢anin analizi ve nesri yapilacaktir.
Anahtar Soézciikler: Eski Uygurca, Manihey ilahi, parca.

Abstract

Thanks to the documents obtained as a result of the German expeditions
in Turfan, we know that the Manichaeanism spread among the Uyghurs
in East Tirkistan. These documents are recovered in fragmentary
condition. Manichaeism was the dominant religion in the Western
Uyghur kingdom through AD X and XI centuries. The literature of
hymns and prayers is quite rich among Manichaean Uyghurs. The
fragment Ch/U 6348 [T I x 547], which contains a liturgical text,
has been described recently. In this article, it is analysed and edited.
Keywords: Old Uighur, Manichaean hymn, fragment.
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l. Girig

Albert von Le Coq’un (1860-1930) Manihey g¢evreye ait Eski Uygurca metinlerin nesir
gelenegini baslattig Tiirkische Manichaica aus Chotscho baslikli 3 ciltlik ¢alismasinin son
cildinde Berlin Turfan koleksiyonunda bulunan Manihey ¢evreye ait ayin igerikli, Uygur
harfli bir tomarin nesri yapilmistir (1922: 24-28). Le Coq’un bu nesri, Manihey Uygurlara
ait bir ilahi ve dua kitabinin varligini ortaya ¢ikarmistir. Daha sonra, Turfan koleksiyonunda
Manihey cevreye ait ayin igerikli bircok parga Wilkens tarafindan tespit edilip pargalarin
tavsifi yapilmistir (2000: #251-385 [237-341]). Clark, en son olarak, Manihey ¢evreye ait
Eski Uygurca metinleri toplu olarak nesrettigi kitabinda Liturgical Players baslig1 altinda
bu parcalart [yeniden] nesretmistir (2013: LP 1-552 [283-358]). Zieme, yakin zamanda,
Manihey ¢evreye ait ilahi ve dua kitabina ait Rusya Bilimler Akademisinin Sark Yazmalar1
Enstitlisti’niin Serindia koleksiyonunda muhafaza edilen ¢ok 6nemli bir par¢anin nesrini
gerceklestirmistir. Toyuq Mazar’dan (Turfan) ele gecirilen Uygur harfli SI 6621 numarali
parganin arka yliziinde Manihey cevreye ait Eski Uygurca bir metin bulunmaktadir.
Parcanin 6n yiiziinde ise Cince bir metin vardir. Cince parga, Buddhavatamsaka-
siutra’ya (Cicek siisti siitrasi) aittir. Bu siitra, Cinceye ii¢ kez terciime edilmistir. Cince
parcanin  bulundugu metin, Buddhavatamsaka-sitra’nin  Siksananda tarafindan VIIL
asirda yapilan seksen fasikiillilk ikinci terciimesine aittir (Taisho, X 279 72¢17-29).!

Arka yiizdeki Uygurca metin sayesinde Zieme Manihey cevreye ait Uygurca bir ilahi
ve dua kitabmin farkli yazmalarini tespit edebilmis ve yazmalar arasindaki paralellikleri
kurabilmistir. S6zkonusu ilahi ve dua kitabindan simdiye kadar elimize sadece Uygur harfli
niishalar ulasabilmistir (Clark 1997: 69 [126]).2 Zieme’nin (2019: 3-5) bu esere ait tespit
ettigi bes farkli yazma sunlardir:

1. A Yazmast: Le Coq’un 1922°de nesrettigi kiiciik bir tomara ait pargalar (1922: No 9/I-
X1 [24-28]): 1. U 39 B-II* (T II D 78a)%; 2. Mainz 104 I-II (T I D 78b); 3. *T II D 78¢ I-1L; 4.
U 38 (TII D 78d); 5. *T I1 D 78e; 6. Mainz 394 (T II D 78f); 7. Mainz 374 (T 11 D 78g); 8.
U37(TIUD78h)+US52(TIID78j);9.US1(TIHD 78i);10. U 53 (T 11 D 78k). Pargalarin
katalog bilgisi i¢in bk. Wilkens 2000: #301-310 [274-283].

2. B Yazmas1: Ryukoku Universitesi, Otani koleksiyonunda muhafaza edilen ve ilk olarak
Japon Uygurist Kudara tarafindan nesredilen, daha sonra Zieme’nin yeniden nesrettigi Ot.
Ry. 11086 A, B numarali parcalar (2017: 54-55).

3. C Yazmast: Serindia koleksiyonunda muhafaza edilen ve Toyuq Mazar’dan (Turfan)
ele gecirilen Uygur harfli SI 6621 verso® numarali Manihey ¢evreye ait bir par¢a. Parcanin
resmi ve nesri i¢in bk. Zieme 2019: 6-10.

4. D Yazmast: Berlin Turfan koleksiyonunda muhafaza edilen 6n yiizli Cince ve arka yiizi
Uygurca olan Ch/U 6963 (T II T 1805) + Ch/U 6042 (T III 2002) numarali parcanin nesri
Zieme 2019’da yapilmustir (5). Iki kisimdan olusan parcanim tavsifini Raschmann KOHD
projesinin ag sayfasinda’ yapmuistir.

I Zieme 2019°da parcanin Taishd’daki yeri, X 279 72b4-10 olarak gosterilmistir (5, dip. 10).

2 Clark (1997: 97), sozkonusu tomarla ilgili olan paralel metinlerin sunlarin oldugunu disiinmektedir: Pelliot
Chinois 3049 v (Hamilton 1985/1: 37-53); U 15 U 15 (T I K 8) (Zieme 1966: 352-354, dip. 3) ve M 13 (T M
166) (Le Coq 1922: 10 [28]).

Paralel metin igin bk. Ot. Ry. 11086A (Zieme 2017: 54).

Paralel metin i¢in bk. Ot. Ry. 11086B (Zieme 2017: 55).

Parcalarin son nesri i¢in bk. Clark 2013: LP 6-9, 14-16, 249-252, 261-263 [283-284, 320-321].

Parcanin tavsifi i¢in bk. Lundysheva et al. 2021: #415 [191].

www.orient-mss.kohd.adw-goe.de.
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5. E Yazmasi: Berlin Turfan koleksiyonunda muhafaza edilen Uygur harfli U 151 8-11 (T
II K 8) numaral1 parga. Parganin tavsifi icin bk. Wilkens 2000: #324 [293] ve nesri i¢in bk.
Zieme 1966: 352-354, dip. 3. U 15 r 8-11 ile paralel metin i¢in krs. *T II D 78e v1-9 (Clark
2013: LP 172-180 [310-311]).

Il. D Yazmasi = Ch/U 6348’in Nesri

Ch/U 6963 (T II T 1805) + Ch/U 6042 (T III 2002) numarali parga ile U 6348 (T I x
547) numarali parganin ayn1 yapraga ait oldugu KOHD projesinin ag sayfasinda® Raschmann
tarafindan tespit edilmis ve parganin tavsifi yapilmistir.

Ryukoku Universitesi, Otani koleksiyonunda muhafaza edilen Ot. Ry. 7142 numaral
Uygur harfli parga da muhtemelen bu iki parganin ait oldugu yazmaya aittir: Zieme, iki
satirin okunusunu vermistir: 1. sizig[erii] (...) 2. t(e)yrim t(e)yri y(a)ruq (...) (2019: 5, dip.
11). Parcadaki metin ile kismen paralel metinler i¢in bk. A Yazmas1 = U 53 II (T II D 78k)
r7-11 (Clark 2013: LP 105-109 [298]) ve C Yazmast = SI 6621 v1-2 (Zieme 2019: 6).

D Yazmasi = Ch/U 6963+ Ch/U 6042 ve U 6348 numarali pargalarin® igeriginin Manihey
cevreyle ilgili olmasi bunlarin nispeten eski metinler olabilecegini akla getirmektedir.
Pargalarda kullanilan yazi tipi de bize pargalarn eskiligi hakkinda bilgi vermektedir.
Pargalarda yar1 dik Uygur yazisi kullanilmistir. Bu yazi tipinin Bati Uygur Qaganhigi
doneminde X. ve XI. asirlarda kullanildigi bilinmektedir (Moriyasu 2004: 228).'°

Yazi tipi disinda pargadaki bir yazim 6zelligi de parganin erken tarihli oldugu konusunda
bize delil sunmaktadir. Bazi harflerin kendisinden sonraki harfle birlesmemesi veya ayri yazimi
metinlerin tarihlendirilmesinde kullanilan 6l¢iitlerden biridir. Manihey ¢evreye ait metinlerde
ayr1 yazim bilinen bir &zelliktir (Kniippel 2001: 171-185). Parcanin ait oldugu yazmada
<AWY>, <Y> ve <L> harflerinin kendisinden sonraki harfle birlesmedigi goriilityor: AWY
KRWNCW égriingii (Ch/U 6042 v2). Nesrini sundugumuz pargada ise, AY TYKLY étigli’de
(2. satir) <Y>, XYL YNCLX gilin¢l(1)g ve YRL XANCWNCY y(a)rl(1)qancucr’da (3. satir)
<L> ve son olarak AWYL KWSY iilgiisi’de yine <L> harfi (5. satir) kendisinden sonraki
harfle birlesmemistir. Bu ayr1 yazimlarin hepsinin ilk hecede olmasi dikkat ¢ekicidir. Ancak
bu yazimlarin diizenli olmadigini da belirtmek gerekiyor, zira 1. satirdaki AWYTWNWR
otiiniir’ de bastaki <AWY> ayr1 yazilmamistir. Parganin erken doneme ait oldugunu gdsteren
morfolojik delillere gelecek olursak, ilk 6nce {+gArU} yon ekinin pargadaki varligina
deginmek gerekiyor: sizigerii (1. satir). Bilindigi lizere, {+gArU} eki Eski Tiirk yazitlarinda
ve Manihey ¢evreye ait metinlerde canli olarak kullanilirken, daha sonra kaliplagsmaya yiiz
tutmustur (Erdal 2004: 177, 196). Manihey ¢evreye ait metinlerin belirgin &zelliklerinden biri
olan {-gll} sifatfiil eki de (Erdal 2004: 285) parcamizda goriilmektedir: étigli < ét-igli (2. satir).

Negir !!
1. ...//KI/IMSYZYNKARW AWYTWNWR ...
... [t(e)yri]m sizigerl Otiinir ...

www.orient-mss.kohd.adw-goe.de.

®  Ch/U 6963+Ch/U 6042 ve U 6348 numarali parcalarin resimleri i¢in Berlin Turfan koleksiyonunun dijital
kiitiiphanesinden (www.turfan.bbaw.de) faydalanilmistir.

Moriyasu, Uygur yazi tiplerini tasnif ettigi calismasinda simdiye kadar yar: kiirsi Uygur yazist olarak adlandirilan
yazi tipini yar: dik Uygur yazisi olarak tanimlamis ve bunlarla ilgili 6rnekleri calismasinda gostermistir (2004:
232-233).

Metnin harfgevrimi ve yazigevriminde Ugar 2020’de teklif edilen yontem benimsenmistir.
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2. .../[///IRAR MN ADKW KARW AY TYKLY ...
.. [yalva]rar m(e)n edgiigerii étigli ...

3. ..YADKW XYL YNCLX YRL XANCWNCY ...
...Y edgii qilingl(1)g y(a)rl(1)qangug1'? ...

4. ... KNTW ADKW BARM TAK ...
... k(e)ntii edgii bar(1)m teg ...

5. ..YATWZWNK AWYL KWSY SYZ ...
.Y etdziin tilgiisi® siz ...

6. .. ITAXLX BK ...
... [etozliniiz ta]tagl(a)g b(e)k™ ...

111. AGCIKLAMALAR

2 [yalva]rar m(e)n. Tahrip olan kisimdaki boslugun tamamlanmasi tahmine dayanmaktadir.
Baglamauygun ibareler igin krs. A Yazmasi=*T I D 78e [ v3-4 (Clark 2013: LP 174-175 [310]).

2 edgiigerii ét-. Burada edgii’niin yon eki {+gArU}’lu kullanim: m1 var, yoksa
edgiiger- (< edgii+ger-) fiilinin inlii zarffiil ekli sekli mi var gibi bir soruya ne yazik ki
kesin olarak cevap veremiyoruz. Rohrborn, ‘iyiye, giizele yonlendirmek, iyiye yoneltmek’
anlaminda edgiiger- (< edgii+ger-) govdesini kabul ederken (2010: 128), Zieme boyle bir
fiilin varligini siipheli bulur ve ‘zum Guten hin’ anlaminda bir edgiitgerii’niin varligina
daha fazla ihtimal verir (2011: 110b). Eger Zieme’nin onerisi kabul edilecek olunursa,
burada edgii’yii ‘das lichte Prinzip’ anlaminda diisiinmek belki daha dogru olacaktir.
Manihey ¢evrenin metinlerinde edgii’nin bu anlami i¢in bk. Rérhborn 2017: 149. Zira,

5 etoziiy. Burada <Z> harfinin kendisinden sonraki harfle birlesmesi ,
hatta harfin <Z>’den ziyade bir elif veya nun harfi gdvdesine sahip olmasi kelimenin etdziiy
seklinde okunusuna golge diisiirmektedir. Ancak kelimenin bagka sekilde okunmast da pek
miimkiin gériinmiiyor. Uygur harfli metinlerde ez0z’{in standart yaziminin ATAWYZ seklinde
oldugu bilinmekle beraber, az da olsa kelimenin parcamizda oldugu gibi ATWYZ seklindeki
yazimina rastlanmaktadir (R6hrborn 2017: 310).

6 [ta]tagl(a)g. Eski Tiirk¢ede kelimenin yapisindaki yardimer iinliiler genel olarak diiz
ve dar karsimiza ¢ikiyor: tatigl(1)g ‘tatli, hos” (Wilkens 2021: 682b, 683a). Manihey ¢evreye
ait metinlerin bir 6zelligi olarak kelimenin {inliilerinin pargamizda diiz ve genis oldugu
goriiliiyor. Kelimenin benzer yazimi i¢in krs. C Yazmas1 = SI1 6621 v4: TATAXLAX tataglag.
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Incelenmekte olan kitap, modern Tiirkiye'nin standart dili
olan Tirkgenin etimoloji sozliigiidiir. Yazar on sozde, agiz
ozelligindeki bazi sozciikleri etimoloji i¢in islevsel oldugunda
veya baska bir nedenle degerli buldugunda sozliigiine dahil ettigini
sOylemektedir. Ancak tiim standart kelimelerden bahsedilmemistir.
Yaygin bir kullanim alanma sahip olan hep, pes veya becermek
gibi kelimeler bile eksiktir.! Kaynak olarak hedef alman dil
Ana-Tiirkge degil, yazarmm Ortak Tirkge olarak adlandirdig
ve Proto-Bulgarlarin ayrilmasindan sonra 5. ve 7-8. yiizyillar
arasinda Tiirk boylan tarafindan konusulan dildir. Kitapta sozliik
maddelerine ek olarak 30 sayfalik bir kaynak dizini ve kitabin
sonunda Almanca ve Lehge terimlerin dizinleri bulunmaktadir.

Stachowski alint1 kelimeler konusunda son derece basarilidir
ve tiim Islam, Dogu ve Bat1 Avrupa, Slav ve Kafkas kaynaklarini
son derece bilgeli bir sekilde islemekte ve belgelemektedir: Arapga
ile Farsca ve Ermenice ile Farsca arasindaki, Yunanca ile italyanca
arasindaki ve Balkan etkilesim alani i¢indeki sdzciiksel baglantilar;
Italyanca agizlar; Tiirk dil reformunun yan sira Fransizcadan gegen
kelimelerin biitiinlestirilmesi ve Yunancanin tarihi konularinda
uzmandir. Burada elestirilebilecek tek nokta, yazarin Yunancay1
genellikle yazildig1 gibi -arkaik bir sekilde, telaffuzdan neredeyse
hi¢ taviz vermeden- aktarmasidir. Yunanca muhtemelen bes yiiz yil
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Makalenin tiim izinleri alinmustir. Ceviride bagliklar korunmustur ve gevirideki tiim italik yazimlar metnin orijinaline
aittir. Yazinin kaynakgcasi derginin yazim kurallaria uyarlanmaksizin metnin sonuna eklenmistir.

tesekkiir ederim.

Ceviri metnin yapilandirilmasindaki yardimlarindan ve anlayislarindan otiirii Marcel Erdal’a ve Deniz Demiryakan’a

' becermek zannedildigi gibi basarmakla iligkilendirilemez ¢iinkii bu dilde [> d3 doniigtiimii yoktur ve Tiirkgede uyum
siniflart fonolojiktir. Kaynagi Farsca baja “yerinde, dogru, uygun’ olabilir. Orta Cag Hazarlarimin adimn bir madde
basinda Hazar olarak ge¢mesinin tek nedeni, yazarin bu ismin etimolojisini ‘dolasmak, gezinmek’ olarak ¢evirdigi
kaz- fiilinden geldigini zannetmesidir; ama bdyle bir fiil yoktur. ‘Hazar Denizi’nin adindan sézliikte bahsedilmemistir.
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once simdiki telaffuzuna ulagmisti ve Tiirk¢eye ulasan alintilar dilin bu bi¢iminden geliyordu.
Yazarin Yunanca imlasmdan [b] icin mp’yi ve [d] i¢in nf’yi benimsemesi bu ¢alismada
sasirtict. Ornegin, Tiirkgedeki ‘bezelye’nin Yunanca kayna@i mpizélia olarak yazilmaktadir.?
ha(y)di’nin Yunanca kaynaginin dnfe diye yazilan [ade] sozciigli oldugu diistiniiliir; yazara
gore Yunanca [4de] Klasik Yunanca ¢cogul emir bicimi dgete’den gelmektedir. Yunanca dgefe
ile [ade] olarak telaffuz edilen dnfe’den geldigi diistiniiliir. Kitap incelemesinin yarisina
geldigimde Stachowski’nin sadece iki kelimeyi alint1 olarak degerlendirmedigini fark ettim:
devre ‘daire cevresi, dongii, donem’ Arapca dawra ‘doniis’den gelir ve Eski Tirkge fdgrd
‘etrafinda, ¢evreleyen’ ile ilgisi yoktur, ancak bu ikincisi Eski Anadolu Tiirkgesine ulagmistir
ve Tirkmencede halen kullanilmaktadir? aga ‘sef, kidemli’ de (asagida tekrar ele alinmustir)
Mogolca aqa ‘agabey, kidemli’den alintidir. bedava icin Onerilen etimolojileri Stachowski
kabul etmez. Bu kelime i¢in kendi 6nerisi yoktur. Bence bu sifat, muhtemelen isimlerin 6niine
eklendiginde sozciige ‘olumsuzluk’ anlami veren (6rnegin bi-idrak ‘akilsiz’) Farsca bi 6n eki
ile ‘talep” anlamindaki Arapga da“wa’nin birlesiminden olusmus bir kelimedir.

Ne yazik ki, kitabin Tiirk¢e kokenli kelimelerle ilgili calismalarini 6vmek birka¢ nedenden
otiirti zordur: Yazar, ilk olarak Eski Tiirkcenin devasa kiilliyatin1 g6z ardi etmektedir, ki bu, bir
Hint-Iran dilinin etimolojik sézliigiinii yazarken Sanskritgeyi goz ardi etmeye benzer. Clauson
1972°de* giivey® ‘damat’® kelimesinin kaynaginin *kiideg degil kiiddgii’ oldugunu gérmeliydi
ve gercek kelimesinin *kertii+c¢ek’ten (kerti ‘dogru, dogruluk’ Karayim dilinde varligini
stirdiirmiistiir) getirilmesi gerektigini anlamaliydi. Yazar bakir kelimesinin kaynagi olarak
Farscay1 gostermemeliydi, ¢linkii Clauson bu kelimeyi Eski Uygurcadan® ve bir Giiney Sibirya
yazitindan taniklamigtir. Stachowski, diin (<tiin) kelimesinin birincil anlamimin ‘diin’, ikincil
anlammin ise ‘gece’ oldugunu yazmakta ve sebep olarak ikincil anlamm Tiirk diinyasmin
merkezinde degil, uzak bdlgelerinde kullanildigi 6ne stirmektedir, ancak yeniliklerin merkezde
ortaya ¢ikmasi ve eskicil unsurlarin kenarda kalmasi tipik bir olaydir. Eger yazar, tiindk ‘karanlik
yer, hapishane’, tiinar- ‘karanlik olmak ya da kararmak’, siklikla kullanilan tindrig ‘karanlik’
veya tiinld ‘geceleyin’ kelimelerinden haberdar olsaydi bu diigiincede olmazdi. Tiirkiye
Tiirkgesinin bazi1 dzellikleri eskicil, hatta Eski Uygurcadan bile daha eskicildir. Ornegin yazar,
Tiirkiye Tiirkgesi dip “alt kisim’ sézctigliniin Eski Tiirkgede gordiiglimiiz #ip bigiminden tinlii
diizlesmesiyle olustugunu, bunun 3. sahis iyelik ekinin etkisinden ileri geldigini diistinmektedir;
bircok Tiirk dilinde /p/ gibi dudaksil {insiizlerin yanlarindaki iinliileri dudaksillagtirdiklarinin
farkinda degil gibidir. Eskicil olan bicimin dip oldugu, Doerfer 1965°te de belirtilmistir.

2 Yunanistan’da bir bar bulmak istiyorsaniz, bir umop arayin.

dawra, Tiirk¢e devir sozcigiiniin Arapga kaynag ile soydastir. egri veya degirmen kelimelerinin gésterdigi

gibi, *g iki tinlii arasinda v’ye doniismez. Gravyer madde basi ile ilgili 6nemsiz bir ayrinti: Fransizca Gruyere,

peyniri yapan Isvigreli bir sirketin ad1 degil, peynirin geldigi Bern-Lozan karayolu iizerinde harika kiigiik bir

yerin adidir.

Bu sozliik kaynakgada geciyor, ancak yazar onu hi¢ kullanmamis gibi goriiniiyor.

> Bukelime Tiirk Dil Kurumu 2011 sozliigiinde gordiigiimiiz gibi (giiveyi+si iyelik ekli) aslinda giiveyi 'dir; Eski

Tiirkce kiiddgii’niin Mogolca esanlamlisi kiiregen’dir ve bilyiik ihtimalle ayni kokenlidir.

Stachowski’nin anlamlandirmalarini Almanca birakmak okuyucuya faydali olmazdi. Bu uygulama, ¢evirilerde

hafif anlam kaymalarma sebep olmus olabilir.

7 Hakaniye Tirkgesinde dhdl harfiyle (harfin Tirkge ad1 zel) yazilan ses, /d/ sesbirimine aittir; bu Eski Tiirkce
sesbirimi, yazimin devaminda Stachowski’nin yaptig1 gibi ¢ olarak degil, d biciminde kullanacagim.

8 Clauson sozliigiinii yarim asir 6nce hazirladi ve Eski Tiirkge izerine gerceklestirilen arastirmalarin ¢ogu
s6zIliglniin yaymlanmasindan sonra yapildi; bu arada daha birgok bakir drnegi ortaya cikti. Wilkens 2021°in
yaymlanmastyla, nihayet Eski Tiirk¢e soz varliginin yeterli bir temsiline sahibiz.
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Stachowski biiyii kelimesini, Eski Uygurca biigiin- ‘bilmek’ ile biigiis ~ bogiis ‘bilgi’
kelimelerinin kokeni oldugunu distiiniilen varsayimsal *biig- ‘bilmek’ kelimesinden
tiretmistir. Ancak en azindan Wilkens 2021°den beri Eski Uygurca bokiin- ve bokiis ile
bu kelimelerin tabani bhok-"tin /k/ linsliziinii igerdigini biliyoruz. Ayrica, Hakascada da
bu bicimiyle varligini siirdiirmektedir. Yazar bezemek ve Tiirkce beslemek’in akrabasi
Tiirkmence bedle- fiilini icad ettigi *bes ‘stislemek’ten tiiretir; ancak beze- Tiirkmence bede-
gibi bddiz+d- kelimesinden gelmektedir. bddzd-t- ‘stisletmek’ ve bddiz¢i ‘ressam, siisleyici’
tirevleri Orhon yazitlarindan beri taniklanmaktadir (Clauson 1972: 310, 390). Yazar hani
kelimesini ‘hangi tarafindan?’ olarak cevirdigi *ka+yan+i ~ *kay+yan+r’dan tiiretmistir.
Orhon yazitlarindan bu yana Tiirkge hani ile tipatip ayni edimsel kullanima sahip oldugu
kanitlanan Eski Tiirk¢e soru sozctigii kan:'dan soz bile edilmemistir (bkz. Erdal 2004: 517).

dogmak ve dogru maddelerinden anlasilacag: iizere Stachowski, Ortak Tiirkcede fug-
‘diinyaya gelmek’; (glinesin ve aym) dogmasi’ ile tog- ‘ge¢mek, karsidan karsiya gegcmek’in
iki farkli fiil oldugundan habersizdir (bkz. 6rnegin Clauson 1972: 465). dogru, Ortak
Tirkee tug-’un ettirgen tiirevinden degil, fog- fiilinin ettirgen tiirevinden gelir. ‘day: nin
kaynag1 *tay olarak verilir, ancak tagay ‘dayi’nin Eski Uygurcada, Divan-1 Lugati‘t-Tiirk’te
(Dankoff & Kelly 1982-85), Cagataycada ve Codex Cumanicus’ta (Grenbech 1942) yaygin
olarak kullanildig1 kanitlanmigtir. Bu kitapta, erken donem kaynaklart goz ardi etmenin
yanlis etimolojilere yol actig1 daha bir¢ok durum vardir.

Eski Tiirkce i¢in kullanilan yazi sistemlerinin ¢ogu /u/ ve /o/ ile /ii/ ve /6/ arasinda ayrim
yapmadigindan Eski Tiirk¢eyle ilgili ilk yaymlar1 yapanlar Osmanlt Tiirkcesi bilgilerinden
hareketle ikinci hecedeki yuvarlak {inliileri o ve ¢ olarak degil, u ve #i olarak okumuslardir.
Ancak Eski Tiirkgenin yazildig: alfabelerden Hint ve Tibet alfabeleri, bu tinliileri birbirinden
aymrmaktadir. Dolayisiyla Eski Tirkgedeki yuvarlak {inliilerinin telaffuzunu onlardan
o0grenmemiz gerekmektedir. Ayrica bu iki alfabeyle yazilan metinlerde, ikinci hecede Tiirkiye
Tiirkcesi kok dal bigimi /u i/ olarak goziiken koyol ‘goniil’, ordo ‘karargah’, sogot ‘agag’, tokoz
‘dokuz’, yogon ‘kalin’, ogol ‘ogul’, otoy ‘odun’, gogos ‘gogiis’ gibi sozciiklerle ikinci hecede
Tiirkiye Tiirkgesi kok dal bi¢imi /a &/ olarak karsimiza ¢ikan orfo ‘orta’, toko ‘kemer tokast’,
t0po ‘tepe’, toré ‘tore’ ve bodo- ‘boyamak’ gibi kelimeler de buluyoruz. Bu iki yazim 6zelliginin
nedeni, /o &/ tnlilerinin Tirkiye Tiirkgesi govdelerin ilk heceleri diginda engellenmesidir.’
Stachowski tiim bunlardan habersizdir. Bu nedenle, 6rnegin; Tiirkiye Tiirkcesindeki tére
ve (onun okudugu sekliyle) Eski Tiirkgedeki 767 niin varsayimsal *#or veya tor- kokiinden
gelen farkli tiirevler olduklarmi diistinmektedir. Brahmi yazisi, Eski Tiirkge bigimin o7
degil toré oldugunu gostermektedir. boya- ‘boyamak’ ile ilgili sorunlar i¢in asagrya bakiniz.

Ikinci olarak, Stachowski herhangi bir bicimde kamitlanamayan sonekler ve govdeler ortaya
atmaktadir. Sorunlu sozlilk maddelerinden bazilari: Yakutga 15! ‘penge’ /t/’li, Tuvaca ad:s
/d/’li olmasina ragmen aya ‘el ayasi’nin kaynagi bir *@o- fiilinden gelen *@da olamaz. Yakutca
ve Tuvaca kelimeler Eski Uygurcada adut ‘avug’ olarak gecen (kitapta sozii edilmeyen) bir
Ortak Tiirkge kelimeden gelmektedir (Clauson 1972: 44): Ortak Tiirkce [8], aya nin bir¢ok kez
taniklandig1 ve herhangi bir degisime ugramaksizin yasadigi Hakaniye Tiirk¢esinde veya Eski
Uygurcada y sesini vermez. Ayrica Ortak Tiirkcede -4" eki isim degil, zarf fiiller olusturur.

Erdal 2004: 89’a bakiniz. Bu son siire¢ Modern Uygurcada bir kuraldir: Diger dillerde ilk hecesi /o 6/ olup ikinci
hecesinde /u i/ bulunan bir¢ok sdzciik bu dilde /a &/ olarak gerceklesir.

Yazarm y (Lehge igrek) olarak yazdig1 tinliiniin yazimi yerine burada Tiirkiye Tiirk¢esinin 1’si1 kullandik.

Fiil tiiretimi i¢in ““-”, isim tliretimi i¢in “+” ve ndbetlesebilir sesbirimler i¢in bityiik harfler kullanirim. X, dort sesli i
~ 1~ u~ {i ndbetlesmesidir; parantez igine alinan harfler tamiml kosullarda goriiniir, ancak digerlerinde goriinmez.
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Stachowski, varsayimsal *ad- fiiline herhangi bir anlam yiiklememistir, ancak sozliigiin
ayt ‘ayr’ maddesinde ‘yaslanmak’ olarak cevirdigi farkli bir *ad- kokeni goriiyoruz. Yarattigt
bu ikinci *ao- fiillinden Ortak Tiirk¢e varsayimli *adug ‘yaslt’ tirevinin geldigini, ve bunun
tabu yiiziinden ‘ayr’ igin kullanildigini diisiinmektedir.? Kitapta {igiincii olarak tasarlanan
bir *ad- taban1 ‘heyecanlanmak; hayvanin ¢iftlesmesi’ ¢evirisiyle aygir ‘damizlik at’ (Eski
Tiirkge adgir’in karsiligl) maddesinde goriilmektedir. Ancak aygirlarin kisraklarla ¢iftlestigi
olgusu, bir fiil kokii yaratmak i¢in gerek¢e degildir. Ortak Tiirkgede ad- ‘ayik veya agik
zihinli olmak; sasirmak, hayrete diismek’ ve ad- ‘degismek’ fiilleri vardir, ama bu ii¢ madde
basinin sdzciik birimlerine baglanabilecek hicbir seyi yoktur.

esirmek ‘sarhos olmak, delirmek veya 6fkelenmek’ burada ettirgen/pekistirilmis yapida
tiremis kelime oldugu sdylenen *esiir-’den; bu da ‘kendinden gegmek’ anlami verilen
varsayimsal bir *es- fiilinden tiiretilmektedir.’* Eski Uygurca dsiir- ettirgen yapida gibi
goriinse de gecissiz oldugu ve Eski Tiirkcede ettirgen tiirevler pekistirme ifade etmedigi igin
ettirgen degildir.

Eski anlami ‘birlikte’ olan bile parcacigmin, bir’den tiiremis bir fiilin zarf fiil bigimi
‘baglanip’ anlamli *birild’den geldigi iddia edilmektedir; ancak bu miimkiin degildir: Tiirk
dillerinde +il- biciminde isimden fiil tiireten bir ek hicbir zaman olmamustir; fiilden fiil
tiireten -i/- ekine gelen zarf fiil eki de -d degil, -ii’diir. 16. yiizyila kadar Osmanl Tiirk¢esinde
kullanimda olan birld, yaygm yapim eki +/4’y1 gostermektedir. Bu yapim eki, Eski Tiirk¢ede
tagirmild ‘¢epecevre’, oparula ‘saat yoniinde’, iizéla ‘lizerinde’, #inld ‘geceleyin’, arala ‘bu
arada’, tirigld ‘hayat boyunca’, yayila ‘yeniden’, her ikisi de ‘bir daha’ anlamina gelen ydndld
ve ikild’de ve daha pek cok tiiremis kelimede bulunmaktadir (kaynakcada bahsedilen ancak
goriinlige gore pek fazla kullanilmayan c¢aligmalardan biri Erdal 1991; s. 403-406’ya bkz.).
Aldatici bigimbirim +il-’in fiil tiirettigi soylenirken yazar +i/ bicimbirimiyle tiireyen isimler de
sunmakta, boyle bir eki *ak ‘beyaz’ kdkiinden tiirettigi ag:/ ‘hale’de ‘kesfetmektedir’ (haleler
illa da beyaz olmasa da). agz/ ' birincil anlami “gitle ¢evrili yer’dir; ‘hale’ye anlamsal gelisimi
her iki anlama da sahip olan Almanca Hof veya Isvecce gdrd kelimelerindeki duruma benzer.

Yazar, boya kelimesinin boya-g’dan gelemeyecegini, ¢linkii kelimenin Tiirkmencedeki
kok dal biciminin de /g/’siz oldugunu, Jag < *sag ‘saglikli’ kelimesinde ise kelime sonu
/g/’nin korundugunu sdylemektedir. /g/ Tiirk¢e sag kelimesinde de korunmustur, bu nedenle
Tiirkmenceye atifta bulunmak gereksizdir. Oguz dillerinde kural, hece sonu /g/’nin iki veya
daha fazla heceli kelimelerde diismesi, tek heceli kelimelerde ise korunmasidir. Stachowski’nin
bu sorununa ¢oziimii, *boo kokiinden +a ile tiiremis bir boya sdzciigli varsayimidir; ona
gore Tirkiye Tiirkcesi ve Tirkmence boyamak fiili ayn1 kokten +a- ekiyle, Eski Tiirkge es
anlamlist bodu- ise +ii- eki ile tiiremistir. Ancak Erken Tiirkcede isim yapim eki +a yoktur
ve bodu- yukarida tartisildig1 gibi bodo-"nun yanlig okunmus halidir. Bu fiil ve yaygin tiirevi
bodo-g, boda-’dan, ikinci Uinliisii birincisine benzetilerek, gelmektedir. Var olmayan bu +a
eki, Stachowski’nin (aslinda Mogolcadan alintt oldugunu bildigimiz) aga ‘agabey, efendi’
kelimesini yashlarin sakallart beyazdir diisiincesiyle (fakat birgok aga yash degildir) *ak
‘beyaz’ kelimesinden tiiretme Onerisiyle tekrar ortaya ¢ikar. akce kelimesinin ise Tietze 2002
gibi saygideger aragtirmacilarca kabul goren bir etimoloji olan Ortak Tiirkce *ak ‘beyaz’

12 Eski Tirkge ayr sozciik birimi adug degil, adig’dir (Clauson 1972: 45-46). Ayrica Eski Tirk¢ede -(X)g ve -(O)k
ekleri bulunurken -Ug eki bulunmaz ({inliiler de iinsiizler kadar ayirt edicidir).

13 Kitapta Eski Uygurca dziir- kok dal bigiminden de bahsedilmektedir ancak boyle bir kok dal bigim yoktur (bkz.
Clauson 1972: 251). Aslinda Eski Uygurca /z/ higbir zaman Tiirkiye Tiirkgesi /s/’ye karsilik gelmez. Gerileyici
4> 0 benzesmesi yoluyla dudaksillasma degisimi, Modern Uygurcada kural olsa da Eski Uygurca yoktur.
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kelimesinden gelmesi olasidir. Yazar, Oguz dillerinde uzun tinliilerden sonra diizenli olarak
goriilen linsliz 6tiimliillesmesinden anlasilan o ki habersiz oldugundan ve bu sdzciik Osmanl
Tiirkcesinde gayn ile yazildigindan kelimenin bu kokten gelebilecegini reddetmektedir. 14
ve 16. yiizyillar arasindaki Osmanli metinlerinde ag yazimina ve bu kokten tiireyen agarmak
‘beyazlamak’ kelimesine dikkat ediniz. Tiirkmencede kullanilan, ancak Eski Tiirk¢ede
olmayan ag- ‘sendelemek’ fiilini yazar, hem agir hem de aksak s6zciiklerini izah etmek icin
kullanmaktadir. Anlamsal baglant1 her iki sozciik i¢in de olast goriinmiiyor; daha dnemlisi,
fiilden fiil yapan -sA4- eki yok; ayrica ag- fiilinin tinliisii uzunken aksamak fiilinin tinliisii kisadr.

Stachowski giivenmek igin, *kiib ‘giiven, umut’ isminden geldigini digiintip
taniklanmayan Eski Uygurca kiiben-’den bahsetmektedir. Eski kiivdn- ‘gurur duymak’
ve kiivdz ‘gururlu, gurur’ siiphesiz *kiivd-’dan gelmis olmali (Clauson 1972: 690-692);
ama *kiivd- pekala tiirememis, basit bir fiil de olabilir! ¢eri ‘ordu’ maddesinde bahsedilen
Tirkce ¢drig ‘savas diizeninde siralanmis birlikler’ kelimesiyle ilgili bir kanit yokken de
‘savagsmak’ anlamli bir *¢dr- fiillinden geldigi diistintilmemelidir: ¢drig pekala bir kok veya
alint1 olabilir. Elbette bir -(X)g eki vardir, ancak tliremis gibi goriinen tiim sozciiklerin
tiremis olmasi gerekmez: Bu, etimolojinin en temel ilkelerinden biridir.

Tiirkce (ve Tiirkmence) el ‘el’in Ortak Tiirkge *a/ ‘el’den geldigi sdylenirken Yakutca
d@lr ~ ilt, Sar1 Uygurca eliy, Eski Uygurca ve Cagatayca dlik' ve Lobnor agz dlik ~ ilik ‘parmak’
olan es anlamlisinin bir sonek ile olusturuldugu iddia edilmektedir; ancak boyle bir isimden
isim yapan sonek yoktur. Aksine, kaynak elig 'dir: ‘el’ vazgecilemez iyelik iceren kavramlardan
biri oldugundan, 3. sahis iyelik eki govdeye baglanmis ve sonug olarak sdzciigilin ikinci tinliisti
yutulmustur (Bang 1921 ve Erdal 2010); *@lg+i'nin /g/’sinin diigmesi Oguz Tirkgesinde
kurallidir. dolamak kelimesinin kaynagi, Eski Uygurca ve Hakaniye Tiirk¢esinde benzer
anlamlarla goriilen folgamak 'tir (Clauson 1972: 497); bunun /g/’si de ayn1 kurala gore diistiyor.
Yazarin 6ne siirdiigi Eski Uygurca fola- kokenine dair en ufak bir kanit yoktur. tolga- ve
tola’nin tabani olarak Ortak Tiirkce bir *f0/- eylemi varsaymaktadir, ancak fiilden fiil tlireten
-ga- ve -a- bigimli ekler de yoktur.

Asil anlami ‘kaldirmak’ olan gétiir- ile getirmek arasinda bir bag kurulamaz; erken dénem
Tiirk dillerinde bu tiir iinlti degisimleri miimkiin degildir.

avunmak ve avutmak, yazarin Eski Uygurca av- ‘bir seyden zevk almak’ olarak var
oldugunu sdyledigi Ortak Tiirkge *ab- kdkenine dayandirilmaktadir. Eski Uygurcada boyle
bir fiil yoktur; genellikle diigmanca ve hatta tehdit edici baglamlarda kullanilan av- ‘birinin
etrafinda toplanmak’ diye bir fiil vardir (bkz. Wilkens 2021). Eski Tiirk¢e avin- ‘neseli olmak’
ve avit- ‘avutmak’ fiillerinin kaynag1 hicbir yerde kanitlanmadigindan, tek heceli mi yoksa
(Macarca olasi1 bir kok dal bigim nedeniyle onerildigi gibi) iki heceli mi oldugu belli degildir.

degismek burada dey’'den tiiretilmistir ve bu sozciigiin *fey ‘denk’ s6zciigiiniin Oguzca
varyantt oldugu sdylenmektedir, ancak bir isin birlikte veya karsilikli yapildigini bildiren
-(X)s- eki gibi ekler (anlam uyusmazligmin yan sira) Tiirk dillerinde isimlere gelemez.

banmak ‘bir seyi siviya batirmak’ ile batmak, (baska baglamlarda ‘baglamak’ anlamryla
kullanilan) *ba- kokii varsayilarak birbiri ile iliskilendirilemez: Eger yazarin diisiindigi
kullanimlara bagka ornekler yoksa, -n- gegissiz, -z- de ettirgen tiirevler olusturur, tersini
yapmaz. Tiirk¢enin tliretim morfolojisi tutarli ve kurall1 bir sistemdir.

4 Eski Uygurca elig ‘el’ kelimesinin yiizlerce 6rneginde goriilecegi lizere sozcik sonu ses /k/ degil, /g/’dir.

Bu kelimelerde Stachowski’nin agik 6n diiz Gnliinlin yazisini e’den é’ye ¢evirdim, ¢iinkii bilimsel Tiirkoloji
yaymlarinda & orta-6n dudaksil olmayan iinlii i¢in kullaniliyor; ancak bu kelimede baslangig¢ tnliisii /a/ degil,
/e/’dir.
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Uciinciisii, kelimeler ile onlar igin &nerilen kaynaklar arasinda aciklanabilir bir fonolojik
ve anlamsal benzerligin olmasi gerekir. Bu nedenle dniik ‘enik’, Stachowski’nin 6nerdigi gibi
yenig ‘hafif” sifatinin taban1 olan Uygurca yeni- ‘hafiflemek’ ile iligkilendirilemez. Kasgarli
Mahmtid (ve sadece o) bu fiilin anlamini ‘dogurmak’ olarak verse de bunun hayvanlarla
degil sadece kadinlarla ilgili oldugunu belirtmektedir (Dankoff & Kelly 1984, s. 492-3): Bu
kelimelerin her iki tinliisti de farklidir; fiilde 6nses /y/’si vardir, isimde yoktur (her iki kelimede
de degiske goriilmemektedir). Aym nedenlerle erimek Altay Tiirkgesi, Kirgizca ve Ozbekge iri-
‘eksimek, asitlenmek, ciirtimek’ ile iligkilendirilemez, ¢linkii bu ikincisi yiri- ~iri- 'den gelir
ve yirip ‘irin’ ile ilgilidir. Eski Tiirkce drii- ‘erimek’ ile (y)irii- ‘clirimek, kokusmak’ anlamsal
olarak birbiriyle bagdastirilamaz; 1sirmak- ve 1sitmak da birbiriyle iliskili olamaz.

bayram ‘eglence, bayram’ ve bayrak (her ikisi de aslinda /y/ yerine dis iinsiizii ile) arasinda
bir baglant1 anlamca zor gortinmektedir: Eski Uygurca badrok, Hakaniye Tiirk¢esinde badrak,
“kargi ya da mizrak” anlamindayd: ve bu, tepesine bir parca ipek takilarak bugiinkii anlamda
bayrak gorevi de goriirdii. (tiim bunlar i¢in Clauson 1972’ye bkz.).

davranmak ve bu fiilin kaynagi olan tavranmak ‘acele etmek; cabalamak, gayret etmek’,
‘tepinmek veya bir seyin lizerine basmak, tekmelemek’ anlamina gelen *tap- fiilinden
(Tirkmence dabira- ‘kosmak, gitmek’ fiiline ragmen) gelemez, ciinkii bu anlamdaki Ortak
Tiirkce fiil tap- degil, tdp-'tir. tavran- ve tdp- arasindaki anlamsal uyumsuzluk belli; -ra-
aciklanamiyor, /v/ ve /p/ de uyusmuyor.

Yazar geyik sozciiglinli, ‘vahsi’ sifatinin ilk anlami oldugu varsayimiyla ‘vahsi; vahsi
hayvan, vahsi av’ olarak tanimladig1r Ortak Tirkge *kédik iizerinden Sogdca ked ‘garip’
sozcliglinden tiiretir; ‘vahsi’nin ilk anlam oldugu varsayimi Sogdca baglantis1 i¢in gereklidir.
Tofiukuk yazit1 da dahil olmak tizere Eski Tiirk¢ede kdyik “evcil olmayan canli” s6zctigiiniin
y’li yiizlerce 6rnegi vardir; tiim Tiirk dillerinde (*8 bazilarinda z, d veya t ile nobetlesirken)
ve cesitli Orta Tiirkge kaynaklarinda y ile (veya biiziismeden sonra uzun bir unliiyle)
goriiliir ve Divanu Lugati ’t-Tirk’te y’li 27 6rnek vardir (Dankoff & Kelly 1985’e atifta
bulunulmaktadir). Unliiler arasi iinsiiz Orta Tiirkcede 6 olsaydi, Eski Tiirkcede dyle kalir, bazi
Sibirya dillerinde karsimiza z, d veya ¢ olarak ¢ikardi. Stachowski’nin varsayimi, 11. yiizyil
metni Kutadgu Bilig’den gelmektedir. Kdyik sozciigiiniin bu metindeki dort 6rneginden
ikisinde Misir yazmasinda sozciik J harfiyle yazilmisken Fergana ve Herat yazmalarinda
karsimiza y olarak c¢ikmaktadir. Uciincii 6rnekte Fergana ve Herat yazmalarinda yine y
varken Misir niishasinda z goriiliir. Dordiincti 6rnek Misir yazmasinda eksiktir ama Herat
yazmasinda y varken Fergana yazmasinda yine ortaya ¢ ¢ikar. Yazmalarm bir kisminda
ayrica Yusuf tarafindan yazildigi sdylenen siirler de vardir; Misir yazmasindaki bir siirde
kelime d ile yazilmisken baska bir siirde Misir yazmasinda y, Herat yazmasinda ise yerine
s okunur (bkz. Arat 1947). Kutadgu Bilig yazmalarindaki bu ayrintilar baska cercevede
tartigilabilir, ancak kelimenin /y/’li telaffuzuna siiphe yaratacak durumda degildir. Ozellikle
(bagvurdugum Sogdca sozliikklerde bulamadigim) Sogdca kelime i¢in verilen anlam kdyik ile
pek uyusmadigindan sézctigiin etimolojisi i¢in saglam bir temel olusturamaz.

Sanirim kitaptaki en kotii etimoloji, *eb ‘ev’ sozciigiinden tiiretilen evirmek ‘dondiirmek,
cevirmek, uzaklastirmak, devretmek’ kelimesidir; bunun kaynagini Stachowski ‘evin etrafini/
etrafinda dolasmak’ olarak verdigi *ebiir- fiilinde gérmektedir. Ancak tarihin hi¢cbir doneminde
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Cogunlukla ama sadece avlananlar degil. kdyik¢i “aver’ da oldukga yaygindir.
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ve hi¢bir Tiirk dilinde dvir- fiili ‘ev’ anlamin1 igermemektedir. Eski Tiirkce dvir- ‘dolagsmak;
degismek, degistirmek, ¢evirmek’ Orhon yazitlarindan beri goriilmektedir. Yazitlardaki ve
Eski Uygurcadaki 6rneklerinin hepsinde ikinci hecede /i/ vardir; /ii/ birincil degildir ancak
/v/’nin etkisiyle Hakaniye Tiirk¢esinde ortaya cikar (Clauson 1972). Tiirk dillerinde +iir- (ve
de +ir-) bigimli bir isimden isim yapma eki yoktur; daha 6nce de belirtildigi gibi, fiilden isim
yapma ekleri isimlere eklenmez.

Bence, bu ¢alismanin Tiirk¢edeki birgok kelimenin etimolojisinde basarisiz olmasinin
temel nedeni, yazarin neredeyse mutlak olarak Sevortjan 1974’e giivenmesidir. Bu mutlak
cehalet derlemesine yapilan ESTJa referansi, hemen hemen tiim ilgili kayitlarda bulunur.

Yazar etimoloji iizerine Tiirkceye de ¢evrilmis bir ders kitab1 yazmustir (Stachowski 2011).
Burada tiim bu ayrintilara deginmek ve alanyazina uzak olan okuyucuyu dikkatli olmasi i¢in
uyarmak bu nedenle iki kat 6nemliydi: Boyle bir ¢alismanin incelemesinde tabii ki her seyden
bahsedilmesi miimkiin degildir.
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Yazinin bundan sonraki kismi, iki bolimden olusmaktadir. lk olarak 2. béliimde,
Erdal’in diisiince tarzini betimlemek icin bazi diisiinceler ileri siiriilmekte ve s6z konusu bu
diistinceler tartisilmaktadir. Bu satirlarin devamindaki 3. boliimde ise, tim bu durumlardan
bazi sonuglar ¢ikararak yazimin basliginda bahsi gecen iki farkli yaklasimi konu edecegim.

2
(1) “[Stachowski] Clauson 1972°de giivey ‘damat’ kelimesinin kaynaginin *kiideg
degil kiiddgii oldugunu gérmeliydi.” (E 76)?

Aslinda Erdal, KEWT’de bir yerine iki madde bulundugunu gérmeliydi: giivey ve
giiveyi sozciiklerinin her ikisi de ‘damat’ anlamma geliyor. ilki *kiideg; ikincisi ise
*kiiodgii s6zciigiine dayanmaktadir. Clauson’daki /d/ ile benim kullandigim /8/ arasindaki
fark belirgindir, kendisi i¢in dis arasi /6/ anlamina gelen /d/’yi koyan Clauson’dan farkli
olarak burada /d/ yazan Erdal’dir. /e/ ~ /4/ farki yalnizca transkripsiyonel oldugundan
(benim /e/ sesim agik /4/ anlamina gelir) yeniden kurmam (reconstruction) kiidegii,
fonetik olarak Clauson’in kiiddgii formuyla aynidir. Erdal, 7. dipnotta sdyle demektedir:
“Hakaniye Tirk¢esinde dhal (dal) harfiyle yazilan ses, /d/ sesbirimine aittir; bu Eski Tiirkge
sesbirimi, yazimin devaminda Stachowski’nin yaptig1 gibi /6/ olarak degil, /d/ bigiminde
kullanacagim.” -ama o zaman Clauson’un /d/ sesbiriminin de diizeltilmesi gerekir
(“Stachowski’nin yaptig1 gibi” degil, “Clauson ve Stachowski’nin yaptigi gibi”’). Bunlari
bir kenara birakirsak Clauson ayrica kiizdgii varyantint da aktariyor, yani /z/’li olan1 -ki bu
kesinlikle /6/ ile /d/’den daha iyi eslesiyor.

Ayrica Erdal, sadece Clauson’un big¢imini degistirmekle kalmamig, Clauson’un
kiidegii maddesini giiveyi yerine benim giivey maddem ile iligskilendirmistir. Baska bir
deyisle, yanlig bir varyanti alip yanlis bir sozciikle eslestirmistir.

Bununla birlikte cok daha 6nemli olan sey Clauson’un higbir seyi yeniden yapilandirmadig:
gergegidir; Clauson, sadece sozciiklerin Eski Tiirkgedeki karsiliklarini ekler ve en iyi
ihtimalle kiiddgii niin kiidd- bigiminden geldigini ve kedil- sozciigiiniin ked- sdzcligliniin
edilgen bir bigimi oldugunu sdylemek gibi Eski Tiirkge yapilarmi gosterir. KEWT 165°te
giivey(i) s6zciigl, olast orijinal anlami ‘kayinbirader’ olan Ana Tiirk¢e *kuid ‘den tiiretilmistir.

(2) “Stachowski, diin (<tiin) kelimesinin birincil anlaminin ‘diin’, ikincil
anlammin ise ‘gece’ oldugunu yazmakta ve sebep olarak ikincil anlamin Tiirk
diinyasinin merkezinde degil, uzak bolgelerinde kullanildigr 6ne siirmektedir,
ancak yeniliklerin merkezde ortaya ¢ikmasi ve eskicil unsurlarin kenarda kalmasi
tipik bir olaydir. Eger yazar, tindk ‘karanlik yer, hapishane’, tiinar- ‘karanlik
olmak ya da kararmak’, siklikla kullanilan tindrig ‘karanlik’ veya tiinld ‘geceleyin’
kelimelerinden haberdar olsaydi bu diisiincede olmazdi.” (E 77)

Yeniliklerin “merkezde ortaya c¢ikmasi ve eskicil unsurlarin kenarda kalmasi”
diistincesi artik eskimistir. Lehgebilimciler, bu kurali formiile eden ilk dilbilimci olan
Matteo Bartoli’nin (1873-1946) aksine merkezden uzakta ortaya g¢ikan diizinelerce
yenilik 6rnegi hatirlayabilirler. Burada ilging olan asil sey, goriislerini 19. yy.in sonlarinda
ve 20. yy.an baglarinda yayinlayan Bartoli’nin 21. yy.da bir dilbilimci tarafindan ciddi
bir sekilde savunulmasidir. Dogrudur, uzak bolgelerde yapilan degisiklikler merkezde
¢ogunlukla bilinmeseler de yine de vardir ve uzak bolgeler de merkez kadar yenilik¢idir.

2

Clauson’un (1972) baghgindaki Zurkish kelimesi ‘Turkic’ anlamma gelmektedir, Clauson higbir zaman Turkic
tiirevini kabul etmemistir.
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Sorun su ki Erdal’m yukarida aktardiklari gilivenilir gériinmemektedir. Tartismaya
konu olan sozliik maddesinde merkez ile uzak boélgeleri degil; tiim bir bdlge ile uzak
bolgeleri karsilagtirdim. ‘Diin’ anlamimin tiim Tirk dillerinde bilindigini (lit. “in der
ganzen Turcia”); ‘gece’ anlaminin ise sadece doguda Hakasca, Tuvaca ve Tofacada,
batida ise Kirim Tatarcas1 ve Tiirk¢ede, yani sadece ceperlerde goriildiigliini yazmistim.
Tim bunlar bir arada diistiniildiigiinde s6z konusu sozciiglin anlamsal evriminin ters
yonde ilerledigi oldukca gergekei goriiniiyor (lit. “vergleichbar realistisch erscheint
daher...”): ‘din’ > ‘diin gece’ > ‘gece’. Alansal dagilim, anlamsal degisimin uzak
bolgelerde baslamig olabilecegine dair dnemli bir gdsterge oldugundan hicbir hiikiimde
bulunmamakla birlikte geleneksel bakistan bir nebze uzakta durmaya calistim.

Bunlara ek olarak ‘karanlik’ anlamindaki dort tirev daha vermek, birinci simif
ogrencilerinin gozlinde bile kok i¢in o anlamin asli karakterini ispatlamaz.

(3) “Stachowski ‘bliyli’ sézcliglinti, Eski Uygurca biigiin- ‘bilmek’ ile biigiis ~
bogiis ‘bilgi’ sdzciiklerinin kokeni oldugu disiiniilen varsayimsal *biig- ‘bilmek’
sozciigiinden tiiretse de en azindan Wilkens 2021°den beri Eski Uygurca bdkiin-
ve bokiis ile bunlarin tabani olan bok-"Gin /k/’li oldugunu biliyoruz.” (E 77)

KEWT, 2019’da yayimlandigindan Wilkens’i (2021) dikkate almadigim i¢in elestirilmem
pek miimkiin gériinmiiyor. Ikinci olarak Erdal, biig ve biigii gibi agiz bigcimlerinin de
KEWT’de yer aldigini, bunun da Eski Tiirk¢eden farkli olsa da Ana Tiirkge *g’nin varligini
gercekei kildigini séylemiyor. Tiirkce -g(-) nin Eski Tiirkce -k(-)’den evrilen bir bigim olarak
acgiklanmasi miimkiin degildir.

(4) “dogmak ve dogru maddelerinden anlasilacag: lizere Stachowski, Ana Tiirk¢ede
tug- ‘diinyaya gelmek’; (glinesin ve ayin) dogmast’ ile tog- ‘ge¢mek, karsidan
karstya gegmek’in iki farkli fiil oldugundan habersizdir (bkz. 6rnegin Clauson 1972:
465). dogru, Ana Tirkge fug-"un ettirgen tlirevinden degil, tog- fiilinin ettirgen
tiirevinden gelir.” (E 77)

Bu kismin 6zii sudur: Tiirk¢ce dogru < Ana Tiirkge fog- (yeniden olusturulmus bir
bi¢imin Oniine yildiz isareti koyardim). KEWT’de yazdigim sey su sekildedir: “dogru
‘gerade(aus), direkt’ [...] < *foguru, Ger. [= Gerundium = ulag] < *togur- [...] (Kausat.
= ettirgen < *tog- /...])”. Erdal burada fug- sozciigiinii ger¢ekten ama gergekten nerede
bulmus? Sadece dogmak maddesinin altinda parantez i¢inde su gondermeyi yaptim: “([...]
tug- okunusu i¢in bkz. TMEN III 201).”

(5) “akge ‘para’ sdzciigiiniin ise Tietze 2002 gibi saygideger arastirmacilarca kabul
goren bir etimoloji olan Ana Tiirkce *ak ‘beyaz’ sozciiglinden gelmesi olasidir.
Yazar, Oguz dillerinde uzun inlilerden sonra diizenli olarak goriilen iinsiliz
otlimliilesmesinden anlasilan o ki habersiz oldugundan ve Osmanli yaziminda ghain
(gayn) ile yazildigindan s6zciiglin bu kokten gelebilecegini reddetmektedir.” (E 80)

Otorite argiimanini bir kenara birakirsak (Tietze’nin etimolojide bir otorite olup
olmadigimi tartismayacagim)® Erdal beni tekrardan bir seyin farkinda olmamakla itham
ediyor. Ancak kural olarak verdigi sey, kuralin yalnizca ilk kismidir. Erdal, kuralin ikinci
kismindan “gériintise gore habersizdir”. Vilhelm Grenbech’ten (1902: 60, § 80) beri, yani

3 Tietze ayrica sozliigiinde Fars¢a gene sozciigiinii hayali bir Ana veya Proto-Tiirkgeden (dilin adini vermiyor)

*i¢-epek ‘i¢ gene’ (bir ‘dis gene’ var m1?) bigiminde tiiretiyor. Fonetik olarak imkansiz ve anlamsal olarak tuhaf
olmasma ragmen Tietze yazdi diye bunu kabul etmeli miyiz?
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120 yildir, Proto-Tiirkcede patlayict iinstizlerin iki kosulun yerine gelmesi durumunda
Tiirkcede otiimliilestigi bilinmektedir: Patlayici {insiizden dnce gelen iinlii aslen uzundur
ve patlayici iinsiiziin kendisini bir {inlii takip eder: *-VkV- > -VgV-. Erdal’m verdigi drnek
Tiirkge agar- ‘beyazlagsmak’ sozcliglidiir; bu ¢ok iyi bir 6rnektir. Ciinkii patlayict iinsiiz,
asli bir uzun tinliiden sonra ve bagka bir iinliiden 6ncedir, yani (agar- <) agar- < *akar-.
Bu durum akcge icin gegerli degildir - ak¢e’de /k/ patlayici iinsiiziinden sonra hicbir tinli
gelmediginden patlayict {insiiz seslendirilemez. Bunlardan otiirii Tietze’nin aktardigi
etimoloji mutlaka yeniden diisiiniilmelidir. Bu sorun; on sekiz y1l 6nce, ak¢e ‘para’ bicimini
baska bir sdzciikten, yani *agi+¢a < Eski Tiirkce agr ‘ipek; hazine’ sozciigiinden tilireten
Hatice Sirin User (2004: 132-135) tarafindan basartyla ¢oziilmiistiir. Sirin’in ag¢a (< *agica)
gibi Eski Tiirk¢e kayitlarini da agiklayan etimolojisini kabul ettim. Diger taraftan Erdal’in
oldukca dogru bir acidan sozciige yaklasan Sirin’den neden hi¢ bahsetmedigine bir anlam
veremiyorum. Sozctikle ilgili derin bir tartisma, kuralin ilk kisminin tarafimca bilinmediginin
One stiriilmesinden ve ikinci kismiin sdylenmeden gecilmesinden daha degerli olurdu.

(6) “Turkmencede kullanilan, ancak Eski Tiirk¢ede olmayan ag- ‘sendelemek’ fiilini
yazar, hem agir hem de aksak sézciiklerini izah etmek icin kullanmaktadir. Anlamsal
baglanti her iki s6zciik i¢in de olast gériinmiiyor; daha dnemlisi, eylemden eylem yapan
-sA4- eki yok; ayrica dg- fiilinin Ginliisii uzunken aksamak fiilinin iinliisii kisadir.” (E 80)

Bu kisimda birkag sorun s6z konusudur. lki “dg- eylemi” (yine ve neden * isareti
olmaksizin?) aksak ‘topal’ sdzciiglinii agiklamak i¢in getirilmemistir. Ciinkii KEWT’ de
aksak maddesi bulunmuyor.

“Anlamsal baglantinin olast gériinmedigi” ise elestirmenin 6znel tutumundan bagka bir
sey degildir. Eger Ingilizce start ‘ziplamak, aniden hareket etmek’ etimolojik olarak Almanca
stiirzen ‘yuvarlanmak; devrilmek’ eylemine denkse ve her ikisinin de tiirevlerinden biri
Iskog Ingilizcesi strunt ‘gururla yiiriimek’, obiirii de Orta Yiiksek Almanca strunz ‘giidiik,
parga, atel’ olan bir Hint-Avrupa *(s)tere- ‘sabit, hareketsiz olmak’ eyleminden geldigi kabul
edilirse (Levickij 2010: 513 alt STERT-) gergekten de ‘devrilmek’ ve ‘agir’ (veya ‘topal’)
anlamlar iliskili olarak degerlendirilebilir.

Ugiinciisii, -s4- eylemden eylem yapma ekinin olmadig: iddias1 Eski Tiirkce icin dogru
olsa da diger Tiirk lehgelerinde bdyle bir ek vardir (bkz. Giizel 2019: 613-614) ve bu durum
Erdal tarafindan bir kez daha g6z ard1 edilmistir.

Dordiinciisii, Erdal “aksa- [...] tinlisii kisadir” diyor. Hangi dilde? Tiirkgede mi? Tiirk¢ede
biitlin asli uzun tinliiler kisalmistir. Asli uzun tnliileri koruyan tek Oguz dili Tiirkmencedir ve
eylemin Tiirkmence bigimi tam olarak @g- bigimindedir ve bu da agik¢a Proto-Tiirk¢e uzun
*a-"ya isaret eder. Ne yazik ki Erdal, Tiirkmen bigiminin KEWT’de uzun bir tinliiyli yeniden
yapilandirmak i¢in bir arag olarak one siiriildiigiinii fark ettirmeden gegistiriyor.

(7) “Sanirim kitaptaki en kotli etimoloji, *eb ‘ev’ sozctiglinden tiiretilen evirmek
‘dondiirmek, ¢evirmek, uzaklagtirmak, devretmek’ kelimesidir; bunun kaynagini
Stachowski ‘evin etrafini/etrafinda dolagmak’ olarak verdigi *ebiir- fiilinde
gormektedir.” (E 82)

Erdal’in aktardiklar1 yine yanilticidir. Proto-Tiirk¢e *ebiir- bigiminin bigimsel olarak
yeniden yapilandirilmasiyla yetindim. Ancak daha sonra, parantez i¢inde asagidaki
bilgiyi de ekledim (burada Tiirkge gevirisi var): “(ESTJa I 498:? <*eb ‘ev’; dolayisiyla
orijinal anlam ‘evin etrafinda dolasmak’ olmaliyd1).” Gordiigiimiiz gibi, ESTJa’da bir
soru isareti ile vurgulayarak onerilen seyi aktardim.
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(8) “Yazar etimoloji iizerine Tiirk¢eye de ¢evrilmis bir ders kitab1 yazmistir (Stachowski
2011). Burada tiim bu ayrintilara deginmek ve alanyazina uzak olan okuyucuyu dikkatli
olmasi i¢in uyarmak bu nedenle iki kat dnemliydi: Bdyle bir ¢alismanin incelemesinde
tabii ki her seyden bahsedilmesi miimkiin degildir.” (E 82)

Erdal’m yazisinin kapanig kismi budur. Dogru degildir. S6zii gecen kitabr zaten Tiirkge
yazdigimdan dogal olarak Tiirkgeye ¢evrilmemistir. Sonrasinda ise yaygin bir uygulamayla
Profesor Dr. Biilent Giil ve Faruk Gokge’den kitabi incelemeleri istenmistir (bkz. Stachowski
2011: viii’deki son kisim).

Erdal’in satirlarinin genel havasi, Tirkiye’deki alanyazina uzak olanlar igin bir
uyar1 niteligindedir: Stachowski’nin kitaplarini okumak g¢ok riskli bir istir. Tiirk okuru
Erdal’in s6zlerine neden giivenmemeli? Belki de ders kitabinin Tiirkge elestirileri (Yildiz
2011; Hirik 2012; Oztiirk 2012) ¢ok olumlu oldugu igin? Ancak bugiin bu elestirilerin
yayimlanmasindan on yil sonra sadece birka¢ 6grenci bu incelemelere erisebileceginden
Tiirk okurlara 6nce Etimoloji’yi okumalarii ve okuduktan sonra riskli bir is olup olmadigina
bizzat kendilerinin karar vermelerini dneririm.

Bu baglamda, Erdal’m Tirkgeyi ¢ok iyi bilmesine ragmen Tiirk¢e etimolojiye ayirdigi
incelemesinde Tiirkge yazilan etimolojik eserlerden bir tane bile alinti yapmamasi oldukea sira
disgi, sasirtict bir gergek olarak belirtilmelidir. Kuskusuz, ¢ok sayida degerli Tiirkge yayin var ve
bunlar1 gérmezden gelmek biiyiik bir hatadir.

Benzer bigimde Erdal, Rusga yayinlari da g6z ardi etmektedir. Peki, cogunlugu Orta Asya’da,
yani eski SSCB topraklarinda konusulan Tirk dilleri ki bu dillerle ilgili literatiir gogunlukla
Rusgadir, Rusca yayilari dikkate almadan nasil ¢aligilabilir? Erdal incelemesinde, giiniimiiziin
karsilastirmali sozciik malzemesi ve etimolojik saptamalarin en biiyiik koleksiyonu olan
ESTJa’dan (simdiye kadar yedi cilt yaymnlands; sekizincisi hazir ancak heniiz yaymnlanmadi)
sadece alti yapiyor. Ancak Erdal, ESTJa igin “tam bir cehalet derlemesi” diyor. (E 82)
Gergekten ne diyecegimi bilemiyorum.

Sayin Erdal ile bu tartismaya devam etmeyecegim.

3

Simdi yazinin bagliginda bahsettigim iki ayr1 yaklasima donelim. Yukarida da goriilebilecegi
gibi Erdal, kendisi disinda sadece iki yazara saygi duymaktadir: Gerard Clauson ve Andreas
Tietze. Her ikisi de birer dilbilimci olmaktan 6te filologdur* ve iyi yapilandirilmis etimolojilere
sahip olmadan etimolojik sozliikler yazmislardir. Bu sozler katiiciil bir elestiri degildir. Bir
ornek verelim, un pour tous:

Clauson (1972: 45b): “adig ‘ay1 (hayvan)’. S.i.a.m.l.g. [= survives in all modern
language groups (tiim ¢agdas dil gruplarinda varhigim siirdiiriir)] cesitli bicimlerde,
genellikle ayi/ayu [...]1.” 8. yv.dan 14. yy.a kadar olan déneme ait bir avug dolusu ornek
disinda hepsi bu.

Tietze (2002: 244b; ingilizce tarafimdan eklenmistir): “ayu/ay: ‘ay1’ < Eski Tiirkge adig
id.” 16. yy.dan bir Tiirkge ctimle ve 20. yy. romanlarindan iki ciimle... Hepsi bu kadar.

Clauson’un akil yiiriitme bi¢imi, kitabindaki bir boliimden anlasilabilir: “Gengligimde Tiirk ve Mogol dillerinin
genetik olarak akraba oldugu teorisini her zaman kabul etmistim. [...] Mogollarin Gizli Tarihi’nin Latin alfabesine
doniistiiriilmiis bir metni [...] ortaya ¢iktiginda bu metni okumaya koyularak anlamaya ¢alistim ama basarili
olamadim. Bu metinde Tiirkge hicbir sey bulamadim. Béylece [...] Altayik teorinin [...] kesinlikle yanlis oldugu
sonucuna vardim [...] (Clauson 1962: xiii). - Roy Andrew Miller (1991: 224) bu gergegi “[...] Sir Gerard’in sadece
[20. yiizy1l] Cumhuriyet Tiirkgesini bildigi halde [13. yiizy1l] Orta Mogolcasini 6grenmeksizin okuyamayacagini
sok edici bir sekilde kesfetmesi [...]” olarak betimlemistir.
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Bunlar saygideger akademisyenlerin etimolojileri mi? Bu yazarlar genellikle sozctikleri
Eski Tiirkce karsiliklartyla birlestirmekle yetinirler ki bu da etimolojik bir sozlikkten ziyade
karsilagtirmali bir s6zIltigiin amacidir ve bu sozliikler basit yakinlasmalarin 6tesine gegemezler.
Bir etimolojinin, incelenen sozciiglin orijinal bi¢cimini ve anlamini agiklamasi beklenir.’
Clauson ve Tietze bunlardan hicbirini yapmamaktadir.

Yukarida bahsi gecen sézclige KEWT’de sdyle deginilmistir:®

KEWT 69: “ay: biol. (Ursus)= Tiirkmence ajy id. = Hakasca azyg id. = Eski Tiirk¢e
adug id. < *adug ‘yaslt’ (ay1 i¢in egretilemeli (taboo) sézciik) < *ad- ‘yaslanmak,
bliylimek’ > Teleut-Oirat aj(y)k- ‘yaslanmak, ¢ok yaslanmak’” [kaynakca asagida
verilmistir].”

Benim 6nerdigim etimoloji tabii ki tartisilabilir ancak Clauson veya Tietze elle tutulabilir
bir etimoloji sunmadiklarindan kimse onlarla olmayan bir seyin tartismasina giremez.

Clauson-Tietze-Erdal tigliistiniin tipik bir diger 6zelligi de Eski Tiirkceyi, Tiirkgenin kaynagi
olarak gormeleridir. Peki Eski Tiirk¢e nedir? Erdal (1998: 138) bunu séyle agiklamaktadir:
“[...] Eski Tiurkce ii¢ ana yapimm altinda yatan dil olarak kabul edilir. Bunlardan ilki [...]
bugiinkii Mogolistan topraklarinda [...] ve Yenisey havzasinda bulunan [...] yazitlardan [7-
10. yy] [...] olugmaktadur. ikinci ve en kapsamli kiilliyat, Kuzeybati Cin’deki [...] Eski Uygur
elyazmalarindan [9-13. yy] olusur. Ugiincii kiilliyat ise Karahanli devletinden [bugiinkii
Ozbekistan ve Kirgizistan] yani 11. yy metinlerinden olusmaktadir.” Ug bolge, ii¢ gelenek, ii¢
yaz1 (runik, Uygur, Arap), ti¢ farkli kavmin bir araya gelisi. Bunlarin hepsini tek bir gati terim
altinda toplamak, Eski Tiirk¢eyi ‘Eski Tiirk dili’ olarak anlamay1 miimkiin kilan muglak Tiirk¢e
‘1. Turkiye Tirkgesi; 2. her bir Tiirkiye dis1 Tiirk dili’ terimiyle de pekistirilen bilimsel bir
gelenekten kaynaklanmaktadir. Gergekte Eski Tiirkce, Tiirkgenin dogrudan kaynagi degildir.
Eski Tiirkcenin Cagdas Tiirk¢eye oran1 Eski Iskandinavcani Cagdas Almancaya oran1 kadardr.
Erdal yazisinin bir yerinde soyle diyor: “Tirkiye Tiirkgesinin baz1 6zellikleri eskicil, hatta Eski
Uygurcadan bile daha eskicildir.” (E 77) Cagdas bir dil, kaynagindan daha eskicil olabilir mi?

Yukarida soylenenler, Tiirkolojideki etimolojik arastirmalara yaklagim bigimlerinden birini
gostermektedir. Bu yaklagima yakin olan geng arastirmacilar artik yok gibi goriiniiyor.

Diger yaklasim ise 20. yilizyilin baslarinda Tiirk tarihi-karsilagtirmali dilbiliminin kurucusu
Willi Bang tarafindan baslatilmistir. Bu yaklasimin en tipik 6zelligi, tarihi kaynaklar ile ¢agdas
dil ve lehgelerden elde edilen verilerin birlestirilmesidir. Bang, Orta Asya dilleri veya Anadolu
lehgeleri igin elinde sadece birkag kaynak olmasina ragmen etimolojilerini bu sekilde yapmustir.
Kendisini higbir zaman yalnizca Eski Tiirkce ile sinirlandirmamis ve onun takipgileri de benzer
bigimde davranmislardir. Ben Bang’in manevi dgrencilerinden olusan uzun bir zincirin sadece
bir halkastyim, bu kisilerden birkagini saymak gerekirse (dogum yillarma gore): M. Résédnen
(Finlandiya), N. Poppe (Rusya, ABD), Gy. Németh (Macaristan), K. H. Menges (Almanya, ABD,
Avusturya), H. Eren (Tiirkiye), G. Doerfer (Almanya), A. M. S¢erbak (Rusya), T. Tekin (Tiirkiye),
A. V. Dybo (Rusya). Bunlarm hepsi, ¢agdas ve diyalektik verileri birlikte dikkate aldiklar1 ve
etimolojik bir agiklama yaparken yalnizca Eski Tiirkee ile kendilerini sinirlandirmadan orijinal
bigim ve anlami agiklamaya galistiklart igin saygideger bilim insanlari degiller mi?

5 Solili Chrysippus, etopoloyia terimiyle zaten bunu kastediyordu.
Tiirkgelesmis sozciiklerde: KEWT “j> = Tiirkge ‘y’; KEWT ‘y” = Tiirkge ‘1’ (Ingilizcede oldugu gibi Kyrgyzstan =
Tiirkgede Kirgizistan).

7 Eski Tirkce genis cografyalarda farkli lehgeleri kapsamaktadir (asagiya bakiniz). Bu nedenle, Eski Tiirkge
metinlerde gesitli fonetik varyantlarin ortaya ¢ikmasi dogaldir. DTS de adug, adyg, adyg ve ajyg tespit edilmistir.
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Tiirkge etimolojik sozliigii hakkinda yazdigim elestiriye Prof.
Stachowski c¢ok agir, kisisel suglamalarla dolu, sekiz sayfalik
bir ‘cevap’ yayinladi. Bu ‘cevabi’ kisaca yanitlamam gerekiyor.
Ben, etimolojik sozliikteki alinti kelimelerin islenisini tiimiiyle
milkemmel bulmus, Tirk kaynakli sdzciiklerde ise birgok yanlis
gormiis, bu yanlglarin Eski Tiirk¢e bilgilerinin eksikliginden
ileri geldigini tespit etmistim. Bence bdyle sorunlar1 gostermeyen
bir elestiri okuyucu i¢in faydali olmaz. Prof. Stachowski cagdas
Tiirkge sozciikleri Eski Tiirkge kargiliklariyla esit tuttugumu,
Eski Tiirk¢ede ortaya ¢ikmamis sozciiklerin hi¢ var olmadigini
iddia ettigimi, Clauson sozliigiiniin etimolojilerini benimsedigimi
yaziyor. Ben, Clauson’in etimolojilerini destekledigimi higbir
yerde yazmadim; Clauson sozligiindeki maddeleri sadece Eski
Tiirkgenin ulasilmasi kolay olan verileri olarak gdsterdim.

Stachowski  sozliigiiniin ~ sorunlu  buldugum etimolojileri
arasinda yazar, ilk olarak giivey ve giiveyi maddeleri konusunda
yazdigim elestiriye deginiyor. Ben bu konuya cevap vermekle
yetinecegim, bu da maalesef biraz ayrintili olacak. giivey
sOzcuglinii Prof. Stachowski Ana Tiirk¢e *kiideg’den getiriyor,
bunun *kiide- ‘gelinin ailesine gelmek’ fiilinden tiiredigini, bu fiilin
de *kiid bigimli bir isimden geldigini yaziyor. Bu *kiid sdzcligi
Prof. Stachowski’ye gore Yeni Uygurca kiiyogul ‘giiveyi’ teriminde
bugiine kadar yasiyor. giiveyi maddesinin madde basi i¢in ise Prof.
Stachowski degisik bir etimoloji Oneriyor, bunun ayni *kiide-
fiiinden getirdigi *kiidegii’den geldigini yaziyor. giivey maddesinde
Tirkmence, Tatarca, Kirgizca ve Kazakga, ¢ift heceli Kazakga
kiiyew gibi soydaslar var; giiveyi maddesinde ise Hakasca kizo ve
Yakutca kiitiio. Bence Ana Tiirkgede *kiidegii’niin yaninda bir de
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Ana Tiirkge *kiideg diye bir s6zciik oldugunu diisiinmek hig yerinde
olmaz. Ttim ¢ift heceli soydaslar ii¢ heceli kaynaktan gelmis olmali,
tek heceli Yeni Uygurca kiiy de dyle: Bu sonuncusu ogul sdzciigiiyle
obek teskil edip bu obek de (tek vurgulu) bir sdzcik olunca,
ara bicim olarak diislinebilecegimiz *kiiyey daha da biiziilmiis
olmali. giivey de muhakkak giiveyi’den biiziilmistiir. Sebepsizce
*kiio gibi yildizli bigimler yaratmak iyi etimoloji sayilamaz.

Prof. Stachowski, benim Tiirkiye Tiirk¢esinin Eski Tiirk¢eden
geldigine inandigimi yaziyor. Ben bunu elestirimde yazmadim,
sabah aksam da Tiirkiye’de herkesi bunun bdyle olmadigina
inandirmaya ¢alismakla mesguliim. Zengin Oguz lehgesi ne yazik
ki 13. yy.a kadar sozIli kalmis; bu lehgenin diger Tirkcelerden
11. yy.da ne denli degisik oldugunu ancak Kasgarli Mahmud’dan
ogrenebiliyoruz. Belli ki yazitlarda, Eski Uygurca kaynaklarda,
Kutadgu Bilig’de gordiigiimiiz Tiirkge, Oguzca degildi.

Yazar kendini Willi Bang’in baslattig1, Gy. Németh, G. Doerfer,
T. Tekin ve baskalarinin devam ettirdigi gelenekte goriiyor. Benim
ise sadece Clauson ve Tietze geleneginde oldugumu, benim
yoniimiin de devamcist olmadigini yaziyor. Benim Tiirkoloji ve
Altayistik egitimim Kopenhag Okulu g¢ercevesinde olustu ama
dilbilim hocam Hans Jacob Polotsky, Bang’in &grencisiydi.
Bir buguk yil boyunca Gottigen’de Doerfer ile ¢alistim ve
Talat Bey’le yazistigimizda ondan da ¢ok sey ogrendim. Her
zaman bu bilim insanlarinin, verileri ciddiye alan yaklagimini
uygulamaya calistyorum; bu yaklasimi hem Eski Tiirkge,
hem Erken Mogolca, hem bugiinkii Tirk ve Mogol dillerinin
verilerine dayanarak devam ettirmeyi basaranlardan biri olarak
Hans Nugteren’in adin1 buraya eklesem bence liizumsuz olmaz.
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Oz

Egitimde firsat esitligi, kitlesel egitimin yaygilasmaya basladigt
gectigimiz ylizyildan itibaren ele alman onemli bir konudur. Esitlik
kavramindan bagimsiz ele almamayacak bir olgu olan egitimde
firsat esitligi, kisilerin kokenlerine, sosyoekonomik diizeylerine
veya cinsiyetlerine bakilmaksizin esit sekilde egitim kurumlarindan
yararlanabilme hakkini ve imkanini ifade eder. Geleneksel toplum
diizeninde degerli olana erisimin seckin bir azinliga ait olmasi, erkek
ve kadm, soylu ve halk tabakasi arasindaki hiyerarsik yapilanma,
savagmakla ilgili bilginin en Onemli bilgilerden olusu gibi olgular,
firsat esitligini tartigma konusunda engebeli bir zemin sunmaktadir.
Bu c¢alismada temel hedef egitimde esitlik meselesini Dede Korkut
metinleri iizerinde diisiinmek, bu metinlerde ortaya konan toplumsal
yapi lizerinden egitimin ve egitimin sagladig: statiilerin erisilebilirligini
sorgulamaktir. Bu sorgulamada destanlarin egitimi diglayan kahraman
profilini parantez i¢ine almak temel bir kosuldur. Egitimle ilgili siiregler
genellikle kahramanin kahramanlik vasfina bir katk: olarak anilmayan
siireglerdir. Bununla birlikte anlatilarda ortaya konan toplumsal yapi,
silahlarm ve silah bilgisinin erisilebilirligi, zanaat, meslek vb. unsurlar
hakkinda az da olsa bilgi vermektedir. Calismada egitime konu
olabilecek bilgi tiirleri ve bilgi kaynaklarinin neler oldugu iizerinde
durulmus, bilgi tiiriiniin toplumsal statiiye gore degiskenlik gosterdigi,
bilgi kaynaklarinin da en comert sekilde bey ogullarina sunuldugu tespiti
yapilmistir. Oglanin “atadan” kizin “anadan” gérmiis olmasi, en temel
egitim vurgusudur. Belli bir yapi i¢inde sistemli bir egitimin varligina,
danigsment, molla, kadi benzeri kavramlar 6nemli bir isarettir.

Anahtar kelimeler: Dede Korkut, egitim, firsat esitligi, alplik, siradiizeni

ABSTRACT
Equality of opportunity in education is an important pedagogical issue that
has been addressed since the last century, when education began to become
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widespread. Equality of opportunity in education, a phenomenon that
cannot be considered independently of the concept of equality, refers to the
right and opportunity of individuals to benefit from educational institutions
within equal opportunities, regardless of their origin, socioeconomic level
or gender. Facts such as the fact that access to what is valuable in the
traditional social order belongs to an elite few, the hierarchical structure
between men and women, the nobility and the common people, and the
fact that information about war is the most important information, provides
a difficult ground for discussing equality of opportunity. The main goal in
this study is to think about equality in education on the Dede Korkut texts
and to question the accessibility of education and the statuses provided by
education through the social structure revealed in these texts. In fact, the
profile of the legendary hero is beyond the scope of the tutorial. Educational
processes are processes that are not generally considered as a contribution
to the character of the protagonist. However, the social structure revealed
in the narratives, accessibility to weapons and information about weapons,
craft, occupation, etc. It gives very little information about the elements. In
the research, the information types and information sources that can be the
subject of education are emphasized and it has been determined that the
types of information differ according to social status. It is the most basic
educational emphasis that sons take lessons from “father” and daughters
take lessons from “mother”. Some concepts such as “danigsmend”, “molla”
and “kad1” are important signs about the existence of a systematic education
within a certain structure.

Keywords: Dede Qorqud, education, equality of opportunity, heroizm,
hierarchy

GIRIS
Er namiist erde gerek.
Er gayreti erde gerek
Eger erdiir eger hatun
bu diinyada namiish gayretli koggak gerek. (G.32/9-13)

Toplum birbirine bagl ve birbirinden az veya ¢ok farkli insanlarin birlikteliginden olusur
ve tahakkiim iliskilerinin dogurdugu esitsizlikleri de dogal olarak biinyesinde barindirir.
Toplumsal tabakalasma, toplumsal esitsizligi doguran dnemli bir faktdrdiir. Toplumda belirli
smiflarin, yoneticilerin, yonetim organlarinin, ruhbanlarin, iireticilerin ve tiiccarlarin ortaya
¢itkmasi, dogal siire¢ igerisinde toplumu cesitli tabakalara ayirir ve bu tabakalara gore bir
is boliimii belirlenir. Karsilikli bagimlilik iligkileri i¢inde ayrigmay1 ve uzmanlasmayi ifade
eden is boliimi, siradiizeninin dogal bir pargasidir ve esitsizlikleri her defada yeniden iiretir.

Egitimde firsat esitligi, dil, din, soy, cinsiyet ayrimi olmaksizin bir iilke vatandaslarinin
egitim kurumlarindan yararlanabilme, bu kurumlara erisebilme hakki olarak tanimlanmaktadir
(e-TUBA). Egitimde esitlik kavrami; egitime erisimde, hayatta kalma miicadelesinde, sistem
ciktisi olarak ve sonugcta esitlik gibi farkli boyutlar ihtiva eder (Tabak, 2019: 373) Egitimde
firsat esitligi 20.yy.a ait bir kavramdir. Tirkiye’de esitlik kavrammin teorik ve pratik
diizeyde ele alindig1 donemler ayn1 zamanda egitimde biiyiik atilimlarin yapildigi, kamuoyu
kavrammin 6ne ¢iktig1 ve cumhuriyet diisiincesinin filizlendigi zamanlar1 isaretler. III.
Selim’in, ardindan II. Mahmud’un déneminde egitim alaninda gergeklestirilen ve egitimin
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yayginlastirilmasi fikriden beslenen devrimler, toplumun donligmesini hizlandiran biiyiik
hadiselerdir. Toplumu olusturan bireylerin tebaa olmaktan vatandas olmaya evrildigi biiytlik
doniistimde Tanzimat doénemi devlet biiyiiklerinin ve aydinlarin da pay1 biiyiikk olmusgtur.
Yeni uzmanlik alanlarinin olusmasi, okullarin yayginlagtirilmasi ve tesvik edilmesi, kiz
cocuklarinin egitim kademelerine sinirli da olsa dahil edilmeye baslanmasi, bugiin egitimde
firsat esitligini konusabilmemizin onemli agamalaridir. Egitimin ve egitimin erisilebilir
olmasi ile ilgili haklarin konugulmasini bu sebeple cagimiza ait duyarliklar olarak diistinmek
dogru olacaktir.

Bu calismada, yeni bir kavram olan egitimde firsat esitli§ini, Dede Korkut metinlerinin
diinyasinda sorgulamaya calisacagiz. Dede Korkut metinleri iizerinde egitimle ilgili
meseleleri sorgulamay1 konu eden, ¢ocuk egitimi, kadin egitimi, savascilik egitimi gibi
farkli agilarda bircok calisma yapilmistir. Bu ¢aligmalarin ortak bir 6zelligi, Dede Korkut
anlatilarimin egitimde ne sekilde kullanilabilecegini, ne sekilde mesajlara bu metinlerin
aract oldugunu betimlemeleridir.! Bizim ¢alismamiz ise, giiniimiizdeki egitim hakki ile ilgili
degerlerin en eski gortiniimleri {izerinde durmayi, Dede Korkut anlatilarinin diinyasinda
hangi bilgi ve becerilerin ne sekilde ve hangi kesimlere ulastirilabilecegini sorgulamayi
hedeflemektedir. Bu yeni kavrami eski bir toplumsal yapi tizerinde degerlendirebilmek i¢in,
oncelikle geleneksel yapida egitimin neye karsilik gelebilecegini diisiinmek zorundayiz.
Egitim kavramimin bugilin anlasildig1 sekliyle akademik bilgiyi igerimlememesi, anlatilar
diizleminde yakalamaya calistigimiz “firsat esitligi” kavramini daha erisilmez kilacaktir.
Dede Korkut anlatilar1 sozlii kiiltiirden yazili kiiltiire gecis siirecini yansitan metinlerdir.
Metnin tarihsel olarak Ontimiize serdigi zaman, yazinin en azindan etkin sekilde var
olmadig1 ve egitimin akademik olmaktan uzak, pratik (ve yasamsal) anlamiyla deger
tasidigr zamandir. Dede Korkut anlatilart diizleminde “egitim”e erigimi ele alirken toplum
yapisini ve toplumsal yapida kisilere taninan rolleri de tanimlamak gerekir. Egitim alani
olarak isaretleyecegimiz bilgi alanlar1 nelerdir? Bu bilgi alanlarina erisimi saglayan sosyal
tabakalar ve egitimin temel kaynaklar1 nelerdir? Egitim kaynaklarina erisimde bireyler ne
gibi firsatlara sahiptir? Bu calisma bu sorulara kisa bir baglangi¢ sunmay1 hedeflemektedir.

1. Dede Korkut Anlatilarinda Toplumsal Siradiizeni ve Esitliksizlikler

Toplumsal diizen, toplumun biitiin paydaslarina, unsurlarina belirli bir rol ve gorev
vermektedir. Toplumsal diizen fikri, toplumun sozlii birikimini yansitan Dede Korkut
metinlerinde siklikla vurgulanir. Giinbedikavus (Tiirkmen Sahra) yazmasinin ilk sayfalarinda
bu soyda Dedeniin miidde 'ast budur ki seklindeki ara baglklar da (G.2/5-6) bu diizen mesajinin
hatirlaticisidir. Bunun disinda yahsidur, yahsi, yeg, gerek, gorkli... gibi rediflerle baglanan
soylamalara, diizen fikrinin vurgulanmasi olarak ayrica dikkat edilmelidir. Temel ilkelerin
sayilip dokiilmesiyle, biiyiik kii¢iik, kadin erkek toplumun biitiin kesimleri i¢in iyi, dogru ve
giizel olanin sinurt belirtilmeye ¢alisilir. Bu sinir, toplumsal hiyerarsiden, statiiden bagimsiz
degildir. Davranig normlarini belirleyen temel yapi statiidiir. Toplumsal kimlik kuramina gore
normlar hangi eylemlerin bagka insanlarin bir kimligi onaylamasini saglayacagma yonelik
algilarin bir ifadesidir (Marshal, 2020: 534) Geleneksel toplum yapisinda bireyler igin
neredeyse sabitlenmis davranis kaliplar1 s6z konusudur. Bu kaliplar bir ideal olarak destan
kahramanlarina yansitilir.

Dede Korkut metinlerinde toplumsal tabakalarin sinirlarinin net oldugunu soylemek
miimkiindiir. Siradiizeninin basinda hanlar han1 Bayindir Han vardir. Hanlar hanina bagl

! Egitim ve Dede Korkut baglaminda yeni bir ¢aligma olarak bk. Atmaca 2022.
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olan hanlar, beyler, Bayindir Han’1 takip eden {iist daireyi olusturur. Bayindir Han’m vekili
olan (G.39/9) Salur Kazan, diger beylerden daha iist bir konumda goziikmektedir. Daha
sonra Kara Gone, At Agizli Aruz, Pay Biire Bey, Bican Bey, Dirse Han, Kanli Koca gibi
diger Oguz beyleri ve bu beylerin ogullar1 (Basat, Bams1 Beyrek, Uruz Bey, Deli Diindar...)
gelmektedir. Bununla birlikte s6zlii metnin dogasi geregi beyler arasinda yer yer o6ncelik sirasi
degisebilmektedir. Biitiin boylar1 dikkate alarak beylerin dnciil olma durumlarini, hangisinin
bir digerinin 6niine net sekilde gectigini tespit etmek zordur. Bey ogullar1 ise beyin varisi
olarak beyden sonra gelmektedir. Beylerin hatunlar1 ve han kizlari, siradiizeninde beylerden
ve bey ogullarindan sonra gelir ancak sosyal sahada gorece sinirli bir goriiniime sahiptirler.
Dede Korkut metinlerinde kadin kahraman olarak adi anilan veya bahsi gecen kadinlar, “bey
kiz1” veya “han kiz1” olan kadinlardir. Bu kadinlar ayn1 zamanda bey hatunu olurlar. Dirse
Han’in hatunu ile Burla Hatun, han kizidir. Banu Cicek bey kizidir. Selcen Hatun ise bir
tekfur kizidir. Bu yiiksek tabakanin kadinlari, esleri dolayisiyla destan metnine dahil olurlar.
Oguz beylerinin etrafindaki yigitler; hatunlarin kirk ince kizi; beylerin hizmetkarlari; lala,
mirahur, noker, bezirgan vb. gorevliler, beylerden ve hatunlardan sonraki tabakay1 olusturur.
Daha sonra ¢esitli mesleklere dagilmis olan halk tabakasi gelmektedir. Karaguk Coban, Yiinli
Koca, Yapagili Koca bu tabakanin 6rnekleridir. Her bir tabaka icinde kadinlari bir alt katman
olarak ayrica igaretlemek gerekir. Fakat en alt tabakada bu ayristirmay1 yapmak gii¢ olacaktir.
En alt tabakay1 olusturan esirler ve kafir kizlar1 toplumun metalastirilmis unsurlaridir. Haklar
iktidar gibi yukaridan asagiya bir dagilim gosterir. Kole kizlar ve esirler i¢in yasam hakk1 dahil
herhangi bir hakkin gecerli oldugunu séylemek zordur.

Her bir toplumsal basamak i¢in ideal olarak gosterilen nitelikler farklidir. Hanlar hani
Baymndir han ve Oguz icinde ileri gelen beyler, erkeklik ideallerinin en zirve noktasini
temsil ederler. Bu en {iist katmanda yoneticilik, hakimlik bilgisi s6z konudur. Han, tdreyi
en iyi sekilde bilip uygulamasi gereken, i¢ karigikliklari, darginliklar1 engellemesi, erlik
gosterenlere “clildii” verip onlar1 onurlandirmasi, kafir saldirilarina karsi halki gbzetmesi
gereken kisidir. Kudretini ortaya koymali, korku ve giiven vermelidir. Han olarak Bayimndir
han en tepede dursa da anlatilar icinde odaklanilan bir kahraman degildir. Bir referans
noktasidir ve uzaktadir. Salur Kazan karakteri ise hanlik ve “erlik”le ilgili degerleri en somut
sekilde drneklendirir. Destanlarin oldugu gibi bir¢ok soylamanin da konusu erlik ile ilgili
degerlerdir. Mert, bahadir, alp olmakla ilgili degerler her anlatinin ana konusudur. Salur
Kazan, Yegenek, Bamsi Beyrek gibi kahramanlar, iistiin erkeklik ideallerini temsil ederken
“yanilmayan, egilmeyen, yolundan dénmeyen, daima dik duran” kisilikleriyle tek bir kisi
gibidirler. Farkli statiilerdeki erkekler de er olmada benzer yiikiimliiliiklere sahiptir ancak
“ad alma” gibi durumlarin halkin biitiin erkek cocuklari icin gegerli oldugu konusu agik
degildir. Ayrica savasma becerisi de biitiin erkeklerin esit olmasinin beklenemeyecegi bir
husustur. Gosterdigi kahramanliga ragmen Kazan Han’1n Karaguk Coban’1 yaninda gotiirmek
istememesi bu statii ile iligkilidir. Oguz beylerinin Tepegdz elinde zebun olmasi ile ilgili
kisimda da, Tepegoz ile yapilan miicadelede siradan Oguz halkinin degil 6nemli beylerin
miicadeleleri anilmistir. Sonug olarak biiyiik bir canavari alt ederek biiytik bir kahramanlik
gostermek, “adi belli” Oguz beylerinin alanindadir. Biiylik kahramanliklar1 sadece soylu
beylerin yapmasi konusunda beyler sinifindan olmayan Karaguk Coban bir istisnadir.
Karaguk Coban’in dykiisiinde “beye baglilik” kahramanlik duygusuyla bir yiirtir.

Kadinlik ile ilgili idealler de eserin mukaddemesindeki iinlii “karilar dort diirliidiir” diye
baslayan metinde ifade edilmistir. Burada solduran sop, dolduran top, ne séylersen bayagi
seklindeki etiketlemeler kullanilarak; ¢ok yiyen, komsularda gezinen, dedikodu kovalayan,
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cok konugan, kocasina itaat etmeyen, kocasindan sikayet eden ve konuga ikramda bulunmayan
kadi, agir sekilde elestirilir. Olumsuz kadinlara karsilik olumlu olarak 6ne ¢ikarilan kadin
ise evine gelen konugu tek basina agirlayabilen kadindir. Yine mukaddimede kadini ev ile
Ozdeslestiren su s6z yer alir: Dizini basup oturunca helal gorkli (D.5a/12). Bu sz temel
alindiginda “alp kadin” olarak meydana ¢ikan kadinlarin norm dis1 oldugunu séyleyebiliriz.
Evde oturup agabeylerini bekleyen, “bazlama” yapan ve “ayran” ikram eden Beyrek’in kiz
kardesleri, evde esini sonuna kadar bekleyecek olan Segrek’in hatunu, Deli Dumrul’un canint
feda etmeye hazir esi, kadinlar i¢in normu temsil eden 6rneklerdir. Bu kadinlar bir agabey
veya baba himayesi arayan, erkegin gerisinde duran, “meydan”a ¢ikmayan kadinlardir.
Meydanin burada ev ve aile disini, toplumsal etkinlik alanini, dolayisiyla kamusal alani
temsil ettigi unutulmamalidir. “Alp kadin tipi” olarak goriilen kadinlar (Burla Hatun, Banu
Cigek, Selcen Hatun ve Dirse Han’in hatunu) evde durmak disinda isler yapmis, toplum
oniinde yani meydanda varlik gosteren kadinlar olarak norm disidir. Kadinin alpligi, bu
ylizden her defada sorgulanan ve miisamaha ile karsilanan istisnai bir durumdur. Evlenmek
istedigi kizin “cilasun bahadir” olmasini isteyen, bu kizi men yiriimden turmadin ol turmag
ola, men kazagug¢ atuma binmedin ol binmis ola (D.87b/1) seklinde betimleyen Kan Turali
bile bu sekilde giiclii bir kadina er olma diisiincesine hazir degildir. Tekfur kiz1 Selcen Hatun
toplumun kendisine bigtigi edilgen roliin iistlinde bir davranig gostermistir. Han kizlariin
savagma ile ilgili gosterdikleri beceriler, acikca statiileri ile dogru orantilidir. Giiglii kadin,
gliclti bir hanin, tekfurun kizi veya hatunudur. Konuyu “kahramanlik” miti disinda, toplumsal
bir durum olarak degerlendirirsek, erkeklerin de kadmnlarin da egitim veya bilgi edinme
alanlari, statiilerine gore degiskenlik gostermektedir diyebiliriz.

2. Sozlii Kiiltiirden Yazili Kiiltiire: Oguz Toplumunda Egitime Dair Kurumlar

Kitab-1 Dede Korkud Tiirk aydinlar tarafindan kesfedildigi donemden bugiine siklikla
Islamiyet’ten ¢ok daha éncesi bir tarihle iliskilendirilmistir (bk. Orkun 1926). “Oguznime”
terimini ilk kez kullandig1 goriilen Ebu Bekir Aybek ed-Devadari de 1310°da yazdig1 eserinde
bu anlatmalarin Islam’la értiismedigini ima eder (Ercilasun 2019: 23-24). Elimizdeki Dede
Korkut niishalari en erken 14-15 yy.lara mal edilmektedir. Dresden ve Vatikan metinleri tizerinde
calisanlar, her iki niishanin ayni kok niishaya dayandigi ve bu metinlerin 14-15.yy.da yaziya
gecirilmis olacagt konusunda hemfikirdir (Pehlivan 2019; Ercilasun 2019: 47). Kagalin’in
Tiirk Tarih Kurumu Kiitiiphanesi’nde kesfettigi ve 2017°de Dresden ve Vatikan yazmalariyla
birlikte yaymmladigi Ankara yazmasi (2017: 205-244), Oguz Kagan’la ilgili bir kisim ihtiva
etmesiyle Dede Korkut yazmalar1 iginde 6zel bir yere sahiptir. Bu kisim ve damgalar, Ebulgazi
Bahadir Han’mn seceresindeki bilgiler ile karsilastirilabilir. Tahran’da bir kitap¢ida bulunan ve
Muhammed Veli tarafindan arastirmacilarin incelemesine sunulan Giinbedikavus (Tiirkmen
Sahra) yazmasi, dil yapisi ve soz varligi itibariyle 18-19. yy.la iliskilendirilmektedir. Muradiye
Kur’an ve El Yazmalar: Miizesi’ne 2018’de bagislanan ve 2022°de kesfedilen Bursa yazmasinin
tarih olarak Dresden yazmasindan daha eski oldugu tahmin edilmekte (Ersoy 2022; Ozgelik
2022) ise de yazmanin bilimsel yayini ve tam bir degerlendirmesi heniiz elimizde degildir.

Metnin yazilis tarihinden bagimsiz olarak Dede Korkut anlatilarinin diinyasi, yazili
kiiltiiriin varligin1 ortaya koyan bazi unsurlar icermektedir. Ozellikle akademik bilginin
alaninda olan “okumak” ve “yazmak” eylemleri, bu agidan dikkat edilecek iki kavramdir.
Dresden yazmasi mukaddimesinde “okunan”lar olarak Yasin, “yazilub diiziilib gokden
inen” Kur’an ile bir de “Cuma giinli okunan” kutbe (hutbe) anilir. G. yazmasinda da
“okumak” her defada Kur’an’la iliskili olarak geger:
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Hakk ta‘ald gékden Kur’an éndiirdi art dinli Muhammed’e okumak-iciin 1/1
art Kur’an agubani kim ohumaz 2/8

ohudugin dogri dutsa 2/8

Hakk kitabini ohuyanda mollalara osal bahan 28/6

Kur’an okusa 37/1

Yazinin mushaf disindaki anilist Dresden yazmasindaki son boy olan Dis Oguz 'un I¢
Oguz’a asi oldugu boyda, Beyrek’e gonderildigi sdylenen “kagid”dir (Kacalin 2020: 444).
Burada kagit, mektup, pusula benzeri yazili haber anlamindadir. Yazinin bu kadar az anilisi,
destan anlatilarinin savagsma durumlarini odaga alan kurgusuyla da iliskilidir. Catigmalarin
olmadig1 huzurlu zamanlar, agirlikli olarak toy/diigiin ve eglence temelinde gecen zamanlardir.
Mushaf ve mektup disinda yazili kiiltiire dair ticaret, biirokratik iliskiler, hiyerarsi orgiisti,
atama ve ganimet taksimi gibi resmi iglemler, divan toplantilar1 vb. bazi hususlar sayilabilir.
Yaziya deginilmemis olsa da devlet yapisinda cesitli kurumlarin, protokol yapisinin olustugu
aciktir. Dahast A. ve G. yazmasinda Dede Korkut’un sakirtleri anilmaktadir.

Oguz beylerinin destanlarmi aktaran Dede Korkut’un danismend ve sakirdleri ile
antlmasi, ayrica danismend adlandirmasinin A. niishasinda mollalara dair bir kavram olan
«okumaky ile de iliskilendirilmesi (A.12/6-7) Dede Korkut’un tekke benzeri bir yapida dini
dersler verdigini diisiinmemiz icin bir sebeptir. Hey kirk danismend agiz a¢ip ogersen/iiz]
Allahi 6viin (A.9/8) diyen ve kirk talebesine hitap eden Dede Korkut, bu anlatilarda belli
bir orgiit yapist icinde karsimiza ¢ikan tek egitici kisidir. Ayrica metinde mollalardan séz
edilmesi tekke benzeri dini egitim kurumlarinin varligina isaret olarak alinmalidir. Bu
mollalar Kur’an okumakta, dliileri defnetmektedir. Mollalarin bu rolii “kitabi” yonii olan bir
roldiir. Olii defnetme ile, kutsal kitaba dayali kurallar1 olan bir ritiiel uygulanmaktadir. A.
ntishasinda «Kdadilar yaramazi oldur ki hakk: koyup batil soyleye (A.12/5) denilmesi, bilimde
(belki dini ilimlerde) ve hukukta belli otoritelerin varliina isaret eder. Burada dogrudan
kitabilige bir gdnderme sezilir. Dervislerin varligi ise biitiiniiyle s6zlii kiiltiirtin etkin oldugu
bir diinyadir. Ciinkii Kara donli dervisler gayb eri’ (G.4/11)dir. “Gaib eri” olan dervisler,
“seyh ve miiritleri” seklinde bir tasavvufi orgilitlemenin varligini1 gosterir. Dede Korkut bu
kisilerin manevi yardim talebi i¢in ¢ok gerekli oldugunu ifade eder: Kara donli dervislere
osal bahan, dar yérde derin suda kalanda Hizir nebi, Hizir flyds, meded, meded” déyiibeni
cakirmaz mi (G.28/7-9). Nitekim Dresden yazmasinda da Dirse Han’in hatunu ogul i¢in
“kara donl1 dervislere nezirler” vermistir (D.14a/11). Bu 6rnekler dervislerin halkin manevi
ihtiyaclari i¢in var oldugunu gosterir. Haliyle bu sahada akademik mezuniyetle degil “el
alma” seklinde kazanilan (inanca gore “nasip edilmis”) bir yetkinlik s6z konusudur.

Dini bilgilerin kurumsallig1 konusunda ezan bahsi dnemli bir veri ortaya koyar: Ezan
okuyucu olarak fakih’lerden bir de “sakali uzun Tat eri’nden bahsedilmistir: Sakali
uzin Tat eri banladukda (D.12b/6)*. Ezan1 okuyan fakih, sadece Tatlardan m1 olmalidir?
Kahramanlar mescidlerin ¢iragi olarak anilir (G.3/10) ve Oguzlar diismandan kale aldik¢a
kilise yikip mescit yaparlarken ezani neden toplumdaki bir “yabanci”nin okuyacagi agik
degildir. Bu durum, ezanla ilgili yetkinligin, belki mescitlerin hakimiyetinin de Tat’larin
elinde oldugunu diistindiirebilir. Bu durumu, Tat halki ile Oguz halkinin karigmasini
hayirsiz bir durum, ahir zaman alameti olarak yorumlayan soylama ile birlikte diistinmek

2

Hasiyede bu tabir hakkinda su agiklama yer alir: ‘ara donli dervisler gayb eri ya gayib eri dédugdan murad rical-iilgayb
ola ki na’arlardan gayibdiirler ve ‘al’ul isi onlarun du’a ve istimdad himmetiyle ba’r u berde “Gret ve fay’al [tapa]. (G.4)
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gli¢ bir duruma yol acar: G. yazmasimin 40-41. sayfalarinda yer alan ilgili satirlarda Tat
halk, Tiirk karsisinda bir 6teki’dir, soyu ve kiiltiirii yozlastirandir: Tat évi-y-len Tiirk évi bir
araya konst ola. Akac ¢canak das ¢anak birbirine karisuk ola. Tat kizint Tiirk ala, Tiirk kizini
hem Tat ala. Tat kizindan dogulan oglan dayisina dayt deye, Tiirk kizindan dogulan oglan
dayisina dayt déyebilmeye, dolandira dondiire “halii” déye.(G.40/11-41/3)

Anlatilarda kirklar (kirk ala gozli yigit ve kirk ince kiz) grubundan veya ii¢ yiiz yigitten
bahsedilmesi, beylere ve bey kizlarma ait silah akademisi benzeri bir grubun varligini
diisiindiirebilir. Ancak egitimin bu kurumlarda ne sekilde sistemlestigini saptamak giigtiir.
Lele Kilbag 6rneginde oldugu gibi beylerin ve bey ogullarinin hizmetinde yetenekli erlerin
bulundugu goriiliir. Burada hizmet yonii 6ne ¢ikar.

Soziin kisas1 Oguz toplumunda belirli meslek gruplarinin, sanatlarin olustugu, bilginin
bazi gruplarda akis i¢inde bulundugu gézlemlenmektedir. Ticaret i¢in uzak yerlere kervan
gonderilebilmesi, hekimlere miiracaat edilmesi gibi durumlar da bunu destekler. Belli
bir yapmin i¢inde yiiriitiilen sistemli bir egitimin varligina dair ise elimizdeki en giicli
isaretler, mollalarin ve kadilarin varlig1, ayrica Dede Korkut’un soylarini dinleyen ve sakirt
olarak onun etrafin1 saran kisilerin bulunmasidir.

2. Dede Korkut Anlatilarinda Egitim / Bilgi Alanlari

Metinlerin 6niimiize koydugu toplumsal tabloda en 6nemli bilgi siiphesiz hayatta kalmak
ile ilgili olan bilgidir. Bu anlatilar yar1 gdgebe bir hayati siirdiiren, kurumsal yapilari heniiz
tam anlamryla gelismemis, yazili bilginin, akademinin neredeyse dolasimda olmadigi, s6zlii
kiiltiirtin birikimlerine gore diizenlenmis bir toplumun anlatilardir. En 6nemli ihtiyacin
giivenlik oldugu bir zeminde “ddviisme” bilgisi, erkek bireyin hem hayatta kalmasi hem
de toplumsal var olusu i¢in gereklidir. Toplumsal statiiniin her asamasinda erkek birey
doviismeye yazgilidir. Diger bilgi alanlarinin bir kismi yine bu temel alanla ilgilidir. Burada
belli bashi birkag bilgi alanin1 kisaca konu edecegiz.

a) Erlik gostermek: Hiiner ve erdem

Destan kahramani olan erkekler “alp, bahadir, er, er igid, merd igid, delii, cilasun” gibi
sozlerle anilmaktadir. Avcilik, savasma, vahsi hayvani alt etme ve biiyiik bir agirligi kaldirma,
kimsenin ¢ekemedigi yay1 cekme gibi gii¢ gosterileri, kahramanin fiziksel giiciinii ortaya
koydugu temel alanlardir. Kahramanin gii¢ gosterilerine “hiiner gostermek” denilir. Hiiner
dogrudan kahramanin fiziksel yetenegi ile ilgili bir kavramdir. So6zliikte “beceri isteyen
ustalik, beceriklilik” (e-SOZ) olarak agiklanan hiiner, kahramanlarin bas kesip kan dokme,
yigitlik gosterme becerileri igin kullanilan temel bir kavramdir. Hiiner ve erdem kelimeleri
¢ok yerde birlikte anilir. Bu yilizden bazi arastirmacilar erdemin manevi bir istiinliik
oldugunu disiinmektedir. Mesela Ali Duymaz, hiiner ve erdem kavramlarini, erdemi daha
¢ok “a¢ doyurmak™ ile ilgili goriip ayirir (2020: 288; 2000: 40) Ancak kanaatimizce bu
iki kelimenin kullanimlar1 arasinda ciddi bir ayrim oldugu sdylenemez. Uzerine gelen
bogay1 yere yikan oglan i¢in Dede Korkut art arda bu iki kavrami “hiinerlidir / erdemlidir”
seklinde kullanir (D.10b/12-11a/5). G. yazmasinda geg¢en O! bedoviin iistin alub eglenmaka
merd igidde hiiner-ilen erdem gerek (G.31/10) sozii de bu iki kavramin ayrilamazligina bir
ornektir. Yazitlarda siklikla vurgulanan “er erdemi™ tabirinde oldugu gibi erdemi de hiiner

3 “Tateri”nin “yabanc, baska halktan olan” anlamiyla mi1 yoksa “Tatar, Tacik, Acem vb. milletlerden olan” anlamiyla m1 ele

alinacagi konusu tartismalidir. Gokyay kitabinda Tat adi hakkindaki bilgileri siralar (2006: 418) Sakali uzin Tat eri Gokhan
Kirdar tarafindan bestelenen ve jenerik olarak kullanilan soylamada da “sakali uzun yabanci” olarak yer almistir (e-YOU).
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ciimlesinden degerlendirebiliriz.

Destan diinyasinda er (erkek), “erlik” gdstermesi gereken kisidir. Erlik “gosterilmek”
istenen bir meziyettir. Banu Cigek ¢adirt oniinde geyik yikan Bamsi Beyrek icin Mere
dayeler bu kavat oglu kavat mize erlik mi gésteriir! (D.40a/12) der. Selcen Hatun er’ini su
sekilde uyarir: Uyarmak benden, hiiner gostermek senden. (98b/2). Meydan; savas veya
hiiner meydani, ayn1 zamanda er meydanidir. Er hiiner gostermek, aveiligini ve savaseiligini
ortaya koymak zorundadir. Kahraman hiiner gdsterisinde her tiirlii sakinmayi, geri ¢cekilmeyi
ve yardim istemeyi ziil sayar. Hiiner gosterecek ortami bekleyen bir kahraman aday1 soz
konusudur. Dirse Han’1n oglunun iizerine gelen bogay1 beklemesi, Kazan’in (Deli Dénmez’in)
kayaliklardan yuvarlanan tasi elinde kadehiyle beklemesi bu bekleyisin Ornekleridir.
Erkegin ad almasi dolayisiyla toplumsal var olusu en basta “bas kesip kan dokmiis olmak”
sartina baglandigindan av, savag gibi durumlarda olabildigince deneyim yasamasi bir
gerekliliktir. Kadinlar cephesinde ise deneyim, sadece zorunlu sartlarin ortaya ¢ikmasiyla
gerceklesmektedir. Acikea onlar i¢in diizenlenen bir 6grenme ortami anilmamastir.

Silah bilgisi

Erlik gdstermenin tamamlayici bir unsuru silah bilgisidir. Erkek kahraman silahiyla,
savas takimryla biitiinlesir. Salur Kazan “hadeng oklu, ig yayli”dir. Kimsenin ¢ekemedigi
yay1 ¢ekebilmesi ona padisah vekilligi kazandirmistir. “Boz aygirli” namiyla anilan Bams1
Beyrek’in silahlar1 ve at1, daha Bamsi1 Beyrek dogdugunda siparis edilmis degerli varliklardir.
Erkek kahramanlar ¢ogunlukla etkili silahlara sahiptirler. Ok ve yay, sesper veya giirz, cida,
stinli, gonder, kili¢, dne ¢ikan silahlardandir. Kadinlar igin silahla anilma nispeten daha
soniiktiir. Sar1 elbiseli Selcen Hatun yay ile 6ne gegmektedir. “Sagina soluna kosa yay
¢eken”, “attigi ok yere diismez” (D.88a/12) bir okgu olan Selcen Hatun, bu ¢ok 6nemli silah
bilgisiyle Kan Turali’y1 hayrette birakir. Banu Cigek at kosturma ve ok atma konusunda
Beyrek ile yarigsmig, onu zorlamistir. Kadin kahramanlar ve onlarin ince kizlari at binen
kili¢c kusanan usta savascilardir. Ib¢in donanmak, at1 ve kendisini zirhlamak, pahali savas
takimlart kadin ve erkek i¢in gegerlidir. Ancak toplumsal siradiizeni silah kullanma bilgisine
erisimi de ¢esitlendirir. Kadin kahramanlarla ilgili olarak “giirz, génder, siinii” gibi aletler
anilmamaktadir. Silah erisiminde ¢ok ¢arpict 6rnek Karaguk Coban’dir. Karaguk Coban kilig
kullanmaz, ok ve yaya da sahip degildir. Onun sapaniyla alay eden diismanlar, sapan atislar
karsisinda zebun olur: Altundag: alaca atun ne égersin, ala baslu kegiimce gelmez mana.
(...) Altmis tutam gonderiini ne 6gersin, murdar kafir, kizilcuk degnegiimce gelmez mana.
Kilicuni ne ogersin, mere kdfir, egri baslu ¢evgeniimce gelmez mana. Beliigiinde toksan
okun ne ogersin, mere kafir, ala kolli sapanumca gelmez mana. (D.22b1-6). Bu soylamada
Karaguk Coban donanimli bir orduya karsi elindeki araglari siralar. Coban bir ata, cidaya,
mizrak, gonder veya siiniiye, kilica ve oka sahip degildir. Bu malzemeler Salur Kazan’da
bulunur ve ¢oban diismana karsi sadece sapan “catlatir”. Coban i¢in erisilebilir silah da,

4 Erhan Aydin er erdemi’ni “erkeklik kahramanligr” olarak ¢evirmektedir (2013). Hasan Eren “ahlakin 6vdiigi iyilikeilik,
algak goniilliilik, yigitlik, dogruluk vb. niteliklerin genel adu, fazilet” olarak tamimladigi kavramla ilgili olarak 14 ve 15.
yiizyillarda Osmanlicada erlik erdemi” erkekge erdemler” ve erdem” askeri yetenek, maharet” kullambhr. (2020) kaydim
diiser. Giilensoy erdem icin “fazilet, edep, hiiner” tanimini yapar (2016: 256b). Sozliiklerde koken bilgisi verilirken
kelime kokii “er” olarak alinmaktadir. Eski Anadolu metinlerinde “yigitlik”’le 6zdes kullanilan erdem kavramimin giderek
“ahlaki iistiinliik” anlanyla kullanildig1 goriilmektedir. Atatiik’{in Isveg veliahti icin hazirladigi, “Altes Ruvayal” diye
baslayan iinlii sdylevinde “erdem” ve “siierdemlik” kelimeleri gegmektedir. Sdylevin tam metninin yayimlandigi 5
Ekim 1934 tarihli Cumhuriyet gazetesinde “Nutukta gegen tiirkge kelimeler” basligi ile verilen haberde erdem kelimesi
“fazilet”, siierdem ise “askeri fazilet ve hiiner”” olarak anlamlandirilmistir (“Gazi Hazretlerinin Nutuklari™).
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erisilebilir silah bilgisi de sapandir. Silah egitimi konusunda diisiiniilecek bir diger husus
Basat’in ne sekilde egitim aldigidir. Aslan himayesinde yetisen daha sonra toplum hayatiyla
tanisan Basat, savasma bilgisini dogadan devsirmis olarak sunulur. Dogadan devsirdigi
bilginin vahsi bir canavari devirmesini sagladig1 diisliniilebilir ancak Basat, Tepegoz’le
miicadelesinde kili¢ da kullanmaistir.

b. Civanmertlik bilgisi

Ad almanin sart1 olarak dogrudan sunulmamis olsa da “cevanmerd” er olmak erligin
onemli bir kosuludur. Civanmertlik yigidin cdmertligini, malina actmamasini ifade eden
(ve yukarida andigimiz erdemle karistirilan) kelimedir. Comertligin 6viildiigii sézler DKK
yazmalarinda 6nemli bir dizi olusturabilir. Han ¢adirin1 yagma kiiltiirtiniin de mevcut oldugu
Oguz toplum yapisinda comertlik kisinin kamusal alandaki statiisiinii somut olarak etkiler.
Er malina kyymayinca adr ¢ikmaz (D.3b/11) soziiyle vurgulanan da budur. Mukaddimede
gecen bu soz, birka¢ mesaj1 birlikte ihtiva eder: 1. Er varlikli olmali; bunun i¢in ava gitmeli
av getirmeli, diisman devirip ganimet getirmeli. 2. Erin “ad1 belli” olmali, erligi duyulmali,
bilinmeli. 3. Er malina kiymali, ¢ok comert olmali. Bu agidan baktigimizda comertlik,
“ad1 belli olmak™ igin yapilan gili¢ gdsterisinin diger yoniinii ortaya koyar. Ayni sebeple
civanmertlik kavrami giderek “yigitlik, hiiner, erdem” kavramlarinin alanina yaklasir. “Sah-1
Merdan” (yigitlerin bas1) olarak anilan Hz. Ali’nin yaygin bir unvani da “Cevanmerd”dir ve
Ali yigitler i¢in hem gozi peklik hem comertlik agisindan bir 6rnektir:

Sah-1 Merdan ‘Ali kimi cevan-merd er dahi gerek (G.2/12)
Miiriivvet® Sah-1 Merdan ‘Ali’de olur (G.32/2)

Beyler ve hanlar zengin sofralartyla, aglar1 kalmislar1 gézetmeleri ile, imaretleri ile
anilip ovillmektedir. Comertlikte anilan dncelikle diskiinleri, aglar1 gdozetmek, imaret
yapmak, ziyafetinde bol olmak ve bahsis vermektir.

Diiskiinleri gozetmek ve imaret yapmak: Ozellikle hanlarmn, Baymdir Han ile Kazan
Han’1n &vgiilerinde atlanmayan bir husustur. Kazan, beze miskin umudu "dur. “Borclularun
harclugi, yalanaclarun kéyinegi, .. garibleriin arhast (G.3/11) olmak Kazan Han ig¢in
sOylenen en 6nemli 6vme sozleridir. Hanin halkina comertlik yapmasi, devlet terbiyesinin
bir geregidir. Dede Korkut Kitabi’nin ilk hikayesinde Dirse Han’in bir oglu olmasini bir
agz1 dualimin duasini almak maksadiyla yapilan bir cémertlik saglamistir. Imaret yapmak
da beylerin halk i¢in bagista bulunma yollarindandir. Kahramanlar Tanr1 rizasini almak igin
“ahar sular iizerinde koprii salmak™ niyetini bildirirler. Maliyla imaret yapmayan, diiskiinlere
yardim etmeyen i¢in ozan, Dede Korkut agzindan bir beddua okumustur: Béze miskin hayr
gormez kiir-ilen nakes baylar, Dedem deér, talaniban pozulsa yég (G.43/13) “Dedem der:
Gariplerin diskiinlerin hayir gérmedigi ugursuz ve pinti zenginler, yagmalanip bozguna
ugrasa daha iyidir.” Bu ifadede yagmanin bir 1slah yontemi olarak anilmasi kayda degerdir.

Bahsis vermek: Halka bagista bulunmak gibi ozanlara bahsis vermek de 6nemli bir
gorgi kuralidir. Bu kural ozan tarafindan da hatirlatilir: Er cémerdin er nakesin ozan biliir
(D.4b/8). Bahsis konusunda Dede Korkut’un da kopuz ¢alan bir ozan oldugu gozden 1rak
tutulmamalidir. O da diger ozanlar gibi beylerin ikramini, bahsisini bekler, sdzleriyle de
bunu telkin eder. G. yazmasinda bahsis dilegi a¢ik sekilde dile getirilmistir: Dedem Korkud
farh sakirde ver nasihat: Alplar, du’a kilayunn cevan-merdleri gérmak-iciin (G.2/4).°

5 Metinde “miiriivvet”, yere yikilip aman dileyene, yardim ve bagislanma isteyene karsi gosterilmesi gereken yiice bir

davranis bigimi olarak amilmustir.
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Ozanlar, evliyalar ve dervisler, topluma manevi olarak biiyiik katki sagladigina inanilan,
her kesimden sayg1 goren kisilerdir. Ozanlara bahsis vermede kadinlar da yarisir. Ozanlarin
topluma manevi giic olmaya devam etmeleri, bahsisle beslenmelerine baglidir. Bir “armagan
miibadelesi” olarak bahsis, toplumu birbirine kenetleyen bir kiiltiir unsuru ve beylerin
toplumlart i¢in yapacaklari 6nemli bir yatirimdir.

Sofra cekme bilgisi: Bey icin yapilan en 6nemli 6vgiilerden biri “kilicina pehlivan,
sofrasina bahadir” olmaktir. “Kilic ve sofra” bazi kullanimlarda “kili¢ ve etmek”, erin
yigitligini ortaya koyacagi iki alan1 imler. Dirse Han Bayindir tarafindan dislaninca su soruyu
sormustur: Bayindir Han beniim ne eksiikliigiim gordi? Kilicimdan mi gérdi soframdan mi
gordi? (D.7b/12). Oguz beyinin er olmak ile ilgili sinavi bas kesip kan dokmekten sonra,
civanmertlik ile ilgilidir. Hiiner gdstermek yeterli degildir.

Mukaddimede gecen Ogul atadan gormeyince sofra ¢ekmez (D.3b/12) sozii, beylerin bir
beylik nisanesi olarak diizenledigi ziyafetleri hatirlatmalidir. Bey hem varlikli olmali, hem
de toy diizenleme gorgii ve bilgisine sahip olmalidir. Kagalin’in yayimladigi A. yazmasinda
bu séz Ogul atadan gormese sofra salmaz ad ¢ikarmaz (A.6/3) seklinde geger ki burada
sofralarin maksadi da agikca ifade edilmis olur. Sofra ¢cekmek veya sofra yaymak (V.59a/4)
Dede Korkut anlatilarinin temel bir baslangi¢ motifidir. Diizen - kaos - diizen basamaklariyla
ilerleyen destanlarin sonunda ziyafet zorunlu bir ilke gibidir. Bir Oguz beyi akin veya av igin
ayaga kalktiginda, nihayetinde bu gidisle elde elde edecegi zaferin biiytik bir toy diizenlemeyi
saglayacagi beklentisiyle ayaga kalkmistir. Kazan’in evinin yagma edildigi hikayede toy-
miicadele - toy denklemi, en basta bir toy esnasinda su sekilde ongoriiliir: Yata yata yanumuz
agridi, tura tura bélimiz kuridi. Yoriyelim begler. Av aviayalum kus kuslayalum. Sigin
keyik vuralum. Kaydalum otagumuza diiselim, yéyeliim iceliim hos géceliim. (D.20a/12).
Kahramanin ¢ikacagi akindan veya avdan temel beklentisi evini obasini doyurmak, ziyafet
vermek, zengin mallar1 boliistiirmektir. Ziyafet giiciin nisanesidir. Toylar i¢in “attan aygir,
deveden bugra koyundan ko¢” kirdirilir, en degerli ve pahali hayvan etleri sunulur, degerli
saraplar 6zenle hazirlanir ve Oguza ziyafet verilir. Kurulan gélgelikten yere serilen halicalara
kadar her seyin 6zenle secildigi bu ziyafetlerde kafir kizlar1 da ayri1 bir zenginlik unsurudur.
Bayindir Han su sekilde oviillir: Atlas-ilen yapilanda gen saybanli, ¢calhananda yag tokiiliir,
silaninda bol ni’metli (G.22/9-12). “Oturdugu yeri hak etme” Oykiisii olarak baglayan
Egrek’in oykiisii bir “kiliciyla etmegiyle” yerini hak etme dykiisiidiir. Egrek ii¢ yiliz yigidini
alip akin diler. Akina gitmeden sofra ¢ekerler. Sofra cekmek cikilacak akinin vazgegilmez bir
alamettir. Beyin akin dileyecek giicii varsa sofra ¢cekecek giicii de olmalidir.

Konuk agirlamak: Oguz kiiltiiriinde gelen konuk geri ¢evrilmez, en iyi sekilde agirlanir.
Beyrek’in ozan kiliginda kiz kardeslerine ugramasi konuk agirlamanin iyi bir 6rnegidir. Burada
ozanin manevi otoritesi, Tanr1 misafiri olmakla ayr1 bir imtiyaza doniisiir. Ozan ne isterse
veren kizkardesler, daha 6nce gelen ozanlara neler verdiklerini de anarlar: Agam Beyrek gédeli
bize ozan geldugi yok, egniimiizden kaftanimuz aldug: yok, basumuzdan lécegiimiiz aldig
yok, boynuzi burma koglarimuz aldug: yok (D.55a/13). DKK mukaddimesinde, “ulu konuk”
yaninda erini zor duruma diisiiren kadin “nece sdylersen bayagidur” kategorisine alinmistir.
“Evin tayag1 olan iyi kadin”1n alameti ise, “yazidan yabandan” bir konuk gelirse onu “yedirir,
icirir, agirlar, azizler” olmasidir. Aca bu sahneyi anaerkil bir isaret olarak degerlendirir. Ona
gore kadin heniiz 6rtiinme kurallarinin digindadir, yabanct bir konugu yaninda mahremi
olmadan agirlamasi iyi karsilanmaktadir (2021). Kadinin ve erkegin konuk agirlama

6

Giinbedikavus metnini yayimlayan nasirlerin bu kism1 bu sekilde yorumlamadigini kaydetmeliyiz.
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sorumlulugunda esit oldugu sdylenebilir.

Icki kurma: Sadece erkekler sahasinda tanimlayabilecegimiz bir kiiltiir bilgisi icki
icme ve icki sofrasi donatma ile ilgili bilgidir. Somurub somurub al serablar igmege mizac
gerek. I¢diigini sindiirmege ma’rekeler icinde, meclisde merd igidde kursak gerek (G.32/7).
“Igmesini bilmek” olarak 6zetleyecegimiz bu bilgi, beyin ickiye direngli olmasi, sarhos olup
dagitmama gorgiisii ile ilgilidir. Bu da evinin yagmalandigi boyda Salur Kazan’in ve Azrail’e
meydan okuyan Deli Dumrul’un sarhoslugunu daha dogru ¢oziimlemeyi saglar. Kotii olan
icki degil, icmesini bilmemektir. Beyler siklikla icki meclisi kurarlar ve burada sunulan
saraplar bir 6vgii unsuru olarak anilir. Bir erkeklik gosterme big¢imi olarak i¢ki icme motifi
s0z konusudur. Ala sayban dikilip korpe kuzu c¢evrilip lali cakir siiziilmesi beylik alametidir.
Demirkapu Derbendi “tepiib alan” Deli Diindar su sekilde dviillmiistiir: Sah Daginun iistinde
sayban geren, Samur Cayun tistinde icki kuran, Karasudan, Kubadan kis giinleri yanil alma
el iistinde meze gelen, Taberistan sultani, kalin Bayat, akasi, divan bégi, Gayan ogli Delii
Diindar kimi bahadir olsa (G.24/5-9).

c) Sagalticilik bilgisi ve manevi bilgiler

Geleneksel olarak sifaciligin daha ¢ok kadinlarin sahasina tanimlandigi malumdur. Bunda
sosyal dayanismanin, sefkatin, manevi destegin disil davranislar olarak gdriilmesinin etkisi
vardir. Dede Korkut anlatilarinin biricik sagaltim sahnesinde Boz Atlu Hizir basroldedir. Boz
Atlu Hizir yarali oglana goriiniir ve ona sifa olarak “anne siitii ve dag ¢igegi” malzemelerini
iceren formiiliinii verir. Bu formiilii uygulayacak olan ise annedir. Burada sifa bilgisinin
kaynaginin eril, uygulayanimnin disil olmas1 halkin “hemsirelik” olgusuna bakigini animsatan
onemli bir ayrintidir. Bir diger ayrinti, bu sifahi tip uygulamasindan sonra Boga¢ Han’in
hekimlere 1smarlanmasidir. Bu, yaralar1 tedavi etmekle ilgili bilginin toplumda belli kisiler
tarafindan {stlenildigine bir isarettir. Ancak hekim kisilere bagvuran sadece kadinlar
olmustur. Kahramanlikta usul, Begil’de oldugu gibi, yarali gériinmemektir. Oliimciil bir
yaralanmada ise kahraman sadece son sozlerini sdyler, vasiyetini bildirir (Beyrek ornegi).
Kor¢1 bast Afsar’dan yétmis yérde ak endami iistine fitile koyan (G.26/13) seklinde sz
edilmesi, kahramanin kendi yaralarini tedaviye ¢alistigini diistindiiriir.

Oguz’un bilge kisisi, “gayptan tiirli haberler sdyleyen”i Dede Korkut, manevi bilgi
kaynagi olan bir kisidir. Onun bilgisi kazanilmis degil Tanri’dan bagislanmis olarak
sunulur: Hak ta’alda anun gonline ilham iderdi. (D.3a/4-5). Ancak Dede Korkut bu bilginin
bir aktaricisidir ve bu aktarmayi belli sartlarda belli bir gruba danismend veya sakird
olarak adlandirlan kisilere yapmaktadir. Oyleyse Dede Korkut’un tekke benzeri bir yapida
verdigi derslerin Oguz beylerinin tarihi olan destanlar yaninda dini ve tasavvufi bilgileri de
icerdigini sdyleyebiliriz. Oguz’un miiskiillerini ¢6zen, Bayindir Han’a danismanlik yapan,
bey ogullarina ad koyan, kiz istemede aracilik yapan Dede Korkut, savasma bilgisinden
yoksundur ve Deli Kar¢ar’in huzuruna sakinarak ¢ekinerek gider. Gogebe kiiltiiriin doviismek
gibi en temel bir bilgi alaninda etkin olamamasi, Dede Korkut’un belli bir ihtisas olarak
kendi alaninda yogunlagsmasina olumlu bir delil olarak alinabilir.

Dede Korkut gibi manevi bilgiye sahip goriilen kutlu kisiler olarak “kara donlu dervisler”
grubu anilmaktadir. Kara donlu dervisler gaib eridir, onlara nezir adanir, onlarin duast alinir.
Onemli bir manevi bilgi riiya yorumudur. Dede Korkut’ta tek riiya yorumu Kazan’i rilyasina
Kara Gone’nin yaptig1r yorumdur. Kadinlar bu bilgiyle anilmamistir. Baz1 manevi tezahiirler
kadinlara kapalidir. Mesela Kadinlar Boz Atlu Hizir’1 da gérememistir. Ancak “igine dogma”
diyebilecegimiz manevi durumlar konusunda analar 6ne ¢ikmaktadir. Analar oglunun bagina
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bir sey geldigini hisseder. G6zii segrir, siit damarlari sizlar, “agca ten”i siser (D.14b/7-9).

3. Egitim Kaynaklar

Baba: Baba, erkek ¢ocugun en 6nemli egitim kaynagidir. Oguz beyleri babalarinin
adiyla anilirlar. Biire Bey, oglu daha dogar dogmaz ona en giizel at1 ve silahlari temin etmek
icin bezirganlari gorevlendirmistir. Bu oglunun silah egitimini 6nemsedigini gdsterir.
Uruz’un babasina karsi Hiineri ogul atadan mi gériir ogreniir yohsa ata oguldan mi
ogreniir (D.64b/10) seklindeki serzenisi, babanin erkegin yetismesindeki roliinii vurgular.
Baba sonunda “oglu i¢in gerek olan” seyi anlayarak soyle der: Men bu oglani alayin avg
gédeyin, yédi giinlik azug-ile ¢ikayin, oh atdugum yérleri, kili¢ ¢calup bas kesdiigiim yérleri
gostereyim (D.65a/3-5). Oglunun en 6nemli bilgi kaynagi olarak baba, oglunu savasa ve
ava alistirmalidir. Onlar1 stnamalidir.

Babanin egiticiliginin kiz ¢ocuk i¢in ne kadar gegerli oldugunu gosteren isaret yoktur.
Han kiz1 veya bey kiz1 olarak anilan kadinlar silah kullanma bilgisine sahiptir ve babasinin
askerleriyle de kendi savas¢1 gruplariyla da hareket edebilir goriilmektedir. Kadin kahramanin
“han babasina gidip beyleri boyuna almak”tan bahsetmesi, han kizlarinin babasinin bir grup
cerisini idare edebildigini gosterir. Bu asinalik kizin babanin beyleriyle egitim aldigina
yorulabilir. Yine Selcen Hatun da babasinin askerlerini tek basina yenebilecek bir yetenek
ortaya koyar. Babanin egiticiligini farkli statiiler i¢inde tartisamasak da baba ile gocuk
arasinda en gii¢lii egitim iligkisinin “bey ve oglu” arasinda oldugunu soyleyebiliriz.

Agabey: Dede Korkut anlatilarinda aga, agabey olarak anilan kahramanlar fazladir.
Agabeyin kardesi yonlendirmesi ile ilgili az sayidaki Orneklerden biri Kazan’in
agabeyine danismasidir. Agabey, kiz kardesler iizerinde baba yerine gegen bir otoritedir.
Begrek’in kiz kardeslerinde bu otorite, kizlarin agabeyleri i¢in yillarca yas tutmalar1 ve
onsuz evlenmemeleri seklinde goriiliir. Kiz kardesler ancak agabeyleri doniince ve onun
araciligiyla evlenebilirler. Banu Cigek de alplig1 ortadayken ve besik kertmesi gelenegi
s0z konusuyken agabeyi Deli Kargar’dan tiirlii zorluklarla istenir. Ancak Deli Kargar’in
kiz kardesi ile tek ilgisi onu evlendirmek/evlendirmemek hususundadir. Agabeyin kiz
kardeslerini egittigi ile ilgili bilgi yoktur.

Ana, kaymn ana, kaym ata: Bu kaynaklar kiz ¢ocuk i¢in Snemlidir. Kiz anadan
gormeyince ogiit almaz s6zil, annenin kiz ¢ocuk iizerindeki etkisine drnektir. Ananin kizina
ne tlirlii 6giitler verdigini bilemesek de bu 6giitlerin esine ve esinin ailesine itaatkar olmak
konusunu merkeze aldigimi yordayabiliriz. Dede Korkut anlatilarinda biitiin gelinler, er’inin
tarafina tam olarak bagl olurlar. Kan Turali i¢in babasinin ordusuyla savasan ve onlara kafir
diyen Selcen Hatun bunun ug bir érnegidir. Kaym ata ve kayin anaya “atamdan kiymetli
kaym ata, anamdan kiymetli kaym ana” seklinde hitap edilir. Kadin i¢in er’inin babas1 ve
annesi st bir otoritedir. Erkek kahraman ile annesi arasinda bir bilgi, akil alma iliskisi
sadece Bogac Han ile annesi i¢in sdylenebilir. Bu hikdyede anne, baba ile ogul arasinda bir
denge rolii ve aracilik {istlenir. Ana’nin araci rolii Basat’in Tepegoz’ii 61diirdiigli boyda da
etkindir. Burada bagr1 yanik bir ana Basat’1 harekete gegirecek temel bilgiyi vermistir.

Lala ve daye: Beylerin ve beyogullarinin 6nemli bir egitim kaynagi laladir. Lalanin
bey tlizerinde etkisine gorkemli bir 6rnek, Kazan’in ejderhay1 yendigi anlatidadir. Kazan,
ejderhay1 alt etmesinde lalanin kendisine verdigi giivenin etkili oldugunu soyler: Canum
Lele! Ejdehant men oldiirmediim, seniin durumun-ilen himmetiin oldiirdi. (G.58/8) Bir bey
oglu, dayeler ve lalalar i¢inde biiylir. Bu durum Aruz’un evlat edindigi Tepeg6z icin de
gecerlidir. Tepegdz dayelerini helak eder. Dayeyi bir gii¢ gosterme aract olarak kullanma
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(ve belki de tilketme) konusunda Topkap: Oguznamesi nin 53. satirinda tartismali bir 6rnek
mevcuttur (bk. Tezcan 2020:226-227). Kadin kahramanlarin sadece dayesi vardir. Daye
kizin hizmetinde bag kisidir. Lala da daye de hanlar ve beylerin ailesinde bir emir kulu
olarak bulunur ve her durumda efendilerinin esenligi i¢in ¢alisirlar.

Babanin/annenin kirk yoldasi, kirk yigit, agalar, kirk ince kiz: Bey oglu, babanin
yoldaglar1 himayesinde yetisir. Babanin yigitleri oglana 6giit verir, usul erkan Ogretirler.
Oglan ilk kahramanligini gosterip ad aldigi zaman ona beylik verilir ve bdylece erkek,
kendi beylerine sahip olur. Kizlar i¢in de buna paralel sekilde babanin (belki annenin)
kirk yoldasini bir egitim kaynagi olarak diistinmek, Burla Hatun’un han babasindan asker
alacagini sdyledigi sahneye binaen miimkiindiir. Kirklar grubu yiiksek bir statiiye isaret
eder. Bey ogullar1 kirk yoldasi ile, bey kizi da kirk ince kiz ile hareket eder. Kirklar grubu iyi
ve sadik savasgilardan olusan seckin bir gruptur. Kirk ince kizin basi olan han kizi, bu kizlart
yonetir, yonlendirir. Burla Hatun’un kizlarimi alip kafirle ¢arpigmasi veya esirlikte onlari
yonlendirmesi bu kirk grubunun bir ¢esit fedai 6rgiitii gibi hareket ettigini gostermektedir.

Savas meydam: Onemli bir eitim kaynagi savastir. “Yagi”min bile ne oldugunu
bilmeyen Uruz, birden savasin icine diiserek 6nemli bir merhale kat etmistir. Savagmak,
yaralanmak, esir diismek, egitimin ve hayatin par¢asidir. Bu egitim alani, elbette savasmanin
bir norm olusturmadig1 kadinlar i¢in arzu edilemez kaynaktir.

Toy meydani: Toylar Oguz beylerinin bir araya geldigi, yeme igmelerin ve sohbetlerin
oldugu zengin ortamlardir. Oturma diizeni gibi ¢cok dnemli toplumsal bilgi, gorgti kurallari
toylar vasitasiyla edinilir. Geng¢ oglanlar agalar ve beyler yaninda nasil davranilacagini,
onlarmneler yaptiklarini bu ortamlarda 6grenirler. Oguz beylerinde protokol ile ilgili bilgiler,
toylardaki ortamlardan hareketle verilmektedir (bk. Pehlivan 2018). Toylarda cesitli spor
miisabakalari, hiiner gosterileri gerceklesmekte, geng yigitler giiclerini gdstermektedir. Kati
yaylar ¢ekilmesi, agir yiiklerin kaldirilmasi vs. gibi bir¢cok san kazandiran hareket toylarda
yapilir. Ayrica toylarda destan okunur. Destan okunmasi toplumun siireklilik ve beraberlik
duygusuna 6nemli bir katkidir ve bir bilgi aktarimidir. “Oguzun ala gozli kizi”nin da
destan okudugunun sdylenmesi, kadinlarin bu 6énemli kiiltiir ortamindan uzak kalmadigini
gostermektedir. Diigiin toyunda erkeklerle kadinlar farkli ¢adirlarda eglenmektedir. A¢ ve
yoksullarin gozetildigi toylar, tarih, miizik, masal, destan vb. kiiltiirel bilgilere, gorece daha
esitlikei bir erisim saglamaktadir.

Ustalar, zanaatkarlar: Meslek erbabi olan kisilerin ¢iraklarini yetistirmeleri gerekir.
Dede Korkut anlatilarinda meslek egitimi ile ilgili sahne bulunmaz. Yiinli Koca, Yapagilu
Koca bir meslek erbabidir ve Tepegdz’iin emrine verilirler. Onlarin isi etleri hazirlayip
Tepegdz’e as pisirmek olur. Peki neden Tepegdz’e as pisirme i¢in bu iki usta se¢ilmis veya
feda edilmistir? Bu se¢imde belki hayvan derilerinin (giinliikk 500 koyun) bosa gitmeyip
islenmesinin amaglanmis olmast ihtimal olarak goriilebilir. Sonug olarak tekstil ile ilgili iki
onemli usta toplumun disina itilmistir. Karaguk Coban ¢obanligini yaninda iki kardesi ile icra
eder. Belki bunu kendinden sonrast i¢in bir meslek egitimi olarak degerlendirebiliriz.

Kutlu Kkisiler, Dede Korkut, mollalar: Kutluluk atfedilen kisiler, sozlii kiiltiiriin en
onemli kaynagi ayni1 zamanda otoritesidir. Boy boylayip soy soylayan Dede Korkut kiiltiirel
aktarimin O6nemli bir bilesenidir. Dede Korkut genellikle er meclislerinde ve toplumun
“y1gmak oldugu” kalabalik bir ortamda ortaya ¢ikar. Onun dogrudan kadinla konustugu
bir sahne yoktur. Kadimin Dede Korkut’un bilgisine dolayli yollarla ulastigini sdylemek
miimkiindiir. Dede Korkut, destan okuyarak beylerin kahramanliklarini bir sozli tarih
bilgisi haline getirir. “Ug yiiz altmis alt1 yas yasamig” olarak sunulmasi, Dede Korkut’un
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kiiltir kahramanligina, Oguzlar birlestiren bir kok olduguna 6nemli bir géndermedir.” G.
yazmasinda Dede Korkut dilinden Ibrahim, Siileyman, Davud gibi peygamberlerin kissalar,
Mirag hadisesi gibi Islam kiiltiiriiniin 6nemli olaylar1 da kisa bir temas olarak anilmistir.
“Oguz’un tamam bilicisi” Dede Korkut, Islam kiiltiiriiniin aktariminda etkin bir rol
oynamakta, ayrica “kirk sakird”’e hitap etmektedir. Dede Korkut’un etrafinda bulunan bu
kirk kisinin varligi, A. ve G. yazmalarinda karsimiza ¢ikar.® Danisment ve sakirt kelimeleri,
metnin islami katmanina isaret eden kelimelerdir.’ G. yazmasinda mollalarin temel islevinin
Kur’an okumak, Islami bilgiyi aktarmak ve halkin dini islerine (cenaze térenine) énderlik
etmek oldugu tahmin edilir: Hak kitabini okuyanda mollalara osal bahan namdzsizca hak
yerine koyulmaz mi (G.28/7). A. yazmasinda “okudugunu tutmak” bahsi, danismendlerin
vazifesi olarak anilmistir (A.12/6-7). Okumanin “danisman” veya ‘“danismend” kavram
alaninda olmasi, EAT metinlerinde sikga rastlanan bir durumdur.!® Bu da Dede Korkut’un
molla yetistiren bir alim olarak resmedildigini hatra getirmelidir. Kutlu bir kisi olarak anilan
ve Bogag anlatisinda ortaya ¢ikan Boz atli Hizir, bir sifa bilgisi kaynagidir. Bu manevi bilgi
kaynag1 da sadece erkeklerin erisimindedir. Kadina dolayli olarak ulasir.

Sonug Yerine

Destans1 metinlerde egitim, egitimin erisilebilirligi, egitimde firsat esitligi gibi konular
tartigmak, her seyden once “kahramanlik” mitini paranteze almay1 gerektirir. Kahramanin
“kahraman” olusu, egitim konusuna yaslanmayan, dahasi yer yer egitimi dislayan,
kahramanin dogasiyla biitiinlesik bir konudur, bir yasa halindedir. Ancak destanin ortaya
koydugu toplumsal yapiya egildigimizde siradiizenini, esitsizlikleri inceleme imkani
buluruz. Bu toplumsal yap1 bizi, egitime dair bugiin elde ettigimiz farkindaliklarin disinda
bir tarihsel zamana gotiirmektedir. Bu yiizden destan diinyasinin toplumunda egitimin
neye karsilik geldigini saptamak da yine bu metinler tizerinde egitim firsatlarin1 konusmak
i¢in dncelikli bir sarttir. Aksi takdirde bir anakronizm sorunuyla yiizlesmek kaginilmazdir.

Destanlarin yansittig tarihsel zamanda egitim, dncelikle hayatta kalmakla ilgili becerilerin
bilgisini ifade eder. Dede Korkut anlatmalarmin diinyasinda edinilmesi gerekli bilgi ve
beceriler de biiyiik 6l¢iide savasmakla, silah kullanma becerileriyle ilgilidir. Kahramanin
toplum oOniinde erginligini ispat etmesi ilk olarak bas kesip kan dokme sartina baglanmustir.
Hayat1 boyunca giiciliyle sinanacak olan erkegin savascilik egitimi en bagindan ciddiye alinr.
Egitim amagh avlar tertip edilir. Savasmakla ilgili egitim sahnelerine fazla yer verilmese

7 Uzun yasamak ve soy agaci bilgisine vakif olmak ozelligi, Dede Korkut ile Nuh Yalavag arasinda bir ilgi kuruldugunu
dustindiirebilir. Diinya hayat: i¢in “iki kapili han” benzetmesi de iki karakter i¢in ortak bir motiftir (bk. Ata 2019: 5.74)
Rzasoy Tiirkmensahra’da bulunan yazma iizerine yazdig1 eserinde “Dede Korkut™un kirk sakirde nasihat vermesi’ni
merkeze almis ve s6z konusu metnin “kirk sakirdin yigitlik modeli tizre talimi”ne hizmet ettigini ifade etmistir: (Tiirkiye
Tiirkgesine yaklastirarak) Metin biitiin poetik elementleri, ideya- mazmun hususiyetleri, bedii-estetik enerjisi ile
sakirdlerin yigitlere ¢evrilmesi prosesini 6ziinde toplamaktadir. Soylarin her birinin tahlilinden gérecegimiz gibi (biiyiik
ihtimalle) 40 giinliik gecit merasiminden gegmekte olan 40 sakird, bu metinler vasitasiyla “merd igid // kog igid // er igid
olmay1 ihata eden biitiin bilgileri benimsemektedir. Neofit // namzedin psikolojisinin degistirilerek yeniden kurulmasina
hizmet eden bu metinlerde bastanbasa &greticilik ruhu hakimdir. “Oguz” adlanan iyi - kotii ne varsa hepsi bu metinler
vasitastyla 40 sakirde talim, tedris ve telkin edilir (2020: 84).

A. yazmasinda kirk danismend i¢in gegen “alt1 basi ¢almalu”, “tekne baslu calmalust” (Kagalin 2017: 213) gibi tanimlar,
bu danismendlerin baslarmin sarikli oldugunu gostermektedir. Sézliiklerde “turban” ile karstlanan (Giilensoy 2016: 150)
“calma”, ilmiye smifinin Snemli bir semboliidiir. “Tekne” ise bu sariklarin tepesinin siskince oldugunu ifade eder.
Sozgelimi Yunus Emre’nin divaninda su musralar A. niishasindaki ifadelerle ortiigiir: Danisman okur dutmaz dervis
yolun gozetmez (Tavukgu 2022: 163).
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de babanin ve babanin sectigi 6zel kisilerin bey oglunu egittigi ortadadir. Savasma ve
silah kullanma bilgisi bey ogullar1 digindaki erkeklerin erigimine ayn1 dl¢iide acik degildir.
Toplumsal statii 6zellikle sesper, giirz, gonder gibi agir silahlarin kullaniminda dikkat ceker. Bu
silahlar1 kullanabilen dar bir kesim vardir. Kiz ¢ocuklarinin savasci olarak yetismesi, ok¢uluk
vb. konularda yetisebilmesi, gézlerden 1rak ve norm dist olarak gergeklesir. Kadin savagma
yetenegiyle beklenmedik bir sekilde meydana c¢ikar ve meydanin asil sahibi “er”i tarafindan
tepkiyle karsilanir. Kadin i¢in dncelikli olan bilgi ev kizi veya beyin hatunu olmakla ilgili
bilgidir. Ogiit almak, itaatkar ve sadik olmak, yemek hazirlamak, konuk agirlamak ve evde
durmak, kadim i¢in norm olandir. “Evin tayag1” olma bilgisi kadina annesinden aktarilmasi
gereken bilgidir. Kahramanlikta esas olan erin kahramanligidir. Erlik st bir deger olarak
sunulur ancak onurlu, haysiyetli olmak kadimn i¢in de temel ilke olmaktadir: Eger erdiir eger
hatun bu diinyada namiisl gayretli koggcak gerek (G.32/9-13).

“Kilicina pehlivan, sofrasina bahadir olmak” beyoglu i¢cin temel gelisim hedefini isaret
eder. Savasma becerisi yaninda beyler comertlik gorgilisiine de sahip olmalidir. Evini
yagmalatma, digkiinleri goézetme, toy diizenleme, sofra ¢ekme, bahsis verme, konuk
agirlama vb. devlet gelenekleri civanmertlikle ilgilidir ve yigit olarak anilmanin, “adi
belli olma”nin 6nemli bir kosuludur. Bir kahramanin comertlikte bulunmas1 i¢in de mal
kazanmis olmasi gerekir. Bunun icin av veya ganimet elde etmelidir. Comertlik belli bir
zenginligi gerekli kilar.

Oguz toplumunda belirli meslek gruplarinin olustugu; biirokrasi, ticaret, hukuk vb.
alanlarda da yazili kiiltiiriin etkili oldugu gdzlemlenmektedir. Ticaret i¢in uzak yerlere
kervan gonderilmesi, hekimlere miiracaat edilmesi gibi durumlar da bunu destekler.
Belli bir yapinin i¢inde yiiriitiilen sistemli bir egitimin varligina énemli bir isaret, Dede
Korkut’un ders verip nasihat ettigi, belki de onun soylamalarin1 kayda alan bir sakirt/
danismend grubunun varligidir. Ayrica fakih, molla ve kadilardan s6z edilmesi de akademik
anlamda bir bilgi tiretimi ve naklinin s6z konusu oldugunu gostermektedir. Kitabi bilgiye
dair isaretler metnin Islami katmaninda yer alir ve biiyiik dlciide mollalarin alanindadir.
Cogunlukla mushafla ilgili bir kavram olan okuma kavramu, eril bir alan1 imler; kadinlar
bu alanin digindadir.

Destan kahramanlari i¢in de halk icin de bilgi alaninin neredeyse tamamini yaziya
dokiilmeyenbilgiler olugturur. Sozlii tarih bilgisi ozanlar tarafindan aktarilir. Dede Korkut’un
kendiside 6nemli bir kiiltiir aktaricisiolarak Oguz beylerinin egitiminde pay sahibidir. Toylar
toplumun paydaslarinin bir biitiin olarak dahil olduklar kiiltiirlenme ortamidir. Toplumsal
bilgi, toylar vasitasiyla gelecek nesillere aktarilir. Calismada ayrica sagalticilik, meslek
bilgisi gibi bilgi sahalarina ¢cok kisaca temas ettik. Zanaat bilgisi dogal olarak beylik statiisii
karsisinda soniik kalmakta, bu bilgiye yeterince yer verilmemektedir. Yazili kiiltiire dair en
onemli malzeme dini bilgilerdir. Sifahi bilgiler en 6nemli bilgi tiirii olmay1 stirdiirmektedir.
Gerek sifahi bilgiler gerekse diger egitim kaynaklari toplumun biitiin paydaslar igin
ulagilir degildir. Dahasi1 egitim fark edilebilir dl¢iide bir statii degisimi de saglamamaktadir.

Kisaltmalar:

A. :Ankara yazmasi.

D. : Dresden yazmasi

G. : Giinbedikavus yazmasi

T.O. : Topkapi Saray1 Oguznamesi
V. :Vatikan yazmasi
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Mainz (niversitesi Tiirkoloji boliimiinden emekli, Hollandal
Tiirkolog Hendrik [Erik] Boeschoten’in (1950- ) kaleminden ¢ikan A4
Dictionary of Early Middle Turkic baslikli sozligii tarihi Tirk dilleri
ile ilgilenenlerin bir stiredir merakla bekledigini itiraf etmeliyim.
Sozliiglin nihayet okuyucusuyla bulusmasi sahanin uzmanlarmi
epey sevindirmistir. Yazar, 1980°li yillarda Rabgiizi'nin Kisasu I-
Enbiya’sinin nesri ile mesgulken, boyle bir calismanin elzem oldugu
kanaatine varip daha o dénemde boyle bir sozIigii hazirlama fikrine
kapilmusti. Bu yiizden galismanin uzun bir zaman dilimine dayandigin
soylemek herhalde yanlis olamayacaktir.

Yazar, sozliigiinde kullandig eserlerin kisaltmalart (s. VII-IX)
ile dil ve terim listesi kisaltmasin (s. IX-XI) verdikten sonra Giris (s.
1-11) boliimiinde sozliigiin teorik cercevesi hakkinda bilgiler vermistir.
Sozliikte zaman dilimi XIV. asir ile sinirlandirilmistir. Anadolu sahasinda
yazilan Eski Tirkiye Tiirkcesine ait tamiklart yazar galismasina dahil
etmemis, boylelikle caligmasinin geniglemesini 6nlemek istemistir.
Aymi sekilde XIV. asra ait ge¢ donem Eski Uygurca taniklari da sahanin
uzmanlarina havale eden yazar, bunlar da sozliigiine almamigtir. Bunun
disinda XIV. asirda Bati ve Merkezi Tiirkistan sahasinda yazilan eserleri
boy ve asiret farklarim gozetmeksizin sézliigiiniin derlemine eklemistir.
Buna gore, yazarin ¢alismasinda ge¢ Karahanli, Klasik Cagatayca
oncesi, Harezm Tiirkgesi, Altun Ordu Tiirkgesi, Memluk Tiirkgesi ve
Erken Azerbaycan dilinde yazilan eserlerdeki s6zvarligmin bulundugu
sOylenebilir. Sozligiin baghginin neden A Dictionary of Early Middle
Turkic veya Erken Donem Orta Tiirk¢enin Sozhigii tasidigi da tercih
edilen zaman ve cografyaya bakilinca daha iyi anlagilmaktadir.

Yazar, Giris kisminin baginda olusturdugu derleme ait eserleri
listelemistir (s. 3-8). Buna gore, sozliikte kullanilan tamiklarin kaynaklar
sunlardir:
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1. Harezm sahasy: 1. Rabgiizi: Kisasii’l-Enbiya; 2. Seyh Saraf: Muinii’I-Miirid; 3. Kerderli

Mahmiid bin Ali: Nehcii'l-Feradis; 4. Harezm Tiirkgesinden iki par¢a; 5. Siracii’l-Kuliib 'un

Harezm Tiirkgesi versiyonu; 6. Harezm Tiirkgesi fal kitabi. 1. Altun Ordu sahast: 1. Kutb:

Hiisrev i Sivin; 2. Harezmi: Muhabbetname; 3. Seyf-i Sarayi: Kitab Gulistan bi t-Tiirki. 111

islami dénem Uygur harfli metinler: 1. Hocandi: Letdfatndme; 2. Mirdcndme; 3. Ridvan

Sah ile Ruh-afza hikdyesi; 4. Pagan Oguzndamesi; 5. Harezm Tiirkgesi manzum Oguzname;

6. Qutadgu Bilig in Herat yazmasindaki kaside. IV. Yazmalar1 ge¢ doneme ait iki eser: 1.

Ali: Kissa-1 Yusuf;, 2. Hiisam Katib: Kesikbas Kitabi. V. Baz1 bilimsel konularda Memluk

sahasinda yazlan telif ve terciime eserler: 1. Miinyetii’l-Guzat; 2. Kitab Baytaratii’l-

Vazih; 3. Irsadii’I-Miiliik ve s-Seldtin; 4. Kitdb fi rivadatii’I-hayl; 5. Kitdb fi "ilm an-nugssab;

6. Taysukndme-i Ilhani. V1. Cesitli sozliik ve gramerler: 1. Zamahseri: Mukaddimetii’l-

Edeb; 2. Abbas bin Hamza Es-Sabrani: Kitabii'l-Af al; 3. Ibn Miihennd: Hilyetii’l-Insén

ve Halbetii’l-Lisan; 4. Ebu Hayyan. Kitdbii'l-Idrdk li-Lisani’l-Etrak; 5. Kitdb-1 Mecmu-1

Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali; 6. Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati t-Tiirkiyye;

7. El-Kavaninii’I-Kiilliyye li-Zabti’l-Lugati t-Tiirkiyye; 8. Kitdbu Bulgatu’l-Mustak-fi

Liigati +-Tiirk ve’l-Kif¢ak; 9. Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi'l-Liigati t-Tiirkiyye; 10. El-Idrdk

Hasiyesi; 11. Bedreddin Ibrahim: Ferhang-i Zafan-Giiyd; 12. Rasilid Xehaglot; 13. Codex

Cumanicus. VII. Altin Ordu sahasina ait yarhiklar. VIII. Bat1 Tiirkistan sahasinda

yazilan erken doneme ait Kur’an mealleri.

Giris kisminin sonunda, maddelerin nasil olusturuldugundan ve sozliik ilkelerinden bahsedilmistir
(s. 8-11). Yazar, maddenin yaziminda her zaman eserlerin nesirlerini kullanmamus, gerektiginde
ve imkanlar el verdiginde eserin asil yazmasina veya yazmanin tipkibasimma bagvurmustur.
Sozliikte, cogu sozliikten farkli olarak maddebast olarak kelimenin kokii kullanilmis ve

kokten tiiretilen govdeler ile kok veya govdelerden olusturulan birlesik yapilar ve deyimler
maddebasinin hemen altinda listelenmistir. Yazar, bunu etimolojik bir sdzliik hazirlama niyetiyle
degil, pratik bir amagla yaptigin1 diisinmektedir. Tarihi metinlerle ugraganlar a¢isindan yazarin
benimsedigi yontemin oldukga faydal oldugunu itiraf etmeliyim. Ustelik, sézliigiin sonundaki
dizin kisminda okuyucu her maddeyi gorebilme imkanina sahip oldugu igin sdzliikteki bu siradisi
uygulamanin okuyucu agisindan sorun yaratmadigini da sdylemeliyim. Sozliikte, taniklar
zikredilirken tanigin hangi eserde gectigi eserin kisaltmast verilmek suretiyle gosterilmistir.
Soylediklerimin daha iyi anlasilmasi adina, uyad- maddesini asagida 6rnek olarak veriyorum:

uyad= ‘to be ashamed (QT3) [CL, 269b
wya:d=] [ uyat= (QAt, CCb); Séindin uyatib
(QAa: uyalib) stzlimds ‘She doesn’t speak
because she feels shame in front of you’
(QALt); Uyat! ‘Shame on you! (CCb) | uyal=
‘to be ashamed’ (QT3, QA, NF, XS, GUL,
MN, CC, AH, TZ, MuG) / viyal= (DM)
[krg. uyal=] | uyalt= ‘to make ashamed’
(MuG) | | uyat ‘shame’ (QAc, NF, XS,
CC) / uyat ‘shame’ (QT3, AH-tkm); uyat
andami ‘genitals’ (QAc); uyat yer ‘privy’
(QT3 ar. 1z#¢) | uyatlig ‘modest, prudish,
ashamed’ (QAc, XS) / uyathu (QY) | uyat-
sizliq ‘shamelessness’ (NF, XS) | uyatliq 1.
‘disgrace’ (TZar. &3—:&;) uyatliq 2. female
private parts’ (RH gor)

s. 376b
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Kelimenin anlamlandirilmasi noktasinda okuyucuya fikir vermek gayesiyle Eski ve Orta
Tiirkce icin Sir G. Clauson’un etimolojik sozliigl ile G. Doerfer’in abidevi eseri Tiirkische
und mongolische Elemente im Neupersischen’ine, Cagatayca icin Abusqa Liigati ile Sanglax’a,
Eski Tiirkiye Tiirkcesi ile Osmanlica icin Taniklariyla Tarama Sozliigii'ne lizum goriilen
yerlerde atifta bulunulmustur. Yazar, Agiz verileri i¢in Tiirk dillerindeki taniklara cogu zaman
atifta bulunmamay ilke olarak kabul etse de istisna olarak cogu yerde Derleme Sozliigii’ne
gondermeler yaptigi goriilmektedir. Yazar, bunu derlemindeki malzeme ile Derleme
Sozliigii’ndeki malzemenin ¢ogu zaman birbiriyle drtiismesiyle ve Derleme Sozliigii’ niin epey
zengin olmasiyla agiklamaktadir.

Cok sik kullanilan Arapca ve Farsca sozler ile bunlardan Tiirkge eklerle tiiretilmis gévdeler
sozliikte maddebas1 yapilmistir. Arapga adab maddesini agagida 6rnek olarak verelim:

adab <ar. ‘good manners’ (QT3, QA, MM,
XS, GUL) / adédb (MA, NF); Sin malik-
lir d7iindd kop sozlimdk adab bolmaz ‘It's
bad etiquette for you to talk much in
front of kings’ (QA); adab kiid4z= ‘to show
good manners’ (QT5); adab qil= ‘to teach
good manners’ (QT5) | adablug ‘well-bred’
(KA) / ddabliig (MAv) / ddiblii (MAv) |
adabsiz ‘ll-mannered, uncivilized” (IM,
QA, GUL) / ddébsiiz (NF); bir neci adab-
siz oglanlar ‘a group of mischievous boys’
(QA); dddbsiizliik qil= ‘to behave inde-
cently’ (NF).

s. 17b

Bununla beraber 200’¢ yakin Mogolca alintinin da sozliikte kendine yer buldugunu
soylemeden gegmeyeyim. Bunlardan, Mogolca alint1 targa- ‘sermek, 6giitmek’ ve tlirevlerinin
yer aldig1 maddeyi 6rnek olarak vereyim:

targa= <mong. ‘to disband’ (QAc, GUL) /

targa= (MG) / tarqa= (QAc) / tarha-=

(CCb) [ZE 245b; thm. da(r)ga=] | targat=

1. ‘to disperse’ (XS, CCh) / tarat= (QY) [tel.

tarkat=. targat= 2. ‘to grind’ / tarat= (TZ) |
targalit= ‘to rout’ (QT5)
s.319a

Eski Tiirkce déneminde ddiinglenen Irani ahintilarin ¢ogu Sogdga kaynaklidir. Bununla
beraber, Harezm Tiirkgesi déneminde pek ¢ok Dogu Iran dili Harezmceden yeni ddiinglemeler
Tiirkceye girmistir, ancak yazarm belirttigine gore Harezm kaynaklarmin azligi nedeniyle
bunlarin tespit edilmesi biraz zordur. Yazarn tespit ettigi Harezmce agram ‘agirlik’ tamg1 6rnek
olarak verilebilir:




with the hand' (KA); agramladi nerscni
dlgi birlid ‘He weighed the thing with his
hand’ (KA) | agra= ‘to be/become heavy’
(MAv) (backformation from agram); Yiik
agradi anift tizd ‘The load weighed heavy
on him’ (MAv) | agrat= ‘to give preference’
(MAv ar. é:—;)

s.22a

Yazar, bazi kelimelerin yazigevriminde sorunlar bulundugunu, bunun nedeninin yazidan ve
harekesiz metinlerden kaynaklandigim belirtmistir. Kelimenin asil metinlerde farkli imlalarla
karsimiza ¢ikmasi kelimenin standart yazimmin gosteriminde dnemli bir zorluk olusturmaktadir.
Yazar, biitiin kaynaklarda ayni sekilde yazilan kelimeleri “g.” [genel] kisaltmasiyla isaretlemis,
farkli yazima sahip kelimelerde ise tercih ettigi bir yazimda karar kilip farkli telaffuzlar taniklart
zikrederken gdstermistir. Son olarak, yazarin Tiirk¢e kelimelerdeki asli uzun tinliileri yazigevrime
yansitmaya gerek duymadigini da belirtelim.

Yazar, baz1 maddelerde “?” isareti kullanmig ve maddenin sorgulanabilir olduguna dikkat
¢ekmek istemistir. Bunun igin ékek (?) “utang’ tanigini zikredelim:

? ekiik ‘shame’ (TZ 24Y4-misspelt ar. &)
[MK dikéik, cf. CLioza] | ekédkli ‘shameful’
(TZ 3472-misspelt, ar. oyas) [CLiosb] |
[e]kégir= ‘to be put to shame’ (CCb)

S. 52a

Kitap, Giris boliimiiniin ardindan Soz/iik (s. 15-434), Dizin (s. 435-587) ve Kaynakg¢a (s. 588-
596) ile sona ermektedir. Dizin boliimiinde yazar sayfa numarasi vermemis, kelimenin ait oldugu
maddeyi gostermekle yetinmistir.

Tarihi Tiirk dili sahasinda hazirlanan her sozlikk ¢alismasi biiyiik bir degere sahiptir. Tarihi
metinlerle mesgul olan filologlarin bdyle sozliiklere hala ihtiyaci oldugu kabul edilmesi gereken
bir gergektir. Yazarin A Dictionary of Early Middle Turkic baslikl s6zIigiiniin sahadaki 6nemli
bir boslugu dolduracagini rahatlikla sdyleyebilirim. Bir bagvuru kilavuzu niteligindeki ¢aligmasini
bize armagan ettigi i¢in yazari tebrik ederim.
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Orhan Kemal Tavuk¢u'nun Yinus Emre ve Divan’t adl
eseri Kasim 2022°de Vakifbank Kiiltiir Yaymlar: arasinda ¢ikti.
Ciltli kalin kapaga sahip olan ve 551 sayfadan olusan bu kitap,
yazarinin Yunus Emre’nin izini stirdiigli yirmi yillik birikiminin
bir meyvesidir.

Kitap, “Yunus Emre’nin Yasadigr Cagin Siyasi Gorlinimii”,
“Yunus Emre’nin Hayat1”, “Beseri Kaynaklar1 ve Tarikat1”,
“Yolculuklar1”, “Yunus Emre Siirlerinin Ayirt Edici Ozellikleri”
basliklarmi igeren genis bir arastirma boliimii icermektedir. Kitabin
Divan bolimii ise, Yinus Emre Divani’nin en eski bes niishasi
ve 1485 tarihli bir mecmuada kayith siirlerinin karsilastirmali
metnine dayanmaktadir. Divan’da ayrica Yunus Emre’nin biri
mesnevi seklinde yazilmis 304 manzumesine de yer verilmistir.
Yazar, bu manzumelerin soyleyis ve igerik olarak Ylnus’un
uslibunu yansittigini belirtir.

Tiirk Edebiyatinda Ilk Mutasavviflar eseriyle Fuat Kopriili,
edebiyat tarihimizde Yunus Emre arastirmalarina onciilik eden
isimdir. Yunus siirlerinin ilk derlemesini sunan Burhan Toprak
ile ilk akademik c¢aligmayi1 yapmis olan Kopriilii’den bugiine
Yunus Emre hakkinda zengin bir literatiir olusmustur. Abdiilbaki
Golpmarli, Faruk Kadri Timurtas, Mustafa Tat¢1 bu sahanin 6ne
¢ikan isimlerinden yalnizca birkagidir. Tavuk¢u’nun Yunus Emre
arastirmalarina girisi, “Hangi siir Yunus’a aittir?” sorusunun
pesinde olmustur. Bu kitabin alana sunmak istedigi en onemli
katki da en eski bes niishanin kargilastirmalt metni ile Yunus’a ait
olmasi en muhtemel siirleri bir araya getirmektir.

Tavukeu, Yunus Emre ve hayatina dair genis bilgi vermektedir.
Onun yasadigi ¢agt, tarihi biraz daha geriden alarak aktarmaktadir.
Selguklu sultan1 Alaeddin Keykubat’in dldiiriilmesi ile Anadolu
cografyasinda siyasi ve sosyal diizen bozulur. Taht kavgali,
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cekigmeli birkag yilin ardindan 1243 yilinda Kosedag yenilgisi gelir ve Mogol mezalimiyle
gececek bir asra kap1 agilir. Bu kapidan Mevleviler rahatlikla gecebilseler de Ahiler i¢in kiyim
ve siirgiin dolu bir ylizyil olur. Keykubat’in 6zel davetiyle Konya’ya yerlesen Ahi Evran gibi
birgok tarikat ehli haneleriyle birlikte kiyima ugrarken kimi de Sar1 Saltuk gibi go¢ etmek
zorunda kalir. Yunus Emre iste bu sancili yillarmn iginde 1240-1241 yillarinda diinyaya gelir.
Yunus Emre’nin gerek hayatina gerekse eserlerine dair bilinmezlikler siiphe yok ki bu kargasa
yularin eseridir. O yillara tarihlenmis, kesin taniklik edebilecek belge bulunmamaktadir.
Yunus Emre, yazarin ifadesiyle; Anadolu Tiirkliigii ve Tiirkge i¢in “felaketler donemi” olarak
tanimlanabilecek bir cagda hayat stirmiis, miistesna bir sahsiyettir (s. 10).

Yunus Emre’nin hayati, dogumu, memleketi, kabrinin nerde oldugu, dahasi hangi siirlerin
Yunus Emre’ye ait oldugu gibi konularda bir¢ok fikir ve iddia s6z konusudur. Yazar, biitiin bu
konular1 “Yunus Emre’nin Hayat1” bolimiinde ayr1 ayr1 degerlendirerek okura sunmaktadir.
Roma yollarindan ve siirlerindeki bilgilerden iz siirerek sairin hayatina, yolculuklarina dair
bazi noktalar1 aydilatmaktadir. Ozellikle siirler bu noktada oldukca yardimcidir. Tavukeu,
Yunus Emre’nin eger miibalaga etmemisse ii¢ evladini kaybettigini belirtmekte ve siirdeki
anlatimindan hareketle 6liim nedenlerinin vebaya benzedigini ifade etmektedir (s. 61).

Kitapta “emre”nin ne’ligi de ele alinan 6nemli konulardan biridir (s. 52-58). Buna gore
kelimenin etimolojisini Timurtas amrak > emrah > emre seklinde agiklarken, Tezcan ve
Tietze gibi arastirmacilar ise kelimenin Farsca hem-rdh kelimesinden geldigini sdylemektedir.
Farkli goriisleri tek tek degerlendiren Tavukcu, burada siirlerden orneklerle kelimenin
anlamina dair analizler yapar.

Yunus Emre’nin beseri kaynaklar1 ve tarikat1 konusunda da eserde basvurulan ilk kaynak
yine Yunus Emre siirleridir. Tavuk¢u, Hoca Ahmed Yesevi ve Yunus Emre siirlerini kiyas
ederek bu siirlerin benzerliklerine dikkat ¢ceker. Hem siirinin yakinlig1 hem de ilerleyisinden
Yunus Emre’nin Yesevi’ye muhabbet besledigi soylenebilir. Siirin izleri, Yunus Emre’nin
Yesevi’den sonra hayat siirdiigine de delil niteligi tasir (s. 67). Yunus Emre siirinde
Yesevi’nin siirde dnem verdigi mananin yaninda kafiye ve ses benzerligine de onem vermekte,
kelimeleri bazen birden ¢ok manaya gelecek sekilde kullanmaktadir. Yazar bu noktada
“masuka” ve “yasin” kelimelerini de tartisir. Karlt daglarin basinda / Sallkim salkim olan
bulut / Sagin ¢oziip benim igin/ Yasin yasin aglar misin dizelerindeki “yasin”, yazara gore
“gizli”, “yildirim, simsek” ve “yas, 1slak» anlamlariyla degerlendirilmis cok anlamli kelime
orneklerinden biridir (s. 96). Ayrica yazar, Tanr1’y1 ifade i¢in kullanilan klasik tabirler yerine
disil bir tabir olan “masuka’ kelimesinin Yunus’un Divan’inda yedi, talebelere ders olarak
okuttugu Risaletii’n-Nushiyye eserinde de ii¢ kez kullandig1 tespitini yapar (s. 72). Yazara
gore bu kelime tercihi Ynus’un, vahdet-i viicud anlayisinin kaynaklarindan Ibnii’l Arabi’nin
Fususu’l Hikem’inden beslendigini gostermektedir. Tavuk¢u, ‘Yunus Cografyasi’na dahil
olan Anadolu agzinda “kadin” kelimesinin halen benzer sekilde «glizel» anlamryla ( “kadin
Allahim”) kullanildigina dikkat ceker (s. 73).

Yunus Emre’nin “beseri kaynaklari ve tarikati”ni1 ele aldig1 boliimde yazar sirastyla; Ibniil
Arabi, Hallac-1 Mansur, Evhadiiddin Kirmani, Ahi Evran, Sadreddin Konevi, Hac1 Bektas1
Veli, Tapduk Emre, Mevlana, Sar1 Saltuk, Edebali, Geyikli Baba ve Aslk Pasa’ya yer verir.
Yunus Emre’nin tarikati konusunda, Tapduk Emre’den Sar1 Saltuk ve Mahmud Hayrani
iizerinden silsile ile Ahmed er-Rifai’ye ulagilir (s.104).

“Ytnus Emre Siirlerinin Baz1 Ayirt Edici Ozellikleri” baslhikli boliim, hangi siirlerin
Yunus Emre’ye gergekten ait olabilecegi konusunda 6nemli degerlendirmeler igermektedir.
Yazar farkli saglam niishalarin degerlendirilmesiyle Yunus Emre’ye ait manzumelerin
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sayisinin artacagi gorlisiindedir. Yeni manzumelerin tespiti i¢in “iislibun kilavuzlugu” temel
bir onciildiir.

Yunus Emre’nin Divdn’min yer aldig1 bolimde yazar, sairin en eski bes niishada bulunan
ve 1485 tarihli bir mecmuada kayith siirlerine yer verir. Kitabin 6nemli bir yeniligi, Yunus
Emre’ye dair kitaplarda yer almamis farkli manzumeleri de i¢eriyor olmasidir. Tavukgu, Divan
kisminin sonunda siirlerin kafiye ve ilk misralarina gore alfabetik dizine yer vermektedir.

Dizinden sonra gelen ekler boliimiinde Roma yollar1 haritasi bulunmaktadir. Bu
yollar siklikla Ahilerin gd¢ yollari olmustur. Eklerde ayrica Kiitahya Vahitpasa il Halk
Kiitiiphanesi’nde bulunan Divdn’in ve Risaletii’n-Nushiyye’nin ilk ve son sayfalarini
tipkibasim olarak gérmek miimkiindiir. Bu boliimde Berlin’de bulunan niishadan da 6rneklere
yer verilmistir.

Anadolu’da isyanlarin basladigi, Mogol baskilarinin siirdigii, Tiirk¢cenin kanunla
korunmaya calisildig1 bir donemde Yunus Emre, siirleriyle vatan topragint mayalalandirmis
Tirk siirine ve Tiirkgeye gliclii kokler birakmis biiyiik bir sairdir. Yazarin yirmi yillik
emeklerinin karsiligini, golgesinde ceviz agaci serinligi hissettigi anaciginin vefat senesinde
kitaplastirabilmesi bu bakimdan ayni1 kaderin cilvelerindendir.
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Bu kitap; ingilizce, Yunanca ve diger Hint-Avrupa dillerinin
tarihinden gii¢lii ampirik kanitlar sunarak farkli teorik gergevelerde
elde edilen sonuglari, uygun bir sekilde 6zetlemektedir. Ayrica,
mevcut dilbilimsel teoriler ile derlem artzamanli veriler arasindaki
iligkinin sistematik bir sekilde tartisilmasini amaglanmaktadir.
S6z konusu dilbilimsel teorilerin evrimi, kdkeni eskiye dayanan
dilbilimsel soru(n)lara nasil yeni ¢o6zliimler sunabilecegini
gostermesi agisindan da kitabr degerli kilmaktadir. Kitapta yer
calismalarda, Ingilizcenin tarihsel dilbilimsel incelemesinin diger
dilleri inceleyen arastirmacilar ig¢in bir rehber oldugu acikca
goriilmektedir. Bu baglamda; kitapta yer alan ¢alismalar, 21. yiizy1l
metodolojileri ve araglarinin 6rneklerini sunmakta ve modern
dilbilimin, dil degigimi ve dillerin mevcut 6zelliklerinin gelisimiyle
ilgili eski sorular1 ve yeni durumlari arastirmada bize nasil yardimci
olabilecegini gostermektedir. Dilbilimsel teori, gerekli hipotezlere
ve genellemelere gereksinim duyarak derlem calismalari igin
temel olusturabilir. Kitaptan 6grendigimiz kadarryla bunun tersi
de miimkiindiir: Derlem verileri teorilerin olusturulmas: ve/veya
yeniden sekillendirilmesi i¢in temel saglayabilir. Agiklamali
artzamanli derlemler, artzamanli egilimlerin gézlemlenmesi igin
gerekli olan farkli dénemlerden veri toplanmasini kolaylastirir ve
ayrica hipotezlerin test edilmesi i¢in nicel, tekrarlanabilir yollar
sunar. Ote yandan, yeni kavramlar ortaya koyabilir ve bunlarin
mevcut kuramlara teorik olarak uyarlanmasimi gerektirebilirler.
Iste, tim bu durumlar bir arada diisiiniildiigiinde kitaptaki
calismalarin derlem tizerinden soyledikleri alana bir hayli katki
sunacak durumlarin basinda gelmektedir.

Kitapta yer alan galismalarin ¢ogu, bir yandan yeni araglar ve
derlem dilbilimsel yaklagimlar ile diger yandan tarihsel verilere
yonelik kuramsal yaklasimlar arasinda ¢ift yonli bir iliski

Atf

Citation
Demiryakan, Deniz
(2023). Tavukgu, Orhan
Kemal (2022). Lavidas,
N. and Nikiforidou, K.
eds. (2022). Studying
Language Change in the
21st Century: Theory
and Methodologies.
Brill: Boston. ss. 407.
ISBN: 9789004510562.
Babiir, 2(1), 53-58.

Basvuru
Submitted
01.01.2023

Kabul

Accepted
12.01.2023

Yayin Tarihi
Publication Date
05.02.2023



54 | Deniz Demiryakan Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2023/1: 53-58

olduguna dair kanitlar da sunmaktadir. Daha da 6nemlisi, dil degisimine dahil olan ¢oklu
etkenler, niceliksel artzamanli derlem dilbiliminde ¢ok etkenli modelleme ile yakalanabilir
ve ¢ift yonli iliskiyi ampirik olarak gercekei yollarla besleyebilir. Bunlara ek olarak kitapta
yer alan calismalar, dilbilimsel ge¢misin 6zelliklerini bugiintin dilbilimsel 6zellikleriyle
0zdeslestirilemese de artzamanli analizlerin yardimiyla incelenen dillerin giintimiiz dilbilgisel
ve sosyodilbilimsel o6zellikleriyle nasil anlamlandirilacagina dair kanitlar sunmaktadir.
Boylece sadece teoriyi degil uygulamay1 da gostermesi kitabi degerli kilan onca nedenden
sadece biridir.

Incelenen bu kitap iki boliimden olusmaktadur.

Birinci boliim, teorik yapilara ve dil degisimini agiklamak i¢in ne tiir teorilere ihtiyacimiz
olduguna (ya da olmadigina) odaklanmaktadir. Calismalar, artzamanli literatiir baglaminda
yeni sorular ortaya atmakta ve bunlarin ortaya c¢ikardigi teorik zorluklari ele almaya
calismaktadir. Bu sorular arasinda, dil dis1 durumlarin ve tipolojik faktdrlerin sdzdizimsel
degisim {iizerindeki etkisi, koprii gorevi baglamlarin roliine iligkin yeni bakis acilari,
degisimin yoniinii aciklamada anlamsal ve sdzdizimsel etkenlerin karmagik etkilesimi ve
bir yapimin digeri tizerindeki etkisi olarak yapisal terimlerle yeniden ifade edilen analojik
rolii yer almaktadir. Farkli teorik ¢ercevelerde ele alinsa da tiim ¢alismalar, dilsel degisimin
somut bir bicimde ac¢iklamasinda yer alan olas1 etkenlerin karmasikligini vurgulamaktadir.
Bu boliim gergevesinde yer alan alt1 calismanin icerik dzetleri asagidaki gibidir:

On the Redundancy of a Theory of Language Contact: Cue-Based Reconstruction in a
Socio-linguistically Informed Manner (s. 15-52)

lToanna Sitaridou

loanna Sitaridou, bu uzun calismasinda, Yunancanin diyalekt verileriyle ilgili olarak
hem dilbilimsel bir teoriye hem de bir dil degisim teorisine gereksinimimiz olup olmadigini
sorguluyor. Sitaridou, dil temasi kaynakli degisim igin 6zel bir teoriye ihtiyag olmadigini
dile getirerek ¢alismasini soyle sonlandiriyor: Dil temasi, neredeyse birbirine hig
benzemeyen edinim senaryolari olusturabilecek ¢esitli sosyodilbilimsel etkenler tarafindan
tetiklenebilir. Temas kaynakli degisimin yapisal yonlerinin yalnizca yapisal etkenler
tarafindan belirlenebilecegi rahatlikla goriilebilmektedir. Ayn1 zamanda, temas ve dil
edinimi senaryolarini yeniden yapilandirmak igin sosyo-kiiltiirel ve politik-tarihsel verileri,
dilbilimsel analize dahil eden bir yaklasim tizerinde tartisilmalidir.

Modeling Reanalysis, Naturally (s. 53-75)

Leah Bauke, Dagmar Haumann and Kristin Killie

Bu ¢alismada, ingilizcedeki durum zarflarinin yeniden ¢éziimlemesine iliskin sdzdizimsel
bir agiklama yardimiyla Ingilizcede konusmaci odakli zarflarin yeniden ¢éziimleme yoluyla
durum zarflarindan nasil gelistigi konu edilmektedir. Calisma, naturally sézctigiiniin durum
zarfindan kanit zarfina evrilmesini incelemektedir. Yazarlara gore naturally zarfinin belirsiz
gostergeleri, yalnizca kdpriileme baglamlarinda (yani, vP/vp- etki alani igindeki {ist birlesme
konumu ile alt konumu arasinda bagka higbir sozciiksel malzemenin araya girmedigi
baglamlarda) ortaya ¢ikmaktadir. Bu agiklama, s6zdizimine asama temelli bir yaklagimla
uyumludur; 6rnegin, naturally igin iki ileri birlesme yeri cp-asamasi ile ve alt birlesme yeri
vP- asamasi ile ¢akisir.
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The Spread of the vo Pattern in Subject Relative Clauses: The ov/ vo Alternation in Old
and Middle English (s. 76-101)

Barthe Bloom

Ingilizce sbézdizimiyle ilgili olarak Barthe Bloom’un tarafindan yapilan caligma,
Ingilizcede s6zdizimsel degisimde 6rnekseme degisimlerinin etkisini ortaya koyan durumlari
aciklamaktadir. Bloom, Eski Ingilizcedeki 6zne bakimmdan bagimli yan ciimlelerde ov/
vo’dan vo’ya olan degisimi incelemekte ve bagimli yan ciimlelerin bir alt kiimesinin
temel ciimlelere olan yiiksek benzerligi nedeniyle vo kalibinin bu yan climlelerde yayilim
sergiledigini gostermektedir. Bloom, random forest ve degisken onem dlgiitlerinin istatistiksel
yontemlerini uygulamakta ve u¢-agirlik ilkesinin Eski Ingilizce gegcisli yan ciimlelerdeki 0v/
vo degisiminin altinda yatan ana etken oldugunu dogrulamaktadir. Calisma, Eski Ingilizcenin
aksine Orta Ingilizcede dil dis1 etkenlerin zne bakimindan bagimhi ciimlelerdeki sézciik
strasini belirledigine dair net kanitlar sunmaktadir. Bu da Eski Ingilizcedeki ov/vo kullanimi
arasindaki islevsel farkin artik ayirt edilemez oldugunu ve vo’nun Orta Ingilizcede
gelencksellesmis bir kalip haline geldigini gostermektedir.

The Syntax and Semantics of the Old English Predicative Construction (s. 102- 132)

Javier Martin Arista

Javier Martin Arista, ayn1 dil ve donemde, béon ‘olmak’ fiilinden baska bir fiilin ¢ekimli
halini (temel yiiklem) ve bu fiilin ilk yapicisini temel yiiklemle paylasan bir simdiki zaman
sifat-fiili (ana yardimci eylem) igeren Eski Ingilizce ciimle yapilarini incelemektedir. Arista,
yukarida bahsedilen yapilart Role and Reference Grammar gergevesinde incelemekte ve
anlamsal biitiinlesme seviyesini Hierarchy of Intraclausal Relations (anlamsal iligki ile
sozdizimsel bigim arasindaki uyuma iligkin) kullanarak degerlendirmektedir. York-Toronto-
Helsinki Parsed Corpus of Old English Prose’den elde edilen veriler, ana yardimct eylem
yapisinin temel yiiklemlerin sahip oldugu cesitli kategorilere ait oldugunu gostermektedir
(eylem, nedensellik, durum degisikligi, temas, algi, sahiplik, konusma ve durum fiilleri).
Arista, ciimleler arast anlamsal iligkilerin ve ana yardimci eylem yapimin sdzdizimsel
yapisinin ¢ekimsiz bigimdeki (basit) ana yardimci eylemlerin kaybolmasina neden
olabilecegini 6ne siirmektedir.

Antagonistic Complement Structures and Cyclical Change in English and Greek (s. 133-159)

Konstantinos Sampanis and Eleni Karantzola

Konstantinos Sampanis ve Eleni Karantzola, Ingilizce ve Yunanca iizerine yaptiklari bu
karsilastirmali bir ¢alismada, belirlilik/belirsizlik ve olasilik kipligi gibi kategorilerin dil
degisimi icinde nasil i¢ ice gecebilecegini arastirmaktadir. ingilizce ve Yunancadaki tamlama
(isim tamlamas1 vb.) ve kip sistemlerinin gelisimini karsilastirarak tamlama 6gelerindeki
degisimin déongiisel oldugunu savunmaktadirlar: Belirli ve belirsiz tamlamalarin karmasik
sistemleri, daha basit sistemlere doniisme egiliminde olabilir, ancak bunun tersi de dogrudur.
Sampanis ve Karantzola, Hint-Avrupa dillerindeki tamlamanin yeniden kurulmasina iliskin
Tiirkce vb. dillerde orneklerine rastlandigr gibi herhangi bir bigimde g¢ekime girmemis
tamlamalar1 iceren tipolojik bir modele dayali bir ¢alisma hipotezi sunmaktadur. Yukaridaki
hipoteze gore, tamlamadaki degisim belirlilikten belirsizlige ve tekrar geriye dogru hareket
etmektedir.
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Perfect ‘Under Construction’: A Diachronic Perspective from Medieval and Modern
Greek (s. 160-206)

Thanasis Giannaris and Nikolaos Pantelidis

Birinci boliimiin son c¢alismasinda; Thanasis Giannaris ve Nikolaos Pantelidis,
ornekseme konusunu ele alarak 6rnekseme ve yapisal aglarin Geg Orta Cag’dan Modern
Yunancaya ge¢mis zaman kipinin gelisimini agiklamak igin giivenilir bir gerceve
sagladigini savunmaktadir. Giannaris ve Pantelidis, Modern Yunancadaki ge¢mis
zaman kipinin temel kaynaginin sonug goriiniislii bir isim-fiilin etkisinde islevsel olarak
sekillendigini gdstermektedir.

Ik boliime benzer bigimde ikinci béliimde de calismalar derlem tabanlidir. Bunlara
ek olarak yazarlar, kavramlar ve genellemeler sunarak artzamanli derlemler ile dilbilim
teorisi arasindaki iliskiyi karsilastirarak ele alirlar. ikinci boliimdeki ¢alismalar genel
olarak dil degisimine iliskin gesitli teorileri ampirik olarak destekleyen metodolojilere,
ozellikle de derlemlerle ilgili olanlara odaklanmaktadir. Buradaki tiim ¢aligmalar, veri
odakli metodolojinin (siklik dahil) ve derlem temelli degisim agiklamalarinin énemini
agikca vurgulamaktadir. Asagida bu baglamda ele alinan 6 ¢alisma hakkinda kisaca bilgi
verilmistir.

From Relativizer to Adverbial Connective: Transitional Constructions and Reanalysis in
Medieval Greek (o)pu [(6)mou] (s. 207-238)

Kiki Nikiforidou

Kiki Nikiforidou, dil degisiminin yaptirim kosullarini goésterebilmek igin yapisalcilarin
yaklagim bi¢imlerinin uygunlugu lehine kanitlar sunmaktadir. Orta Cag’daki Yunanca yerel
metinlerden olusan bir kiilliyata dayanan ¢alisma, morfosentaktik ve sdylem-pragmatik
bilginin biitiinlesik sablonlart olarak gegis baglamlarinin (Bauke, Haumann ve Killie’deki
koprii baglamlar) agiklayict yeterliligine odaklanmaktadir. Nikiforidou tiiretimlerini Yunanca
(o)pu [(0)mov] ‘0’ isaretleyicisinin bir gorelilestiriciden zarf tiimlecine doniismesi hem
sozdizimsel hem de s6ylem-pragmatik 6zellikleri igeren bir yapinin yerlesmesiyle tetiklenen
bir degisimdir. Nikiforidou ayrica eszamanli olarak mevcut segencklerin dil degisimini nasil
yonlendirebilecegine ve bu segeneklerin neden en iyi yapilar olarak temsil edildigine dair
kanitlar sunmaktadir.

Purpose Verbs, Phrases and Clauses in Greek of the 20th Century: A Diachronic Corpus
Study (s. 239-266)

Georgia Fragaki and Dionysis Goutsos

Georgia Fragaki ve Dionysis Goutsos, ¢alismalarinda 20. yiizyil Yunancasinda amag
fiilleri, dbekler ve tiimceler iizerine ayrintili bir inceleme sunuyor. S6z konusu veriler, 20.
yiizy1l Yunancasinin art-zamanli kiilliyatindan ve 30 milyon kelimelik es zamanli Corpus of
Greek Texts’ten elde edilmistir. Simdiden gegmise dogru yonelen arastirma yaklasimi ve bu
yaklasimin bulgulari, katharévousa-demotic ¢ok lehgeliliginin 20. yilizyildaki dil degisimi
izerindeki etkisini dogrulamaktadir. Ancak Fragaki ve Goutsos, katharévousa-demotic
ikililiginin yalmizca bir motivasyon saglayabilecegini diisiinmektedir. Son olarak yakin
zamandaki dil degisimlerinin her durumda uzun vadeli degisim ¢ercevesine yerlestirilmesi
gerektigini de yazarlar savunmaktadir.
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Tracing the Evolution of Subjectless ing-/ed-supplements in English: A Diachronic
Corpus-Based Analysis (s. 267-291)

Carla Bouzada-Jabois

Carla Bouzada-Jabois, Geg¢ Modern ve Modern Ingilizcedeki 6zne alamayan ¢ekimsiz
eklemlerim (dogrusal bir dizi i¢inde yer alan ancak ciimlenin sdzdizimsel yapisina entegre
edilmemis unsurlar) gelisimini analiz etmektedir. Bouzada-Jabois’nin verileri Ge¢ Modern
Ingilizce i¢in Penn Parsed Corpus of Modern British English (ppcmbe) ve Cagdas Ingilizce
icin British Component of the International Corpus of English (ice-gb) kaynaklarindan
elde edilmistir. Ek kategorisinin merkezi/cekirdek iiyelerini tanimlamis ve sozdizimsel
agidan prototipik ekin bir ing-head 6gesine sahip oldugunu, zaman iginde eklerin sayisinda
belirgin bir artis olmasma ragmen s6z konusu ekleri artirmanin tercih edilmesi gereken
bir secenek olmadigimi gostermistir. Bouzada- Jabois, Ingilizcenin yakin tarihinde, eklerin
kendi yan ciimlelerinde gosterdigi sozdizimsel ve anlamsal biitiinlesme diizeyinin arttigini
gostermektedir.

Change from above in a Sixteenth-Century Corpus of Tuscan Correspondence: The
Spread of the Codified Form of the Masculine Determiner (s. 292-314)

Eleonora Serra

Eleonora Serra, kisisel yazismalardan olusan bir kiilliyata dayanarak dil degisiminde
Ozenilen yazardan kaynakli durumlarin etkisini degerlendiriyor. Calismasi; arkaiklesen,
birden ¢ok parcadan olusup bu parcalarin bir araya gelmesiyle biitiinlegen bigimlerin edebi
alanda c¢agdas bicimlerin yerini aldig1 Toskana Ornegini incelemektedir. Serra, oldukga
belirgin bir morfolojik 6zellik olan eril tekil belirleyiciyi (masculine singular determiner )
analiz ediyor ve 6zenti yoluyla olusan dil degisimin resmi olmayan yazi dilinde tespit edilebilir
oldugunu savunuyor. Derlem ¢aligmasinin sonuglari, on altinct yiizyil boyunca arkaiklestirici
bi¢imin kullaniminda biiyiik bir artis oldugunu gostermektedir. Serra, incelenen degisimin
yiiksek statiilii yazarlar tarafindan yonlendirildigi ve orta ve alt diizeydeki yazarlar tarafindan
zamanla benimsendigi sonucuna varmistir. Yazarm bahsettigi degisim, yukaridan baglayan
ve asagl dogru gelen bir degisimdir.

Detecting Prescriptivism’s Effects on Language Change: The Corpus-Linguistic Approach
(s. 315-357)

Spiros A. Moschonas

Spiros Moschonas, calismasinda diizelticilik ve onaylayicik gibi iist dilsel yapilar
barmdiran edimsel bir kuralcilik teorisi sunmaktadir. Moschonas, diizeltmelerin ve onaylarin
belli bir kullanim dagarcigi olusturabilecegini ve bunun da l¢ilinliilesmis dillerdeki eszamanlt
gelismeler i¢in kanit saglayacagini savunmaktadir. Yazara gore edimsel kuralcilik teorisi, en
azindan bazi kurallarin bagarili ya da basarisiz olmasinin islevsel etkenlerle agiklanabilecegini
ongorebilir. Moschonas, kuralciligin dil degisimi tizerindeki etkilerini tespit etmek igin
derlem-dilbilimsel yaklagimlara ve iyi ¢alisilmis vakalara uygulanan edimsel bir kuralcilik
teorisine odaklanmaktadir. Bu ¢aligmanin ilgili derlem-dilbilimsel analizlerinde iki tiir
derlem yer almaktadir: metalinguistik bir derlem (6rn. kuralc1 gramerler) ve dilbilimsel bir
derlem (6rn. genis bir tarihsel derlem). Zitlik analizi, nicel derlem-dilbilimsel ¢aligmalarin
kuralciligin dil degisimi tizerinde sinirli bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
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How Does Language Change (Not) Affect Translation? A Corpus-Based Study on Lexical
Transfer in Renaissance English and Greek Literary Texts (s. 358-392)

Thomi Gamagari and Nikolaos Lavidas

Thomi Gamagari ve Nikolaos Lavidas; erken donemdeki kaynak metinlerin yine o
donemlerdeki gevirilerinin tasidigi 6zelliklerin modern zamanlarda yapilan gevirilerde
korunup korunmadigint ve dildeki degisiminin c¢evirilere nasil yansitildigimi (ya da
yansitmadigini) arastirtyor. Calisma, Ronesans Donemi Ingilizce ve Yunanca metinlerinin
giiniimiiz Ingilizce ve Yunanca cevirilerinin sozciiksel o6zelliklerine odaklanmakta ve
sirastyla Ingilizce ve Yunanca erken dénem metinleri ile bunlarin Yunanca ve Ingilizce
cevirilerinden olusan paralel bir kiilliyata dayanmaktadir. Derlem arastirmasi, erken dénem
Ingilizce metinlerin Yunanca cevirilerinin sozciiksel kaliplasmis arkaik ve hatta eskimis
sozciiksel belirteglerle zenginlestirilmis (belirli bir doneme veya ceside bagli olmayan)
modern bir gesitliligin karakteristigi olan bircok “yiizeysel arkaiklestirme” ve “minimal
modernlestirme” drnegi icerdigini gostermektedir. Ingilizce geviriler s6z konusu oldugunda,
Gamagari ve Lavidas incelenen ii¢ ¢evirinin de eski moda/tarihi gegmis ve arkaik 6geler
icerdigi sonucuna varmistir.

On iki yaz1 hakkinda verilen bu kisa bilgilerden sonra toparlamak gerekirse kitapta yer
alan ¢aligmalar, yukarida 6zetlenen soru(n)lar1 ele almalari bakimindan tarihsel dilbilim
alanina 6nemli bir katki saglamaktadir. Teorik bir durus sergilemekte ya da bu durusa meydan
okumakta ve dil degisimi hakkinda yeni genellemeler 6nermektedirler. Buna ek olarak iyi
bilinen ya da yeterince ¢alisiimamis degisimlere kabul edilebilir agiklamalar getirmek igin
modern araglar -6zellikle artzamanli derlemler ve ilgili niceliksel analizler- kullanmaktadirlar.
Kitap yer alan ¢aligmalar, kuramsal perspektife ve artzamanli derlem analizine dayanan
gelecekteki tarihsel dilbilimsel arastirmalar i¢in saglam bir temel sunmaktadir.

Boyle caligmalarin iilkemiz dilbilim ¢aligsmalarina da 6rnek olmast dilegiyle, calismayi
yapanlara ve onu kitaplastiranla tesekkiirii borg bilirim.

Kaynakga
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Cocuklara yonelik ihmal ve istismar, geg¢misten giiniimiize siklikla
karsilagilan kozmik bir sorundur. Cocugun tutarli ve bilingli yetiskinlerin
korumast altinda olmasi gerekliligi diisiiniildiiglinde, ebeveynlerin ¢ocuk
ihmal ve istismari iizerine farkindaliklarini ve bu farkindaliklari etkileyen
unsurlar1 belirlemek 6nemli olacaktir. Bu amagla arastirmada Istanbul
ilinde yasayan ve 0-6 yas araliginda ¢ocugu olan 150 ebeveyne, demografik
bilgi formu; Unal ve Boz’un (2020) gelistirdigi “Ebeveynlerin Cocuk
Ihmal ve Istismarma iliskin Farkindalik Olgegi” uygulanmustir. Arastirma
betimsel bir ¢alisma olup nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
ile gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda 6grenim durumu ve gelir
diizeyinin ebeveynlerin ¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik farkindaliklarmi
etkiledigi sonucuna vartlmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk istismari, g¢ocuk ihmali, ebeveynler,
farkindalik, erken ¢ocukluk

Abstract

Neglect and abuse towards children is a cosmic problem which is frequently
encountered from past to present. Considering the need for the child to be
under the protection of consistent and conscious adults, it will be important
to determine parents’ awareness of child neglect and abuse and the factors
affecting this awareness. For this purpose, the demographic information
form and the “Parents’ Awareness Scale on Child Neglect and Abuse”
developed by Unal and Boz (2020) were applied to 150 parents living in
Istanbul and having children between the ages of 0-6. The research is a
descriptive study and was carried out with the survey model, which is one
of the quantitative research methods. As a result of the analysis, it was
concluded that education level and income level have an effect on parents’
awareness of child neglect and abuse.

Keywords: Child abuse, child neglect, parents, awareness, early childhood
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0. GIRIS

Cocuklar, fiziksel ve duygusal ihtiyaclar1 geregi ilgi ve korunmaya diger bireylerden daha
cok ihtiyag duymaktadirlar. Cocuklara yonelik ihmal ve istismar, diinyada higbir gocugun
yasamamasi gereken kozmik bir sorundur. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde,
cocuklarm “fiziksel ve duygusal siddet ya da istismara, ihmale, cinsel taciz dahil her tiirli kotii
muameleye kars1 korunmasi”, “Iskence ya da diger zalimce, insanhk dis1, asagilayict muamele
veya cezaya tabi tutulmaya kargi korunmasi” ve “Okul disiplininin insani sayginlik ¢er¢evesinde
ve Sozlesme hiikiimleriyle tutarli bir bicimde saglanmasi” sartlar1, bulunmaktadir. Ulkemiz
gibi devletler tarafindan imza ile kabul edilen sdzlesme geregi, taraf devletler bu sartlari
dikkate almakla yiikiimlidiirler. Son yillarda ¢ocuk ihmal ve istismari1 kapsaminda 6nleyici
ve koruyucu hizmet ve arastirmalar hiz kazanmasina ragmen hem iilkemizde hem de diinyada
cocuklarin ihmal ve istismar vakalarina maruz kalma orani ¢ok yiiksektir. Ulkemizde yapilan
aragtirmalara bakildiginda, istatistiksel raporlarin uzun zaman 6nce yayimlandigi goriilmekte,
derinlemesine arastirmalara rastlanmamakta ve iilke genelindeki bilgilere Tiirkiye Istatistik
Kurumu (e-TUIK) verileri aracihig1 ile ise smirli bilgilere ulagildig goriilmektedir. TUIK e
(2021) gore 2020°de giivenlik birimlerine gelen 150.615 ¢ocuktan %55,31i yaralama, %14,5’1
aile diizenine kars1 suclar, %12,2’si cinsel suglar, %4,5’1 tehdit, %3,0’1 kisiyi 6zgiirligiinden
alikoyma, %2,1°1 hirsizlik suclart magdurudur. Anne babalarin simariklik, koti davranis,
wsrarcilik, yalancilik, akademik yetersizlik, izinsiz davraniglar ve inatgilik gibi sebeplerle,
cocuklarmi disipline etme ve s6z dinletme amaci giliderek ¢ocuklarini istismar ettikleri,
iilkemizde yapilan bir arastirma ile sabittir (T.C. Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu, 2010).

Cocuk ihmal ve istismari tanimlari, farkli iilkeler agisindan farklilik gostermektedir.
Literatiirde ¢ocuk ihmal ve istismari tanmimlarmin, “cocuga ya da gence yonelik kasitlt
veya kasitsiz zarar verici davraniglar ve kotii muamele” olarak 6zetlendigi goriilmektedir
(Bromfield, 2005). Diinya Saglk Orgiitii (WHO)’niin yaptig1 genis kapsamli tanimda, ¢ocuk
ihmal ve istismari, “toplum veya bir yetiskinin kasitl ya da kasitsiz olarak gerceklestirdigi,
cocugun saghgi, fiziksel ve psikososyal gelisimi iizerinde olumsuz etki yaratan, her tiirden
cinsel, fiziksel ve duygusal kotii muamele” olarak yer almaktadir (WHO, 2020). Cocuk
istismar1 ve ihmali; ithmal, fiziksel istismar, cinsel istismar, duygusal istismar ve aile i¢i siddete
maruz kalma olmak iizere bes ayr1 alanda incelenmektedir (WHO, 2006).

0.1. ihmal

Anne babalarin beklentilerindeki kiiltiirel farkliliklar, ihmalkar davranigin olusumuna
dair farkli tanimlara yol agabilmektedir (Elliott ve Urquiza, 2006). ihmalin tanimlarina
bakildiginda, gogunlukla “anne babanin veya ¢ocuga karsi tibbi bakim ve gdzetimini saglama
sorumluluguna sahip bireyin, cocugun barinma, yiyecek, giyecek, denetim ve tibbi bakimini
igceren temel gereksinimlerine cevap verilmemesi” olarak ifade edildigi goriilmektedir (Child
Welfare Information Gateway, 2018). Kisaca ihmal, “cocuklarin gelisimi i¢in gerekli olan
temel fiziksel, duygusal ve gelisimsel ihtiyaglarin ebeveynleri ya da bakim veren kisilerce
karsilanmamasi1” olarak tanimlanabilmektedir (NSPCC, 2010). Tiirkiye’de 2010 yilinda
yapilan bir arastirmada 7-18 yaglari araligindaki ¢ocuklarin %25 gibi biiyiik bir oranda ihmale
maruz kaldig1 saptanmigtir (Oral vd., 2010).

Cocuk ihmali, ¢ocuklara yonelik koti muamele tiirlerinin digerlerine gore en yiiksek
yayginlik oranina sahip tiiriidir (Sedlak vd., 2010; Stoltenborgh vd., 2015). Diinyada
ve lilkemizde bu yiiksek yayginlik oranma karsin, literatiire bakildiginda k&tii muamele
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aragtirmalarinda gerektigi kadar ele alinmadigi goriilmektedir (Boyce ve Maholmes, 2013;
Stoltenborgh vd., 2013). Ihmal ve istismar kiyaslandiginda, ¢ocuk ihmalinin edilgin, cocuk
istismarininsa etkin temelli olmasi dikkat ¢ekmektedir (Tiras¢1t ve Goren, 2007; Akcan ve
Demiralay, 2016). Cocuk ihmalinin, haliisinasyonlar gérme, erken yasta evlilik ve cinsel
partner ve madde bagimlilig1 gibi olumsuz etkileri oldugu gozlemlenmektedir (Newbury vd.,
2018).

0.2. Fiziksel istismar

Fiziksel istismar, anne, baba ya da bakimi iistlenen kisinin ¢ocugu kaza disi, saghgmi
olumsuz olarak etkileyecek sekilde fiziksel olarak yaralamasi, zarar vermesi ve zarar verme
potansiyeli gostermesidir (Acehan vd., 2013; Isikli, 2008). Arastirmalarda fiziksel istismara
ugrayan c¢ocuklarin, yetigkin olduklarinda ¢ocuklara fiziksel istismar uygulama olasiliginin
arttigl, fiziksel istismar magduru cocuklarm ebeveynlerinin istismar Oykiilerine sahip
olmalarmin sikligi ile desteklenerek belirtilmektedir (Altiparmak vd., 2013). Mahkumlar
iizerinde yapilan aragtirmalarin sonuglarina bakildiginda, siddet suglarindan tutuklanan
mahkumlarin, diger suglardan tutuklanan mahkumlara kiyasla, cocukluk ¢aginda fiziksel
istismar magduru olmalart 6nemli dlgiide yiiksek orandadir (Wang vd., 2012). Siddet dongiisii
hipotezi literatiirdeki kaynaklara bakildiginda oldukga giiglii goriinmektedir (Bland vd., 2018).

Fiziksel istismarin vahim boyutlara ulagmasinda, istismarin gizlenmesi ve hi¢ olmamis
varsayilmasi 6nemli yer teskil etmektedir (Turhan vd., 2006; Bilge vd., 2013). Bildirilen
fiziksel istismar vakalarinin ¢ogunlukla 61iim ya da agir travma ile sonuglandigi goriilmektedir.
Fiziksel istismar magduru g¢ocugun yakinlari tarafindan genellikle istismar gizlenmeye
calisilmaktadir. Fiziksel istismar nedeniyle gergeklesen ¢ocuk o6liimlerinin resmi kayitlarda
goriildiigiinden ciddi oranda yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Oliimle sonuclanan gocuk
fiziksel istismar vakalari incelendiginde, en ¢ok karmn bdlgesine ve basa alinan darbelerin
oldiirticti etki gosterdigi saptanmustir (Topbas, 2004; San vd., 2019). Fiziksel istismarin
uzun vadede, davranis problemleri, sugluluk, digsallastirma ve uyusturucu madde kullanimi
bi¢imlerinde kendisini gosterdigi goriilmektedir (Newbury vd., 2018).

0.3. Duygusal istismar

Baz1 kaynaklarda psikolojik istismar olarak da karsimiza ¢ikan duygusal istismar terimi;
anne, baba ya da bakimu iistlenen kisilerin, ¢ocuk iizerinde uygunsuz sozlii veya davranissal
eylemleri, ¢ocugun duygusal beklenti ve gereksinimlerine uygun bi¢cimde cevap verilmemesi
gibi ¢ocugun duygusal ve sosyal gelisimine zararli yetiskin davraniglarini kapsamaktadir
(Bromfield, 2005; WHO, 2006). Cocukluk doénemi igerisinde yasanan duygusal istismar,
tipk: fiziksel ve cinsel istismar gibi diger istismar tiirleri kadar zararlidir. Cocuk istismari
ve ihmalinin en ¢ok goriilen ve etkilerini onarmakta zorlanilan tiirlerinden birinin duygusal
kot muamele oldugu kabul edilmektedir. Cocukluk duygusal istismarinin goriilme sikligi ve
magdurlarin gordiigli zararin boyutlari ele alindiginda, ruh sagligi ve sosyal hizmet egitimi
oncelikli giindem maddesi olarak gdz 6niinde bulundurulmalidir (APA, 2014). Cocuga yonelik
duygusal istismar, ¢cocugun tehdit edilmesi, azarlanmasi, gormezden gelinmesi, alay edilmesi,
kiiglimsenmesi ve sevgiden mahrum birakilmasi gibi davranislardan bir ya da birkaginin
uygulanmast ile gergeklestirilebilmektedir. Diger istismar tiirlerinin duygusal istismara eslik
etmesi de yaygin olarak goriilmektedir (Glaser, 2002).

Literatlir incelendiginde ¢ocuk cinsiyetinin duygusal istismara maruz kalma iizerinde
gbze carpan bir etkisi olduguna rastlanmamaktadir. Cocuga yonelik duygusal istismarin 6-8
yas doneminden yasamin sonuna kadar devam ettigi belirtilmektedir (Dursunkaya, 2008).
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Tanilanan ¢ocuk duygusal istismar1 vakalarinin, %58’ini aile i¢i siddete taniklik, %34’iinii
duygusal siddet ve %16’sim duygusal ihmal olusturmaktadir (Polat, 2007). Ulkemizde her iki
cocuktan birinin duygusal istismar magduru oldugu ve istismarcinin aile iiyeleri, akrabalar,
ogretmenler gibi cocuklarin sosyal yasaminin bir parcasi olan bireylerden olustugu T.C.
Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (2010) raporunda belirtilmistir.
2010 yilinda gergeklestirilen bir arastirmada 7-18 yaslarindaki ¢ocuklarin %49’u duygusal
istismara maruz birakilmaktadir (Oral vd., 2010). Duygusal istismar risk faktorleri ele
alindiginda bosanma, hastalik, madde kullanimi, diisiik gelir, go¢, diglanma gibi nedenlerin
one ¢iktig1 goriilmektedir (Ethier vd., 2004; Insan Haklar1 Dernegi, 2008). Duygusal istismara
ugrayan c¢ocuklarm, uyusturucu kullanimi, psikoz, tacize ugrama, gebelikte diisiik yapma ve
astim semptomlar1 bildirme orani yiiksek diizeydedir.

0.4. Cinsel istismar

Cinsel istismar, “Bir yetiskinin cinsel arzu ve ihtiyaglarini gidermek i¢in zor kullanarak,
tehdit ve kandirma vasitasiyla cinsel gelisimini tamamlamamis bir ¢ocuk veya ergeni
kullanmas1” seklinde tanimlanmaktadir (Iseri, 2008). Cocugun cinsel istismari, tiim
boyutlartyla cinsiyet, ik, sosyal ve etnik koken fark etmeksizin tiim ¢ocuk ve gengleri tehdit
eden kozmik ve yaygin bir problemdir. Ulkemizde kiiltiiriin getirdigi toplumsal normlar,
cinsel igerikli konularin iizerinin kapatilmasina ve dolayisiyla cinsel istismarin gizlenmesine
ve belirlenmesinde zorluklara neden olmaktadir (Kaya vd., 2005). Tiirkiye’de on yili gegkin
zaman Once yapilan aragtirmada 7-18 yas araligindaki ¢ocuklarin %10’ unun cinsel istismar
magduru oldugu saptanmistir (Oral vd., 2010). Bu istatistigin yalnizca belirlenen istismar
vakalarmi igerdigi unutulmamalidir.

Yaygin kaninin aksine, ¢ocuk cinsel istismari cinsiyet fark etmeksizin tiim ¢ocuklarda
goriilmektedir. Erkek ¢ocuklarina yonelik cinsel istismar vakalari, fark edilmede sinirlilik ve
magdurda kiz ¢ocuklarina oranla daha yiiksek kaygi diizeyi nedeniyle, daha ¢ok gizlenmekte
ve hayat boyu siiren psikolojik problemler ve riskli saglik davraniglariyla sonuglanabilmektedir
(Scrandis ve Watt, 2014). Erken yasta cinsel yasam ve hamilelik, dikkat problemleri, travma
sonrast stres bozuklugu ve depresyon magdur ¢ocuklarda sikca rastlanan etkilerdir (Mills vd.,
2016; Stoltenborgh vd., 2015). Cinsel istismar magduru ¢ocuklarda, utang, kendisini su¢lama,
ayiplanma ve dislanma korkusu, sevdiklerine yonelik tehditler, aileyi ve aile sevgisini
kaybetme endiseleri gibi nedenler, istismara sessiz kalma egilimi yaratmaktadir (Beyazit ve
Biitiin-Ayhan, 2015). Cocuklarin yalnizca %38’ cinsel istismara maruz kaldigin1 sdyleyebilme
cesareti gostermektedir (Gady, 2016). Cocuk cinsel istismarinin yayginliginin ve etkilerinin
ciddiyeti géz oniinde bulunduruldugunda, istismar1 dnleme ve denetim c¢alismalarinin hiz
kazanmas1 gerektigi agiktir.

0.5. Aile i¢i Siddete Maruz Kalma

Ailede siddete maruz kalma, duygusal istismardan, sonucunda 6liime uzanan fiziksel
siddete kadar genis yelpazede ¢esitlilik gostermektedir. Aile i¢i siddet vakalarinda siddet
uygulayan ya da siddet magduru olan kisi ailede bir kisi olabildigi gibi birka¢ kisiden de
olusabilmektedir (UNICEF, 2006). Aile i¢i siddet ¢ogunlukla siddet gosteren kisinin kurban
ya da kurbanlarina karsi davranig kalib1 olarak karsimiza ¢ikmakta ve tek bir olayla smirli
kalmamaktadir. Fiziksel, duygusal, cinsel, psikolojik siddetin yani sira ekonomik siddete
varan ¢esitli tlirlerde aile i¢i siddet vakalariyla karsilasilabilmektedir (Ganley, 1995). WHO
(2013) verileri kadilarin %35’inin, iilkemizde gergeklestirilen Kadina Yonelik Aile i¢i Siddet
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Aragtirmasi’na da paralel olarak kadinlarin %37,5’inin, hayatta en az bir kez olmak iizere
cinsel ya da fiziksel siddet magduru oldugunu gostermektedir (TUIK, 2014). Cocuklarin aile
ici siddet olaylarina ne kadar tanik olduklari bilinemese de, ¢ocuklar bu siddet vakalarinin
magdurlar1 olarak degerlendirilmektedir (Osofsky, 1995). UNICEF tarafindan cocuklara
yonelik siddete yonelik hazirlanan rapor, uluslararasi diizeyde siddete maruz kalan ¢cocuklarin
275 milyon gibi biiylik bir say1 civarinda oldugu, iilkemizde ise bu saymin 2 milyon-6.2
milyon araliginda oldugu 6ngdriilmektedir (UNICEF, 2006).

Ekolojik Sistemler Teorisi, ¢ocuk ihmal ve istismar1 konusunda yol gosterici bir rol
oynayabilmektedir (Cicchetti ve Toth, 2016). Ekolojik Sistemler Teorisi’nin bakis acistyla
bireyin ailesi ve sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik ¢evresi arasindaki baglamlar ve
etkilesim biiyiik 6nem tasimaktadir. Ekolojik sistemler teorisine gore mikrosistemde ¢ocuklar
ebeveynlerinin koruyuculugu altinda yasamaktadir. Dolayisiyla ihmal ve istismara ugrayan
cocuklarm ebeveynlerinin farkindalik diizeyleri kilit rol oynamaktadir (Toth ve Manly, 2019).

Ihmal ve istismar magduru ¢ocuklarin tiim diger etkilerine bilissel gelisimde gecikme ve
akademik yetersizligin yetiskinlik ve ergenlik déneminde eslik ettigi goriilmiistiir. ihmal ve
istismarin ¢ok boyutlu ve uzun vadeli gelisim ve saglik problemleriyle iliskili oldugu acikca
ortaya konmustur (Breslau vd., 2014; Strathearn vd., 2020). Ihmal ve istismarin ortaya
citkmasi karmasik bir olgudur ve bir¢ok faktoriin etkisinin sonucudur. Dolayisiyla konunun
cok boyutlu ve derinlemesine ele alinmasi gerekmektedir. Anne ve babalarin ¢ocuk ihmal ve
istismar farkindalik diizeylerinin belirlenmesi, magduriyeti fark etme, 6nleme ve engellemede
onemlidir. WHO’nun (2002) vurguladig gibi, aile agisindan dezavantajli cocuklara, ailelerine
ve Ogretmenlerine verilecek egitimlerle esitlik saglamak hedeflenmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin amaci 0-6 yas cocuklarin ebeveynlerinin ¢cocuk ihmal ve istismar1 farkindalik
diizeylerini saptamaktir. Arastirmada:

1. Erken ¢ocukluk dénemindeki cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk ihmal ve istismar
farkindaliklari cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmakta midir?

2. Erken c¢ocukluk dénemindeki cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk ihmal ve istismar
farkindaliklar1 yasa gore anlamli olarak farklilagmakta midir?

3. Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk ihmal ve istismar
farkindaliklari ailenin gelir diizeyine gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?

4. Erken c¢ocukluk dénemindeki cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk ihmal ve istismar
farkindaliklar1 6grenim durumuna gore anlamli olarak farklilagmakta midir?

sorular1 igin yanit aranacaktir.

1. Yontem

1.1. Aragtirmanin Modeli

Aragtirma betimsel bir ¢alisma olmakla birlikte nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Tarama modeli, biiylik insan topluluklarin,
aragtirmanin amacina yonelik sosyo-demografik 6zelliklerini saptayabilmeyi hedefleyen
betimsel tiirde arastirmalarda kullanilmaktadir (Can, 2018). Bu arastirmada Istanbul’da
yasayan ve 0-6 yas cocugu olan ebeveynlerin, ¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik farkindalik
diizeylerinin cinsiyet, 6grenim durumu, yas ve gelir diizeyi sosyo-demografik ozellikleri
iizerinden belirlenmesi amaglanmaktadir. Dolayisiyla tarama modeli arastirma i¢in uygun
gOrilmiistir.
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1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ilinde yasayan ve 0-6 yas cocugu olan anne babalar,
orneklemini ise 2022 Mayis ayinda kartopu ornekleme yoluyla secilmis Istanbul ilinde
yasayan ve 0-6 yas ¢cocugu olan 150 ebeveyn olusturmaktadir. Katilimcilara yonelik betimsel
istatistikler Tablo 1’de goriilmektedir:

Tablo 1. Katilimcilara ait tamimlayici istatistikler

N %
Katilime1 Ebeveyn
Anne 123 82
Baba 27 18
Ebeveynin Yas1
24-30 19 12.7
31-37 85 56.7
38-44 37 24.7
44-50 9 6
Ebeveynin Ogrenim Durumu
Ilkokul 11 7.3
Ortaokul 10 6.7
Lise 46 30.7
On lisans 12 8
Lisans 60 40
Lisansiistii 11 7.3
Aylik Gelir
(Hane Toplami)
0-4999 TL 29 19.3
5000 — 9999 TL 61 49.7
10000 — 14999 TL 29 19.3
15000 — 19999 TL 18 12
20000 TL tizeri 13 8.7

Arastirmaya katilim saglayan ebeveynlerin demografik ozellikleri irdelendiginde,
orneklemde %82 oranla annelerin (N = 123), %56.7 oranla 31-37 yas araligimnin (N = 85),
%41.3 oranla lisans mezunu annelerin (N = 62), %33.3 oranla lisans mezunu babalarmn (N
=50) ve %49.7 oranla 5000-9999 TL gelir diizeyinin (N = 61) 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

1.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, arastirmacilarin hazirladig “Demografik Bilgi Formu” ve Unal ve
Boz’un (2020) gelistirdigi “Ebeveynlerin Cocuk Thmal ve Istismarma iliskin Farkindalik
Olgegi” araciligryla toplanmistir. “Demografik Bilgi Olcegi”nin igerigindeki sorularla,
katilimcilarin yas, cinsiyet, 6grenim durumu ve gelir diizeyi belirlenmistir. Anne babalarin
¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik farkindalik diizeylerini saptamak amaciyla Unal ve Boz
(2020) tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin Cocuk Ihmal ve Istismarma iliskin Farkindalik

Olgegi” besli likert (1-kesinlikle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3-kararsizim, 4-katilryorum,
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5-kesinlikle katiltyorum) tipindedir. 45 maddeden olusan 6lcek, Genel Bilgi Alt Boyutu (12
madde), Fiziksel Istismar Alt Boyutu (6 madde), Duygusal istismar Alt Boyutu (15 madde),
Cinsel Istismar Alt Boyutu (8 madde), ihmal Alt Boyutu (4 madde) olmak iizere bes alt boyut
icermektedir. Toplam puanin yiiksekligine paralel olarak katilimcinin ¢ocuk ihmal ve istismar1
farkindalik diizeyi de yiikselmektedir (Unal ve Boz, 2020).

1.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda Istanbul’da yasayan, 0-6 yas araliginda gocugu bulunan ve
calismaya katilmaya goniillii olan katilimeilara Google Forms {izerinden veri toplama araglari
sunulmustur. Katilimcilar, arastirma 6rnekleminin sartlarini saglayan ve goniillii olan farkli
katilimcilara ulagilmasina yardimci olmus, kartopu drnekleme yontemiyle 2022 yili Mayis
ayinda veriler toplanmustir.

1.5. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizi SPSS (IBM SPSS for Windows, versiyon 25) programiyla
yapilmigtir. Orneklem tanimlayici istatistikler yoluyla degerlendirilmistir. Verilerin dagilimi
olasilik grafikleri, gorsel histogram ve Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi ile kontrol
edilmistir. Gruplar arasi farklhiliklar, parametrik testlerden, ikili gruplar i¢in bagimsiz t Testi,
ikiden fazla gruplar iginse tek yonlii varyans analizi, Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U testleri
yoluyla tespit edilmistir. Varyanslarin homojenligi Levene testi ile incelenmistir. P degerinin
0,05’in altinda oldugu durumlar, istatistiksel agidan anlamli bulunacak sekilde degerlendirilmistir.

1.6. Aragtirmanin Etik Yonii

Bu arastirma Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma Ve Yayin Etigi
Kurulu tarafindan 23.06.2022 tarihi ve 16/02 karar numarasi ile etik yonden uygun bulunarak
onaylanmistir.

2. Bulgular

Cinsiyet degiskeninin, ebeveynlerin ihmal ve istismar farkindalig1 tizerine farklilik durumunu
incelemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t- testi sonuglart Tablo 2°de goriildiigii gibidir:

Tablo 2. Bagimsiz Orneklemler T- Testi Sonuglart

N Ort SS T P
Genel Bilgiler Anne 123 3.5949 .38401
1.89 .060
Baba 27 3.4383 40667
Thmal Anne 123 3.6789 .52452
351 726
Baba 27 3.6389 .58562
Fiziksel Istismar Anne 123 3.8144 44261 60 488
Baba 27 3.7469 51758 ' ’
Duygusal Istismar Anne 123 3.9745 45756
46 .644
Baba 27 3.9284 51770
Cinsel Istismar Anne 123 4.0264 45332
.66 .504
Baba 27 3.9630 40993
Anne 123 3.8349 .34086
Genel Farkindalik 1.090 .278

Baba 27 3.7539 .38750
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Genel bilgiler alt boyutu agisindan anne (Ort = 3.594, SS = .384) ve babalarin (Ort = 3.438,
SS =.406) puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir [t(148) = 1.89, p > .05].

fhmal alt boyutu agisindan anne (Ort = 3.678, SS = .524) ve babalarmn (Ort = 3.638, SS =
.585) puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamugtir [t(148) = .351, p > .05].

Fiziksel istismar alt boyutu acisindan anne (Ort = 3.814, SS = .442) ve babalarin (Ort =
3.746, SS = .517) puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamuistir [t(148) = .69, p > .05].

Duygusal istismar alt boyutu agisindan anne (Ort = 3.974, SS = .457) ve babalarin (Ort =
3.928, SS = .517) puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir [t(148) = .46, p > .05].

Cinsel istismar alt boyutu agisindan anne (Ort = 4.026, SS = .4532) ve babalarin (Ort =
3.963, SS = .409) puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamuistir [t(148) = .66, p > .05].

Genel farkindalik agisindan anne (Ort = 3.834, SS = .340) ve babalarin (Ort = 3.753, SS =
.387) puanlar arasinda anlamli fark bulunamamugtir [t(148) = 1.09, p > .05].

Yas degiskeninin, ebeveynlerin ihmal ve istismar farkindalig: tizerine farklilik durumunu
gosteren tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari Tablo 3’te goriilmektedir:

Tablo 3. Ebeveynlerin Cocuk Ihmali ve Istismart Farkindalik Diizeyinin
Yasa Gore Tek Yonlii Anova Testi Sonuglart

N Ort Ss F P
Genel Bilgiler 24-30 19 3.5789 .09045
31-37 85 3.5833 .04269
38-44 37 3.5315 .07018 183 907
45-50 9 3.5278 07217
Total 150 3.5667 .03196
fhmal 24-30 19 3.7632 .08650
31-37 85 3.6206 .06058
38-44 37 3.6419 .08475 2.325 .077
45-50 9 4.0833 17678
Total 150 3.6717 .04362
Fiziksel Istismar ~ 24-30 19 3.8772 .10104
31-37 85 3.7471 .04995
38-44 37 3.8649 .07852 978 405
45-50 9 3.9074 .10798
Total 150 3.8022 .03722
Duygusal Istismar 24-30 19 3.9158 .11867
31-37 85 4.0047 .04849
38-44 37 3.8883 .08319 .659 578
45-50 9 4.0296 13431
Total 150 3.9662 .03817
Cinsel Istismar 24-30 19 4.0855 .08445
31-37 85 3.9794 .04901
38-44 37 4.0372 .07793 .505 .679
45-50 9 4.1111 14649
Total 150 4.0150 .03635
24-30 19 3.8374 .07922
31-37 85 3.8193 .03673
Genel Farkindalik  38-44 37 3.7946 .06580 229 .876
45-50 9 3.8988 .09065

Total 150 3.8203 .02856
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Katilmecilarm farkindalik genel puan ortalamalart [F(146, 4) = .229, p > .05] ve genel
bilgiler [F(146, 4) = .183, p > .05], ihmal [F(146, 4) = 2.325, p > .05], fiziksel istismar
[F(146, 4) = 978, p > .05], duygusal istismar [F(146, 4) = .659, p > .05], cinsel istismar
[F(146, 4) = .505, p > .05] alt 6l¢ek ortalamalarmin yas degiskenine gore anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucuna
gore, grup ortalamalar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Gelir diizeyi degiskeninin, ebeveynlerin ihmal ve istismar farkindaligi tizerine farklilik
durumunu incelemek icin yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 Tablo 4’te goriildiigii gibidir:

Tablo 4. Ebeveynlerin Cocuk Ihmali ve Istismart Farkindalik Diizeyinin Gelir
Diizeyine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

M
Mean e S Kruskal-Wallis-H
N Rank e P
Genel 0-4.999 TL 29  50.00 3.3218 .06309
Bilgiler
5.000-9.999 TL 61 7525 3.5615 .04416
10.000-14.999 T, 29  95.10  3.7672 .08510
15.000-19.999 TL. 18  71.75  3.5463  .08969 18769 001
20.000 TL iizeri 13 9504 3.7179  .07639
Total 150 3.5667  .03196
fhmal 0-4.999 TL 29 6555  3.5431 .09616
5.000-9.999 TL 61  80.67  3.7377 .06925
10.000-14.999 TL, 29 7448  3.6466 .10043
15.000-19.999 T, 18 58.14  3.5000  .13253 9:527 049
20.000 TL iizeri 139973  3.9423 10266
Total 150 3.6717  .04362
Fiziksel ~ 0-4.999 TL 29  61.10  3.6494  .07132
Istismar  5.000-9.999 TL 61  71.52  3.7486  .05089
10.000-14.999 TL 29  83.48  3.8966  .09077 10401 034
15.000-19.999 TL 18  79.00  3.8333  .12994
20.000 TL iizeri 13 103.65 4.1410  .13588
Total 150 3.8022  .03722
Duygusal  0-4.999 TL 29 5440 3.7310  .08942
Istismar ~ 5.000-9.999 TL 61  73.07 3.9497  .05691
10.000-14.999 TL 29  88.76  4.1241 .06116
15.000-19.999 TL 18  69.97  3.8815  .13405 15590 (0]

13 112.08 4.3333 .09637
20.000 TL tizeri

Total 150 3.9662 .03817
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Cinsel 0-4.999 TL 29  67.55  3.8966 .10529
Istismar  5,000-9.999 TL 61  75.05  4.0287 .05005

10.000-14.999 TL 29  81.24  4.0603 .09131

15.000-19.999 TL 18  60.81  3.9028 .07042 8785 .067
13 102.88 4.2692 .09892

20.000 TL {izeri
Total 150 4.0150 .03635
Genel 0-4.999 TL 29 5221  3.6238 .06445

Farkindahk 5.000-9.999 TL 61 7459  3.8146 .03921
10.000-14.999 TL 29  88.43  3.9448 .06401
15.000-19.999 TL 18  68.61  3.7556 .08838  20.788 .000
20.000 TL tizeri 13 112.42  4.0974 .07428

Total 150 3.8203 .02856

Tablodan anlasilacagi gibi, Kruskal Wallis-H sonucunda gelir diizeyi degiskeni ile
genel puan ortalamalar1 ve genel bilgiler, ihmal, fiziksel istismar, duygusal istismar, cinsel
istismar siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligi hangi gruplarin olusturdugunu
belirlemek amaciyla ikili karsilastirmalarda kullanilan Mann Whitney-U uygulanmuistir.

Analizler sonucunda arastirmaya katilan ebeveynlerin gelir diizeyi 5.000 TL — 9.999 TL,
10.000-14.999, 20.000 TL ve iizeri olanlarin toplam farkindalik puanlari, aile gelir diizeyi 0
TL — 4.999 TL olanlarin toplam farkindalik puanlarindan yiiksek bulunmustur. 20.000 TL
ve iizeri gelir diizeyine sahip ebeveynlerin toplam farkindalik puanlari, gelir diizeyi 0 TL —
4.999TL, 5.000-9.999 TL ve 15.000-19.999 TL olan ebeveynlerden anlamli 6l¢iide yiiksektir.

Analizler sonucunda arastirmaya katilan ebeveynlerin gelir diizeyi 20.000 TL ve {izeri,
10.000-14.999 TL ve 5.000 TL — 9.999 TL olanlarin genel bilgilere yonelik farkindalik
puanlari, gelir diizeyi 0 TL — 4.999 TL olanlarin genel bilgilere yonelik farkindalik
puanlarindan yiiksek bulunmustur. 10.000 — 14.999 TL gelir diizeyine sahip ebeveynlerin
genel bilgilere yonelik farkindalik puanlari, gelir diizeyi 5.000-9.999 TL olan ebeveynlerden
anlamli 6l¢iide yiiksektir.

20.000 TL ve iizeri gelir diizeyine sahip ebeveynlerin fiziksel istismara yonelik farkindalik
puanlar1 0 TL — 4.999 TL ve 5.000-9.999 TL olan ebeveynlerden anlaml 6l¢iide yiiksektir.

Duygusal istismara yonelik farkindalik puanlari, gelir diizeyi 10.000-14.999 olan
ebeveynlerin toplam puanlart gelir diizeyi 0 TL — 4.999 TL olan ebeveynlerden anlamli
olciide yiiksektir. 20.000 TL ve tizeri gelir diizeyine sahip ebeveynlerin duygusal istismara
yonelik farkindalik puanlari, gelir diizeyi 0 TL —4.999 TL, 5.000-9.999 TL ve 15.000-19.999
TL olan ebeveynlerden anlamli dl¢iide yiiksektir.

20.000 TL ve iizeri gelir diizeyine sahip ebeveynlerin cinsel istismara yonelik farkindalik
puanlar1 toplam puanlar1 0 TL — 4.999 TL olan ebeveynlerden anlaml 6lgiide yiiksektir.

20.000 TL ve iizeri gelir diizeyine sahip ebeveynlerin ihmale yonelik farkindalik puanlari,
gelir diizeyi 15.000-19.999 TL ve 0 TL —4.999 TL olan ebeveynlerden anlamli dl¢iide yiiksektir.

Ogrenim durumu degiskeninin, ebeveynlerin ihmal ve istismar farkindahig: iizerine
farklilik durumunu incelemek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 Tablo 5’te
verilmistir:
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Tablo 5. Ebeveynlerin Cocuk Ihmali ve Istismart Farkindalik Diizeyinin
Ogrenim Durumuna Gére Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Mean Ss

Mean Kruskal-Wallis-H
N Rank X P
Genel {LKOKUL 11 4677 32576 15178
Bilgiler ORTAOKUL 10 3860 32750  .05964
LISE 46 67.54 34964 04908
ON LISANS 12 80.33 3.5833 .09232 21.219.001
LISANS 60  89.83 37000 04945
LISANSOUSTO 11 87.64  3.6894  .12963
Total 150 3.5667 03196
[hmal ILKOKUL 11 69.59 3.6136 .21680
ORTAOKUL 10 5655 34500 21985
LISE 46 7297 36413 07275
ON LISANS 12 71.58 3.6250 .13933 3.860 570
LISANS 60 8213  3.7458  .06468
LISANSUSTE 11 7736 37045 18408
Total 150 3.6717 04362
Fiziksel ILKOKUL 11 74.41 3.7879 13313
Istismar ORTAOKUL 10 57.15  3.6000 .12958
LISE 46 68.09  3.7355 .07428
ON LISANS 12 69.50  3.7222 13505 6.468 263
LISANS 60 85.18 3.9000 .05406
LISANSUSTU 11 78.00  3.8333 13670
Total 150 3.8022 .03722
Duygusal  ILKOKUL 11 58.73  3.7455 17611
Istismar ORTAOKUL 10 44.00 3.6800 .13289
LISE 46 70.63 3.9304 .06102
ON LiSANS 12 56.08  3.6833 17526 18.117 .003
LiSANS o 60 91.56  4.1433 .04687
LISANSUSTU 11 74.86  3.9394 .18476
Total 150 3.9662 .03817
Cinsel ILKOKUL 11 62.77 3.7955 18940
Istismar QRTAOKUL 10 52.60  3.8250 .17200
I:ISE . 46 66.61 3.9266 .06714
ON LISANS 12 8529  4.1250 .12500 9.609 .087
LISANS 60 85.03 4.1188 .04721

LISANSUSTU 11 83.55  4.0909 .11809
Total 150 4.0150 .03635




74 | Fatma Alisinanoglu - Signem Baga Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2023/1: 63-78

Genel ILKOKUL 11 56.73  3.6182 13146
Farkindalik ORTAOKUL 10 39.80  3.5667 .09699
LISE 46 67.70  3.7623 .04807
ON LISANS 12 69.17  3.7352 11884 18.634 .002
LISANS 60 91.33  3.9530 .03670
LISANSUSTU 11 79.95  3.8646 12243
Total 150 3.8203 .02856

Tabloda gorildiigi gibi, Kruskal Wallis-H sonucunda &grenim durumu gruplarinin,
genel puan ortalamalar1 ve genel bilgiler, ihmal, fiziksel istismar, duygusal istismar,
cinsel istismar siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir.
Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigimi
saptamak amaciyla ikili karsilagtirmalarda kullanilan Mann Whitney-U uygulanmuistir.

Analizler sonucunda ebeveynlerin dgrenim durumu lisans olan ebeveynlerin toplam
farkindalik puanlari, 6grenim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan ebeveynlerin toplam
farkindalik puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ogrenim durumu lise olan ebeveynlerin
toplam farkindalik puanlari, 6grenim durumu ortaokul olan ebeveynlerin toplam farkindalik
puanlarindan ytiksektir.

Tabloda goriildiigii gibi ebeveynlerin 6grenim durumu lisans ve lisansiistii olan
ebeveynlerin genel bilgiye yonelik farkindalik puanlari, 6grenim durumu ilkokul olan
ebeveynlerin genel bilgiye yonelik farkindalik puanlarindan yiiksek bulunmustur.
Ogrenim durumu lisansiistii, lisans, 6n lisans ve lise olan ebeveynlerin genel bilgiye
yonelik farkindalik puanlarinin, 6grenim durumu ortaokul olan ebeveynlerin genel
bilgiye yonelik farkindalik puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrenim
durumu lisans olan ebeveynlerin genel bilgiye yonelik farkindalik puanlari, grenim
durumu lise olan ebeveynlerin genel bilgiye yonelik farkindalik puanlarindan yiiksektir.

Analizler sonucunda ebeveynlerin 6grenim durumu lisans olan ebeveynlerin duygusal
istismara yonelik farkindalik puanlarinin, 6grenim durumu on lisans, lise ve ilkokul
olan ebeveynlerin duygusal istismara yonelik farkindalik puanlarindan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrenim durumu lisans ve lise olan ebeveynlerin duygusal istismara yonelik
farkindalik puanlarinin, 6grenim durumu ortaokul olan ebeveynlerin duygusal istismara
yonelik farkindalik puanlarindan yiiksek oldugu saptanmigtir.

3. Tartisma

Cocuk ihmal ve istismari eski tarihlerden beri evrensel bir problemdir. Gegmise
bakildiginda ailesi tarafindan beslenme, tibbi destek gibi temel ihtiyaclar1 giderilmeyen,
siddet gosterilen, cinsellik igin kullanilan ¢ocuklarla siklikla karsilasilmaktadir. Fakat
¢ocuga yonelik kotli muamele 1962 yilindan 6nce giindeme gelmemistir. Cocuk hayata
hazirlanirken, cevresinde karsilastigi zorluklarda ona destek olacak tutarli ve bilingli
yetigkinlerin bulunmasi1 &nemlidir. Dolayisiyla anne babalarin cocuklarini istismardan
koruyabilmek ve ¢ocuklarin istismara ugramasini 6nlemek i¢in istismarin ne oldugu, belirtileri
ve ¢ocuklar lizerindeki etkileri gibi konularda bilgi sahibi olmalari gerekir (Adali, 2007).

Arastirmada analizler sonucunda ebeveynlerin cinsiyet degiskeninin ihmal ve istismar
farkindaliklar1 {izerinde anlamli bir etkisi olmadigi saptanmustir. Alanyazinda yapilan
calismalara bakildiginda, ¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik annelerin farkindaliklarinin
yiiksek oldugu goriisiine rastlanmaktadir (Sari, 2010; Unal, 2017; Uslu vd., 2010).
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Arastirmamizda cinsiyet degiskeninde anlamli bir farklilik goriilmemesi, ge¢mise oranla
gliniimiizde anneler ve babalarin ¢cocuk yetistirme konusunda esit sorumluluk almalariyla
aciklanabilir. Ayrica son donemlerde konunun eski yillarla kiyaslandiginda daha cok
ele aliir olmasi, babalarin konuya olan tutumlarinda degisiklik yaratmis olabilir.

Arastirmada analizler sonucunda ebeveynlerin yas degiskenin ihmal ve istismar
farkindaliklar1 lizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 saptanmistir. Literatiirde ebeveynlerin
yaslarmin ihmal ve istismara yonelik farkindaliklarinda etkili oldugu (Unal, 2017), daha geng
ebeveynlerin ¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik goriiglerinin olumsuz oldugu (Kogak ve
Biiyiikgonenc, 2011) ve istismar potansiyellerinin arttigini gdsteren caligmalar bulunmaktadir
(Pekdogan, 2016). Ayrica duygusal ve fiziksel istismar {izerine yapilan bir arastirmada
ebeveynlerin yaslar1 cocuklarina yonelik psikolojik ve fiziksel istismarda bulunmalari ile
iligkili bulunmus ve yas degiskeninin ebeveynlerin farkindalig1 tizerinde etkili olabilecegi
sonucuna vartlmistir (Lawson vd., 2020). Cinsel istismara yonelik yapilan bir baska
arastirmada annelerin yaslarinin, cinsel istismara yonelik farkindaliklar: ve cinsel istismari
onlemeye yonelik bilgileriyle paralel olarak arttig1 belirtilmistir (Alzoubi vd., 2018). Arastirma
sonucunda yas degiskeninin anlamli bir farklilik gostermemesi giiniimiizde medya ve internet
aracilifiyla, deneyim ve bilgilere daha hizli ve erken yasta ulasilabilir olmast ile agiklanabilir.
Orneklem dagilimi genisletilerek arastirma sonucu farkli rneklemlerde tekrar test edilebilir.

Arastirma sonucunda gelir diizeyi arttikca ebeveynlerin farkindalik diizeylerinin arttig1
goriilmektedir. Uslu ve ark. (2010) gelir diizeyi diisiik olan ebeveynlerin duygusal istismar
farkindaliklarinin diigiik oldugunu belirtmis olsa da Cappa ve Khan (2011) aragtirmalarinda
fiziksel istismara maruz kalan ve kalmayan cocuklarin annelerinin aile gelir diizeylerini
karsilagtirdiginda herhangi bir farklilik saptamamisti. Bu durum giiniimiizde konunun
daha ¢ok dile getirilmesi ve glindemde tutulmasiyla ailelerin gelir kaynaklarini, konuya
yonelik egitimler, materyaller ve uzman destegi almak iizere kullantyor olabileceklerini
disiindiirmektedir. Maddi kayginin, ebeveynlerin ¢ocuklari izerinde daha duyarli ve dikkatli
olmasini engelleyebilecegi de arastirma sonugclarini agiklayabilmektedir. Farkli 6rneklemlerde
gelir diizeyi degiskeni ile ¢ocuk ihmal ve istismar1 farkindaligi tekrar ele almabilir.

Arastirma sonucunda 6grenim durumu arttikca ebeveynlerin farkindalik diizeylerinin
arttigr gortilmektedir. Kogak ve Biiyiikgoneng’in (2011) calismast arastirma sonuglarini
destekler niteliktedir. Literatiirde egitim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin ¢ocuklarmin ihmal
ve istismar agisindan riskli durumda oldugu ve bu ebeveynlerin ¢ocuk ihmal ve istismarina
yonelik farkindaliklarinin diisiik oldugu belirtilmektedir (Doidge vd., 2017; Lamont ve
Price-Robertson, 2013). Egitim diizeyi yiliksek anne babalarin ¢ocuk ihmal ve istismari
konusunda egitim 6gretim yasantilart boyunca daha fazla bilgi edinme firsatlariin olmasi
nedeniyle ¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik farkindaliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

4. Sonug ve Oneriler

Cocuk ihmal ve istismari, ¢ocuklugun her doneminde ve her toplum kesiminde
goriilebilen bir olgudur. Okul oOncesi donemde ¢ocuklarin ihmal ve istismara karsi
kendilerini koruyabilecek ve tehlikeli durumlari fark edebilecek diizeyde olmadiklar
g6z Oniline alindiginda, ebeveynlerin bu konuda bilgilendirilmelerinin 6nemi agiktir. Bu
nedenle okul dncesi yasta ¢cocugu olan ebeveynlerin ¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik
farkindaliklarinin yiiksek olmasi koruyuculuk ve 6nleyicilik agisindan biiyiik dneme sahiptir.

Calisma sonucunda O&grenim durumu ve gelir diizeyi arttikca ebeveynlerin
farkindalik diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Diger yandan bulgular incelendiginde
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ebeveynlerin yas ve cinsiyet degigskenin ihmal ve istismar farkindaliklari tizerinde
anlamli bir etkisi olmadig1 saptanmistir. Ebeveynlerin ¢ocuk ihmal ve istismarina yonelik
farkindaliklarimin artmast icin yapilacak planlamalarda ebeveynlerin ¢ocuk ihmal ve
istismarini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi etkili olacaktir. Bu dogrultuda arastirma
sonuglarinin literatiire katki sagladig: diistiniilmektedir. Calisma bulgularina dayanarak,

@ cbeveynlerin ¢cocuk ihmal ve istismari farkindalik diizeylerini artirmak hedefine yonelik,
okulda ve okul disinda 6zellikle risk grubundaki aileler dncelikli olmak iizere egitimler
diizenlenmesi ve uygulanmasi,

e okul oncesi dgretmenlerinin etkinlikler ve toplantilarla aileyi bilinglendirmesi,

o cocuk ihmal ve istismar1 lizerine hazirlanacak kisa ve 6z bilgilerin oldugu afis, el kitab1
ve brostirlerin ebeveynlerin yogunlukta oldugu yerlerde ve okullarda dagitilmasi,

e arastirma Tirkiye genelinde ve farkl kiiltiirel kesimlerde tekrar uygulanmasi,

@ anne babalarin ¢cocuk ihmal ve istismarina yonelik farkindalik diizeylerini artirmaya
yonelik, egitim sistemi, okul ve dgretmenlerin, aileye ne derecede katki sagladigi, katkinin
yetersizligi durumunda engellerin ne oldugu ve katkinin nasil arttirilabilecegi konusunda
aragtirmalar yapilmasi dnerilmektedir.
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Abstract

An effective and efficient Foreign Language Teaching is a strategic goal
announced by the Ministry of National Education within the scope of
2023 Education Vision Goals in our country. Despite this, according to
the statistics published by Education First in 2020, Turkey could only
find its place in the 70th place among the world countries in the Foreign
Language Proficiency index, and it was the second from the last among
European countries with an average score of 478. In our country, raising
a large number of individuals who are fluent in a foreign language,
especially English language skills, can be achieved by developing
Android and 10S applications that can be easily accessed by everyone,
free of charge, but which can provide the person with the language
skills they need in the right way. Existing applications in the market
are insufficient in this regard. Because these applications are generally
far from providing an acquisition beyond the sentence level. Existing
practices are based on the assumption that reading, listening, speaking
and writing skills can be taught equally, and competence can be gained
by getting enough practice in each. A new application to be developed
should be based on the principle that acquiring proficiency in a foreign
language can only be achieved by starting to understand the messages
in that language, in accordance with the Comprehension-Based language
acquisition approach. This application will be an interactive application
that allows the student to react to the English messages that he will hear,
watch and read, and that these responses are analyzed with the help of
artificial intelligence built into the application, and that provides feedback
appropriate to his individual development. In short, the purpose of the
application is to activate the Language Acquisition Device that we have
from birth, and to enable the acquisition of language skills rather than
to teach the language. The fact that such an application, which will be
developed by the Ministry of National Education, is accessible and
usable by everyone with a smart phone, tablet or computer, will help to
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0. Introduction

overcome the factors that hinder equality of opportunity such as time,
cost, inability to reach competent teachers, and geographical distance in
foreign language education.

Key Words: English Language Teaching, Comprehension Based
Approach, Android — IOS Applications

Oz

Etkin ve verimli bir Yabanci Dil Ogretimi iilkemizde Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan 2023 Egitim Vizyonu Hedefleri kapsaminda ilan
edilen stratejik bir hedeftir. Buna ragmen, Education First adli kurulugun
2020 yilinda yayimlanan istatistiklerine gore Tiirkiye Yabanci Dil Yeterlik
endeksinde diinya tilkeleri arasinda ancak 70’inci sirada kendisine
yer bulabilmis, 478 ortalama puan ile de Avrupa iilkeleri arasinda
sondan 2’nci olabilmistir. Ulkemizde yabanci dil, 6zellikle de Ingilizce
lisan becerilerine hakim c¢ok sayida bireyin yetistirilebilmesi herkes
tarafindan kolayca ulasilabilecek, {icretsiz ama kisiye ihtiya¢ duyacag:
dil becerilerini dogru bir yontemle kazandirabilecek Android ve I0S
uygulamalariim gelistirilmesi yoluyla saglanabilir. Piyasadaki mevcut
uygulamalar bu konuda yetersiz kalmaktadir. Clinki bu uygulamalar
genellikle ciimle seviyesinden oOteye bir edinim saglamaktan uzaktir.
Mevcut uygulamalar okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerinin
esit oranda ogretilerek, her birinde yeterince alistirma yaptirarak yetkinlik
kazanilabilecegi varsayimina dayalidir. Gelistirilecek yeni bir uygulama
Anlama Odakl dil edinimi yaklasimina uygun olarak bir yabanci dilde
yetkinlik elde etmenin ancak o dildeki mesajlar1 anlamaya baglamak
yoluyla gerceklesebilecegi esasina dayanmalidir. Bu uygulama 6grencinin
duyacagi, izleyecegi ve okuyacag: Ingilizce mesajlara tepki vermesini
saglayan, vermis oldugu bu tepkilerin de uygulamada yerlesik yapay zeka
yardimiyla irdelenip, kendisine bireysel gelisimine uygun geribildirim
sunan, etkilesimli bir uygulama olacaktir. Yani kisaca uygulamanin amaci
dogal ortamda kendi anadilimizi edinmemizi miimkiin kilan, dogustan
sahip oldugumuz Dil Edinim Cihazin1 (Language Acquisition Device)
aktive etmek, dili dgretmekten ziyade dil becerilerini kazandirmaktir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gelistirilecek bdyle bir uygulamanin
akilli telefon, tablet veya bilgisayar sahibi herkes tarafindan ulasilabilir
ve kullanilabilir olmasi, yabanci dil egitiminde zaman, maliyet, yetkin
ogretmenlere ulasamama, cografi uzaklik gibi firsat esitligini engelleyen
unsurlari asmaya yardimci olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ogretimi, Anlama Odakli Yaklagim,
Android- I0S Uygulamalari

In this article, the principles of effective delivery of Foreign Language Teaching with
the help of free IOS and Android applications within the context of equality of opportunity
in our country will be discussed. In the article, first of all, the issue of whether the present
foreign language education model called the Communicative Method will primarily
be examined in terms of its effectivity and efficiency. Regarding this, the theoretical
and practical deficiencies of the current model and how an alternative model could be
presented will be revealed. Finally, we will discuss how a mobile phone application that
could be developed in accordance with the principles of Comprehension Based language
teaching would be a solution to provide equal opportunity in foreign language education.
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1. The Current Foreign Language Teaching Model

In Turkey, foreign language education in general and English education in particular is
not at the desired level in terms of results. This situation stands out as a problem in front
of us, both with the experiences of people in their own lives and with statistical data.
Based on the worldwide EF language proficiency exam results of the 2.2 million students,
the average of the Turkish students is 69th among 100 countries (https://www.ef.com/
wwen/epi/). With this result, our country has been placed in the 2nd place from the last,
just ahead of Azerbaijan among the European countries. When we look at the previous
years, we see that our poor performance was not better either. In this index, our country
ranked 62nd in 2017, 73rd in 2018 and 79th in 2019. Table 1 showing the position of our
country as of 2020 in the European region language proficiency index is presented below.

Table 1. EF European Region English Proficiency Index Ranking for 2020
(retrieved from https.://www.ef.com/wwen/epi/).

EUROPE

EF EPI Rankings

s o o

In Another data showing the status of English education in our country is TOEFL exam
results (https://www.ets.org/s/toefl/pdf/94227 unlweb.pdf). According to the grade averages
of the students who took the TOEFL exam, which includes questions on reading, listening,
writing and speaking skills, the average of the Turkish students taking the exam in 2019
is 80 out of 120, and it is in the last place among European countries. In this ranking, the
average of the Austrian students in the first place is 100, the average of the Dutch students
in the second place is 99, and the average of the German students in the third place is 98.
When we look at the countries such as Jordan, Sudan and Ghana with the same average
score as us, we see that these countries are not in the same category as us in terms of
economic size, welfare level, average life expectancy. In Table 2 below, countries from
Europe, the Middle East and the Pacific region and their exam results are shown in detail.
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Table 2. TOEFL Score Ranking of Various Countries in 2019 (Retrieved from https://www.ets.org/s/
toefl/pdf/94227 unlweb.pdy).
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Quite a few studies reveal that there is a positive correlation between a country’s level of
English proficiency and various human and economic indicators of that country (Wang, et al,
2017). In other words, the better a country teaches English to its students, the higher the place of
that country in various development indexes. For example, in the EF English Proficiency index
mentioned above, the annual gross national product of the countries with an English average in the
“very high” and “high” categories is $43,372 and $15,528, respectively, while the GNP figures at
“low” and “very low” proficiency levels, including our country, are respectively $8,592 and $5,608.

Again, in an article published in The Wall Street Journal dated November 5, 2019 !, Japan,
which was included in the “low” language proficiency category for 4 consecutive years in the
EF index lags behind even countries such as Albania and Vietnam due to the English teaching
programs implemented. These structural syllabus language teaching programs are quite similar to
the ones in Turkey. The article stated that Japan may experience difficulties in terms of the quality
of trained people in the economic competition with China, which has reached the level of medium
competence in this index for the first time.

Inanarticledated November 5,2019, published onthe website Quartzwith the headline “Europe’s
Major Economies Falling Back in English™?, referring to EF’s language proficiency index in 2019,
out of the 4 major economies in the Euro zone it was only Germany scoring high in the index. It
was emphasized that the other 3 major economies; France, Spain and Italy are in the relatively
lower category, and it was stated that this situation may pose a disadvantage for those countries.

Today, the dominant character of the English language in business, education and academia
is evident in an unprecedented way in history. For example, as of March 03, 2021, 60.6% of the
content of online web pages broadcasting on the internet all over the world is in English. The
second most common content language Russian, which can be the closest competitor to English,
is only 8.3%?. 44.29% of all information produced worldwide is in English. Approximately 22%
of the books, 45% of the scientific journals and 63% of the magazines and newspapers published
worldwide are in English. 35% of the films and videos shot all around the world are also produced
in English (Lobachev, 2008). In this case, it can be said that the higher the population of a country
that can understand what it reads, watches and hears, and speaks and writes fluently in English, the
higher the chance of competition in innovation, industry, commercial, scientific and technological
production of that country.

However, as we have explained above in the light of the data, our country is far from the
desired level in teaching English. Now we will explain the factors causing this inefficiency and
discuss the likely solutions to overcome the current situation.

2. Lacks and Inaccuracies of Communicative English Teaching

In our country both in state and private education institutions, English and other foreign languages
are taught through a 4 skills-oriented language teaching method called Communicative Language
Teaching (Ellidokuzoglu, 2017). There are assumptions this method accepts as facts. Based on these
assumptions, a subject matter should be taught from simple to complex, from concrete to abstract,
and a certain amount of practice should be done about the taught subject. The mistakes in these
practice exercises should be corrected with the help of a teacher, and the dose of the exercises should
gradually be adjusted at varying rates until the student does not make mistakes.

Another basic assumption accepted by the communicative language method is the assumption

' https://www.wsj.com/articles/improving-japans-english-gets-lost-in-translation- 11572954240
2 https://qz.com/1736699/france-spain-and-italys-english-skills-are-on-the-decline/
https://en.wikipedia.org/wiki/Languages used on the Internet
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that the more the student who studies the target language takes part in scenarios similar to the daily
life in the classroom, the more (s)he can develop proficiency in that language. In other words, the
surest way to learn something is to do it ourselves. So, in order to be fluent in a foreign language,
it is necessary to practice speaking in that language as much as possible. For this reason, students
should be forced to speak and write from the first lesson.

These assumptions, which at first glance seem very logical and very true, unfortunately
do more harm than good in language acquisition. In other words, while trying to learn a
language, trying to learn that language as if we were trying to learn history, geography,
mathematics or any other subject only teaches us some information about that language. We
can learn the grammatical rules of that language in this way, we can memorize the meaning
of many words in that language, maybe we can voice some dialogues or similar ones that
we have memorized, but that’s it. In this way, we cannot reach a higher level of reading and
listening comprehension, speak on various subjects, and be able to communicate in writing.

Language Acquisition Device (LAD), first introduced by the famous linguist Noam Chomsky
in 1957, is an innate, instinctive system that explains how infants and children can acquire their
native language quickly, accurately and easily. Indeed, when we ask a 3-year-old boy a very simple
math problem, for example, if we ask him, “Tell me Ediz if 2+x = 5, what is the value of x?” If
Eddy easily answered that, “This is very simple, x=3", we would probably all agree that Eddy is
a great genius, a unique child in the world. Well, if the same 3-year-old Eddy said, “Mom, I love
you so much, daddy I love you, too”, none of us would think that Eddy has a great intelligence,
foresight, and abstract thinking skills. Because every day, hundreds of millions of children around
the world make sentences in thousands of different languages, whether it is Chinese, English or
Spanish, without saying that this language is very difficult or that language is easier than the other.

Now, which of the above examples require more advanced abstract thinking skills? The solution
to the equation with one unknown or being able to utter the sentence “Mom, I love you so much,
Daddy I love you, too”. The rules that Eddy should know and apply correctly in order to say our
example sentence can be listed as follows:

1. Knowledge about the meanings of words (semantics),

2. Knowledge of how words are constructed with stems, prefixes and suffixes (morphology),

3. Knowledge of sentence building principles (syntax),

4. Correct pronunciation (phonology)

5. Knowledge of using the sentence correctly and in the relevant context (pragmatics) ...

6. The ability to use the communicative acts appropriately and the naturalness of speech within
a given socio-cultural context (sociolinguistic competence) ...

The list can go on. Since we cannot claim that Eddy was previously educated by his parents or
a teacher in the subjects we have listed, we can most logically find this tremendous skill in using
language in Chomsky’s explanation of an innate talent.

Chomsky’s theory that the brain can have a modular structure was also discussed in Jerry
Fodor’s groundbreaking book “The Modularity of Mind”, published in 1983, nearly a quarter of a
century later. Accordingly, independent and unaffected modules are responsible for the occurrence
of various activities in the human mind such as face recognition, language, music recognition,
and voice discrimination (Bijani, 2012). The human language faculty is organized in a strikingly
different way from other cognitive actions such as music, space, face recognition, and is not found
in other living things, but is unique to humans (Lobachev, 2008).

Therefore, it is necessary to consider the language acquisition system humans use independent
from the general learning mechanism that they use while learning Mathematics, Physics, or
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Chemistry. Current foreign language teaching methods applied in countries such as Japan and
Turkey are focused on the operation of this general learning mechanism. This “general learning
mechanism”, which is very inadequate in analyzing the complex structure of the language, is one
of the main reasons for our failure in foreign language education. The key to success is hidden
in activating the Language Acquisition Device that Chomsky put forward, which allows children
to easily progress in their mother tongue acquisition. The only way to activate this mechanism
is to understand the messages in the target language, that is, to be exposed to optimal input.
The optimal input should be comprehensible, compelling, rich and abundant (Smith, Mason,
& Krashen, 2021). In other words, in order to acquire the target language, it is essential to read,
listen and watch a great deal of comprehensible and interesting materials in the target language.

The information included in a paper presented in 2017 on methodological errors in the field of
foreign language teaching is quite enlightening in this regard. Ellidokuzoglu (2017: 2) touches on
the following issues:

The most fundamental deficiency in foreign language teaching in our country is
methodological errors (Isik, 2008). The main methods applied in foreign language
education in Turkey from the Ottoman period to the present are Grammar-Translation
Method, Audiolingual method and Communicative Approach, respectively (Sarigcoban,
2012). When the applications of these three main methods are examined, it is seen that their
common points are (a) they follow a syllabus organized around grammar rules, (b) they
are insufficient in providing sufficient input to the student (Krashen, 1982; Ellidokuzoglu,
2017). Especially since the 1990s, the Communicative Approach (Sarigoban, 2012),
which the Ministry of National Education has dictated to be implemented in schools,
forces students to speak and write from the first day without giving them the opportunity
to receive sufficient linguistic input. When the course materials prepared according to
this method are examined, it is seen that the activities for the development of listening
skills are quite inadequate, and the total amount of audio input (auditory input) in the
textbooks prepared for a curriculum with grammatical structures scattered over the years
does not exceed a few hours. This scarcity of input is at the root of the problems we have
experienced in our foreign language education programs from past to present, because
the most important factor affecting foreign language education, especially at the beginner
level, is comprehensible input. Success in a foreign language program is directly related
to the quality and quantity of intelligible input received in the target language. In foreign
language education, the necessary efficiency cannot be obtained because the issue of
providing rich understandable input is ignored and studies on teaching the elements of the
language come to the fore (Isik, 2008).

Research conducted in the field for about 50 years has shown that the methods based on
understanding and input providing are superior to others (Asher, 1965; Burger, 1989; Dupuy,
2000; Krashen, 2003; Dziedzic, 2012). In an effective foreign language program, the issues
to be considered are as follows (Ellidokuzoglu, 2017):

@ Not forcing beginner level students to produce speech and writing in the target language,

@ Giving students abundant input,

@ Ensuring that the messages/input given be as comprehensible, compelling, rich and ample
as possible,

@ Students continuously should be checked whether they understand the English content they
hear, watch and read (the student should not be expected to speak using long sentences, physical
reactions and short answers.)
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3. The Basics of Comprehension-Based English Teaching and Practice Samples

In the Foreign Language Education Forum, the Minister of National Education of the time, Ziya
Selcuk, stated that, “We see this (language teaching) as a matter of the development of the economy.
We see it an issue about Turkey being as a world state. Therefore, this is not only an operational
issue for us, but also a strategic one . As we have put forward with the data and research findings
carried out in the field, it is not possible to reach the strategic goal of our country in the field of
foreign language education with the current communicative language teaching approach. There
should be a paradigm shift in language teaching programs.

So far, the steps taken to solve the foreign language issue in our country have not given the
desired result. For example, based on the assumption that younger children can learn a foreign
language more easily, foreign language courses have been reduced to the 2nd grade level of primary
school. In fact, these measures are based on our preliminary assumptions rather than the results of
scientific research. For example, in an article published in the prestigious TESOL Quarterly journal,
the authors have compiled research data on language acquisition and age relationship as of that date
and reveals that the most ideal age for foreign language education at schools is of the age of 11-12
years of age. (Marinova Todd et al., 2000). Although a foreign language education taken at an earlier
age has no obvious superiority compared to other ages other than pronunciation skills, the time
allocated to these courses in the curriculum during the early school years leads to less instruction
time for children’s basic mathematics, science, Turkish, physical education and art.

Another step taken to solve the foreign language issue is to increase the hours of foreign language
courses against the other courses. On the other hand, between 2014 and 2016, ithas been shown that an
average of 8-10 hours of English program per week implemented in military schools in our country is 4
times more effective than the traditional communicative method in the English language curriculum.

In order to measure the effectiveness of the program, the computerized version of Oxford
Placement test was applied to approximately 8000 students in September 2014 and May 2015 at
the 2014-2015 academic year. The pre-test average score of the 9% grade students from Kuleli,
Maltepe, Air Force and Naval High Schools was 9.94. After taking 10 hours per week English
instruction (approximately 350 hours in total) these students took the same exam as a posttest with
an average score of 24.31. Assuming that all of these students came from the public schools (there
were also private school graduates among them as well), based on Ministry of National Education
curriculum, these students must have been exposed to an approximate 900 hours of English
language training in their previous schools starting from their 4% grade. Accordingly, the success
of these students in English until September 2014 is 9.94/900 = 0.011 per hour. Considering the
14.37 increase as a result of 350 course hours, we observe an increase of (14.37/350=0.041) 0.041
per course. It can be said that the approximately 4-fold difference between 0.011 and 0.041 in
efficiency reveals the distinction between comprehension -based and traditional English education.

Table 3 below shows the OPT exam results of the students studying in the preparatory class of
a state university in Izmir.

Table 3. OPT Exam Results of University Prep Students

Exam Date N Mean Std. Deviation

September 2013 479 22.98 14.88

September 2014 452 25.21 16.34
Total N: 931 Average M: 24.09

4

https://www.meb.gov.tr/yabanci-dil-egitimi-bizim-icin-stratejik-bir-meseledir/haber/18557/tr
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Before taking the OPT exam, these students received approximately 1300 hours 4 skills-
oriented English education. Accordingly, the gains of the students who took the exam at the
end of the preparatory class were 25.21-22.98= 2.23 points. The increase per lesson hour is
2.23/1300 = 0.0017. We can say that these results are quite inefficient, compared to the 0.041
gain per class hour achieved by the military school students during their Comprehension-
Based foreign language education.

In the light of these data, it is revealed that the urgent transition to a Comprehension -
Based foreign language program is an indispensable issue in terms of realizing the strategic
goals of our country.

4. 10S and Android Applications as a Solution Proposal

Today, mobile phone applications are used by billions of people all over the world for
various purposes. For those who want to learn a foreign language, there is a wide variety of
mobile phone applications already on the market such as Duolingo, Babbel, Mango, Busuu
etc. However, current applications generally cannot take the student beyond the level of
words and sentences. These applications mostly contain activities based on conscious learning
(Krashen, 2014). Yet, with conscious learning in this way, you can only learn language-related
information. This type of learning is far from permanent. Permanent skill development,
which is the main goal, can only be achieved through subconscious and acquisition activities.

A mobile phone application that can be developed within the scope of the principles
of Comprehension-Based Foreign Language Teaching stands before us as a practical
way to overcome the problem of not being able to teach a foreign language in the short,
medium and long term. Thanks to such an application, which can be developed with the
support of the Ministry of National Education, a quality foreign language education can
be delivered to all segments of the society easily, quickly and free of charge. The fact that
the application is accessible and usable by anyone with a smartphone, tablet or computer
will help to overcome the factors that hinder equality of opportunity in foreign language
education such as time, cost, inability to reach competent teachers, and geographical distance.

The effectiveness of widely used foreign language teaching applications is limited. Application
users often do not continue using the application after for a short time, which prevents possible
language skill development. For example, in a study conducted on 4,000 Busuu users, it was
found that only % of the participants used the application for 6 months or longer (Rosell Aguilar,
2018, cited in Loewen S. et al., 2020). In another study, Kondo et al. (2012, cited in Loewen S.
et al., 2020) stated that approximately one-third of the students who were asked to use a certain
application during a term stopped using the application when the term was over, so they could not
show the expected language development. Nielson (2011, in Loewen S. et al., 2020) reported in
his study that American government employees who were asked to use Rosetta Stone and TELL
ME MORE stopped using these applications after a very short time, therefore they could not
collect data for analysis in their study. In short, the existing products on the market seem far from
providing the claimed language proficiency to their users.

The application we propose to be developed is based on artificial intelligence and is planned to
work with the logic of computer games. In other words, it is aimed to ensure that the user progresses
tothe nextstages by fulfilling the tasks ina certain scenario, notasifhe is learning a foreign language.
Thanks to the voice recognition feature in the application, the voice responses of the user to the
questions willberecorded, and these answers will be processed with the help of artificial intelligence,
and individualized scenarios suitable for their level and interests will be presented to the user.




90 | Eyyiip Yasar Kiirim Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2023/1: 81-91

In more advanced versions of the application, parallel to the developments in technology,
mobile phone cameras will become sensitive to motion, so the user’s animated responses
to English commands will be evaluated as correct or incorrect. At this stage, a language
competency development is expected based on the principles of the Total Physical Response
language teaching method developed by James Asher (2001) in the 1960s. In particular,
activities that will activate the right hemisphere of the brain should be predominantly included
in the application.

Developing such an application will be a revolutionary product for Turkey. Thanks to
this application, it will be possible to teach a fast, effective and widespread English and other
foreign languages including Turkish as a foreign language. The benefits of a fast and effective
Turkish language teaching to millions of refugees in our country who have limited Turkish
language skills, are beyond explanation.

To summarize, we can list the principles that should be included in the developed application
as follows:

1- The application should have content that is comprehensible, compelling, abundant
and rich in input to the user in accordance with the Comprehension-Based Foreign
Language Teaching Approach introduced by Krashen (1982).

2- Foreign language assessment and evaluation practices to be included in the application
should be designed and implemented in accordance with the Comprehension-Based
approach.

3- Within the application, a digital library (books and videos) consisting of English
storybooks leveled from simple to complex should be created and made available to
students.

4- Three-dimensional simulation of the natural environments of the target language
(home, school, restaurant, airport, etc.) in the application and 3D objects (pen, paper,
plate, passport, etc.) in these environments that can be moved by the user’s avatar, when
necessary, should be designed.

5- With voiced (and written) commands given by the program, the user/student should
be asked to perform certain tasks (brushing his teeth, writing on the board, buying food,
buying tickets, etc.) in target language environments using the avatar of the user/student.
6- In case of failing to fulfill the command or giving a wrong response, the wrong
movement should be detected by the sensor camera, feedback should be given and it
should be asked to repeat.

7- Especially in situations that require verbal response at the beginner level, one- or two-
word short answers or Yes-No should be enough,

8- The language level should gradually get harder from beginner to intermediate.

9- In case of true answers, a reward mechanism should be operated.

10- It should be ensured that no progress can be made without understanding the verbal/
written commands/messages.

11- It should be ensured that the amount of linguistic input is satisfactory (input-rich).
12- It should be ensured that students are not given grammatically incorrect entries.

A free application that can be developed under the sponsorship of the Ministry of National
Education will definitely help to ensure equality of opportunity in foreign language education.
An application including the above-mentioned features and is open to everyone’s access will
positively contribute to the solution of the foreign language problem in our country.
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Gliniimiizde mesleki tiikenmisligin 6zelikle insanlarla siirekli iliski halinde
olan mesleklerde yaygin olarak goriilen fiziksel, duygusal ve zihinsel
boyutlara sahip bir sendrom oldugu géz éniine alindiginda Ingilizce
ogretmenlerinin bu sendromu yagamalari sadece kendi huzur ve sagliklarimi
degil kiiresel ihtiyaglara yonelik sagladiklari ¢ok yonlii hizmetin niteligini
de etkilemekte ve Ingilizce 6gretiminin hem ulusal hem de uluslararast
istenilen diizeyde yiiriitiilmesine engel olabilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle bu galigmada Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik ve
mesleki sosyal destek diizeylerini tespit etmek, bu iki olgu arasinda iligki
olup olmadigini saptamak ve tiikenmislik diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir.
Calisma, iligkisel tarama yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin
calisma grubunu kolay oOrnekleme yoluyla segilen, 2016-2017 Egitim
ogretim yilinda resmi ve 6zel ilk ve ortadgretim kurum tiirlerinde gorev
yapan 508 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Ingilizce 6gretmenlerinin
mesleki tiikenmislik diizeylerini 6lgmek i¢in Kaner vd. (2007) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Mesleki Tiikenmislik Olcegi” ve sosyal destek
diizeylerini 6lgmek icin Kaner (2007) tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Mesleki Sosyal Destek Olgegi” kullammustir. Verilerin analizinde betimsel
istatistik, korelasyon analizi, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve TUKEY istatistiki yontemleri kullanilmastir.
Arastirma sonucunda Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik
diizeylerinin orta diizeyde, mesleki sosyal destek diizeylerinin orta
diizeyde, mesleki tiikkenmislik ve mesleki sosyal destek diizeyleri arasinda
ise orta diizeyde negatif yonlii anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Bu
sonug Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki sosyal destek diizeyleri arttik¢a
mesleki tiikenmislik diizeylerinin azaldigim gdstermektedir. incelenen
degiskenlerden ise kidem yili, egitim durumu, gérev yapilan kurum tiirii
ve kurumun bulundugu yerlesim yeri ile tikenmislik diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmus ancak mezun olunan fakiilte
tiirti ile tiikenmislik arasinda ise anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir.
Elde edilen sonuglar tartigilarak ¢esitli 6neriler sunulmustur.
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Abstract

Burnout is a syndrome with physical, emotional and mental dimensions,
which is common especially in professions that are in constant contact with
people. The fact that English teachers experience this syndrome affects not
only their own peace and health, but the quality of the multifaceted service
they provide for global needs, and it can prevent carrying out both national
and international standards of education at the desired level. Based on this
idea, the aim of this study was to determine the burnout levels and social
support levels of English teachers, to determine if there is a relationship
between these two phenomena and to determine if the burnout levels
differ in terms of various variables. The study was carried out by using
the Relational Survey Model. The participants of the study, selected by a
convenience sampling method, consisted of 508 English language teachers
working in public and private primary and secondary education institutions
in the 2016-2017 education year. Data were collected through “Teacher
Burnout Questionnaire” which is developed by Kaner et al. (2007) and
“Teacher Professional Social Support Questionnaire” which is developed
by Kaner (2007). Descriptive statistics, the correlation analysis, t-test for
independent groups, one-way analysis of variance (ANOVA) and TUKEY
statistics were used in the analysis of the data. The results show that burnout
levels and social support levels of English teachers are moderate, and that
there is a moderately negative correlation between job burnout and social
support levels of the English language teachers. This result indicates that as
professional social support levels of English teachers increase, their burnout
levels decrease. Among the variables examined, it has been seen that there
are meaningful correlations between professional seniority, education level,
type of school and the school’s area and burnout levels of teachers. On the
other hand, there isn’t any meaningful correlation between the type of faculty
teachers graduated and burnout levels. The results are discussed, and some
recommendations are put forward.

Keywords: Burnout, social support, English teachers

0. Giris

Globallesmenin kaginilmaz bir sonucu olarak kitle iletisim araglarinin yaygilagmasi,
bilim ve teknolojide meydana gelen hizli gelismeler, kiiltirel ve ticari iligkilerin
yogunlagmasi, egitim gereksinimlerinin fazlalasmasi gibi etkenler ¢alisma hayati
igindeki kisilerden beklentilerin artmasina ve bunun sonucu olarak da ¢alisanlarin stres
yasamalarina neden olmaktadir. Is yerindeki uzun siireli ve yiiksek stres diizeylerinin bir
sonucu olarak goriilen mesleki tiikenmislik (Chauhan, 2009) genellikle beklenen basari
ile isin sonucunda ortaya ¢ikan olumsuz sonug¢ arasindaki bosluk olarak goriilmektedir
(Friedman, 2000). Bir baska ifadeyle mesleki tiikenmislik, bireyin isinden kaynaklanan
strese verdigi tepkidir ve fiziksel olarak bitkinlik, siirekli yorgunluk hali, ¢aresiz ve
umutsuz hissetme, olumsuz benlik kavrami, yaptig1 ise ve diger insanlara karsi olumsuz
tutumlarindan olusan, fiziksel, duygusal ve zihinsel boyutlara sahip bir sendromdur (Maslach
ve Jackson, 1981; Maslach vd., 1996; Maslach ve Leiter, 1997; Maslach vd., 2001).

Tiikenmislik tek bir nedenden ziyade farkli stres yapicilarin bir araya gelmesiyle (Giindiiz,
20006), gizli gizli ve yavas yavas baslayan, ani bir sekilde ortaya ¢ikan ancak devamli
gelisen bir olgudur (Dalkilig, 2014). Birdenbire beliren bir durum olmadigi igin tiikkenmislik
belirtilerine gereken 6nemi vermemek bu sendromun ilerlemesine ve bas edilmez duruma
gelmesine neden olmaktadir (Ardi¢ ve Polat, 2008). Bu sebeple, bu siirece ait belirtilerin
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neler oldugunun dikkatlice saptanmasi ve gerekli onlemlerin vaktinde alinmasi siirecin
durdurulmasi adina oldukg¢a 6nemlidir (Ardi¢ ve Polat, 2009).

Mesleki tiikenmiglik cogunlukla hizmet sektdriinde gorev yapan, gorevleri geregi
insanlarla daimi olarak yiiz yiize ve yogun iliski gerektiren doktorluk, hemsirelik, polislik,
avukatlik, sosyal hizmet uzmanligi, psikolog gibi meslek gruplarma ek olarak 6gretmenlik
mesleginde de sikca goriilmektedir (Ardi¢c ve Polatci, 2009; Basim ve Sesen, 2006; Blazer,
2010; Cemaloglu ve Sahin, 2007; Chauhan, 2009; Demir ve Kara, 2014; Deryakulu, 2005;
Dolunay ve Piyal, 2003; Gold ve Roth, 1993; Khan vd., 2014; Kogak, 2009; Maslach ve
Jackson, 1981; Maslach vd., 1996; Maslach vd., 2001; Tetik, 2011). Ogretmenlik, alana ait
ve mesleki bilgiye ek olarak hosgorii, 6zveri, kendini daima yenileme, meslegini severek
yerine getirme gibi ozellikleri de i¢inde barindiran bir meslek oldugu i¢in (Baysal, 1995;
Demir ve Kara, 2014; Kayabasi, 2008) hem 6grencilerine hem de topluma karsi iyi bir model
olusturabilmek adma 6gretmenden fiziksel, ruhsal ve sosyal yonlerden saglikli davraniglar
gostermesi beklenir (Baysal, 1995). Ancak bireyleri egitmek ve gelecege hazirlamak amacinda
olan &gretmenlik meslegi tiikenmislik acisindan yiiksek risk grubunda bir meslektir ¢iinkii
ogretmenlerin i¢inde bulunduklar1 kosullarin neden oldugu stres yapict durumlar hem kendi
ruhsal sagliklarint hem meslek hayatlarin1 hem de gorev yaptiklari kurumu olumsuz sekilde
etkileyebilmektedir (Basim ve Sesen, 2006; Baysal, 1995; Tiimkaya, 1996). Bunun sonucunda
da verimlilikleri azaldig: icin sagladiklart egitimin kalitesi diigmektedir. Haberman (2005)
o0gretmen tiikenmisligini, 6gretmenlerin meslekte ticretli ¢alisanlar olarak kaldiklari ancak
profesyonel olarak gdrev yapmay1 biraktiklart bir durum olarak betimlemis, 6gretmenlerin
ne yaparlarsa yapsinlar dgrencilerinin hayatlarinda gergek farkliliklar yaratamayacaklarina
inandiklar icin gayret gostermenin higbir anlami olmadigmi diistindiiklerini belirtmistir.

Genel olarak Ogretmenlerde tiikkenmisligin ortaya cikmasi Ogretmenin kendisinden
kaynaklanan etkenler ve dis etkenler olarak iki grupta incelenmektedir. Ogretmenin
kendisinden kaynaklanan etkenler, 6gretmenin ice doniik kisilik yapisi, 6z gliven eksikligi,
maruz kalabilecegi zor ve stresli kosullara karsit dayanikli olmayisi, yasi, meslegi icra ettigi
stire, meslegi isteyerek se¢memis olmasi, egitiminde eksiklikler, 6gretim faaliyetlerindeki
yetersizlikler ve sinif yonetiminde eksiklikler; dis etkenler olarak ise dgretmenin calistigi
okulun tiirti ve bulundugu bdlge, caligtiklart kurumlarin 6gretimi kolaylagtiracak ve etkililigini
artiracak fiziksel imkanlarinin yetersiz olusu, kalabalik siniflar, biirokrasi ve evrak islerinin
coklugu, ticretlerin verilen emek ve zamana karsin yetersiz olmasi, mesleklerine karsi toplumsal
sayginligin az olmasi, takdir edilme ve sosyal destek eksikligi gosterilmektedir (Blazer, 2010;
Brouwers ve Tomic, 2000; Byrne, 1998, Cemaloglu ve Sahin, 2007; Friedman, 2000; Gold
ve Roth, 1993; Greenglass vd., 1997; Kayabasi, 2008; Khan vd., 2014; Otacioglu, 2008;
Pines, 2002). Sebepleri ne olursa olsun veya meslegin hangi doneminde yasanirsa yasansin
Ogretmen tiikkenmisligi egitimde carpict bir 6dneme sahiptir. Clinkli 6gretmen tiikenmisligi
gelisen ve degisen kosullar neticesinde sik¢a yaganmakta ve yalnizca dgretmenleri degil gorev
yaptiklar1 kurumu ve nihayetinde iilkelerin egitim sistemlerini de olumsuz etkilemektedir.

Tiikenmisligin sonlandirilmasinda veya yavaslatilmasinda en o6nemli olgu olarak
goriilen sosyal destek ise yeni bir kavram olmamakla birlikte cogunlukla ¢ok boyutlu
olarak tanimlanmustir, ancak kesin olarak taniminin ne oldugu ile ilgili tam bir fikir birligine
varilamadig1 goriilmektedir. (Cohen, 1988; Erol ve Bozo, 2012; Greenglass vd., 1995; Oktem
ve Yardimei, 2010; Sarros, 1989; Tasdan ve Yalgin, 2010; Yiksel, 2009; Yiiksel vd., 2011).
Ancak en yaygin sekliyle, genel olarak baskalarma ya mutluluk vermek ya da farkli yasam
durumlarina uyum saglamay1 cesaretlendirmek i¢in saglanan duygusal, psikolojik, fiziksel,
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bilgilendirici, yararli veya maddi yardim seklinde tanimlanmaktadir (Dunst ve Trivette, 1985).

Insanlar farkli tiirde destege ihtiya¢c duyarlar ve bu ihtiyaglarinin tatminini farkl
insanlardan alma egilimindedirler (Pines ve Zaidman, 2003). Baska insanlardan istenen ve
beklenen sosyal destek tiirleri, kisilik yapisindaki bireysel farkliliklarin yani sira yaganan
problemin dogasi itibariyle farklilik gdsterebilmektedir (Reevy ve Maslach, 2001). Ayrica
kisinin kendisinde ya da destek saglayicilarinda olusabilecek degisiklikler de kisinin destek
diizeyini degistirebilmektedir (Yildirim, 1997). Ancak tiim bu farkliliklar ve degisikliklere
ragmen, sosyal destek olumlu sartlara ve kisisel gelisime katkida bulunmaktadir ve bu sayede
yasam stresiyle basa ¢ikmada 6nemli bir kaynaktir (Sarros, 1989).

Sosyal destek mesleki stresin ve saglik sorunlarinin azaltilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (House, 1981). Yapilan ¢ok sayida arastirma sosyal destek sistemlerinin
bireylerin fiziksel, psikolojik ve sosyolojik sorunlarla basa ¢ikmada, bu sorunlarin azaltilmasi,
onlenmesi veya tedavi edilmesinde, tilkenmigligi ve stresi azaltma ve yok etmede oldukca
onemli kaynak oldugunu ortaya koymustur (Abdel-Halim, 1982; Brouwers vd., 1999; Cobb,
1976; Greenglass vd., 1997; Oguz ve Kalkan, 2014; Okdem ve Yardimei, 2010; Oztiirk vd.,
2006; Pines ve Zaidman, 2003; Polat ve Kahraman, 2013; Reevy ve Maslach, 2001; Tasdan
ve Yal¢in, 2010; Yiksel vd., 2011).

Insanlarla dogrudan iletisimi gerektiren mesleklerde oldugu gibi, 5gretmenlik mesleginde
de bir sosyal destek sisteminin bilinmesinin ve bundan faydalanilmasiin énemi titkenmislik
sendromunun hafifletilmesinde olumlu bir adimdir (Sarros, 1989). Ogretmenlik meslegi,
kendi kigisel duygularinin etkin yonetimi ve etkilesim icerisinde oldugu kisilerde istenen
duygusal durumlarin ortaya ¢ikarilmasi becerisine sahip olmay1 gerektiren oldukca duygusal
bir meslektir (Kinman vd., 2011). Bu nedenle 6gretmenlerden etkilesim igerisinde olduklar1
meslektas, veli, idare ve Ozellikle Ogrencilerine karst sabirsizlik ve o6fke duygularini
bastirarak her zaman duygusal kontrollerini basarilt bir sekilde saglamalar1 beklenmektedir.
Bu acidan bakildiginda, 6gretmenlerin olumsuz duygularini gizleme veya diisiik seviyede
tutma cabalar1 ve sahip olduklar1 duygusal yeterlilik kendi refahlarii da etkilemektedir.

Diger branslardan farkli olarak Ingilizce, ekonomik ve teknik gelismelerde, ticaret ve
ulasim imkanlarinda, sosyal ve kiiltiirel degisikliklerde, bilimsel ve teknoloji ¢caligmalarinda
tiim uluslar1 ortak paydada birlestiren bir dil olmasi sebebiyle egitim sistemi icerisinde ayr1
bir 6neme sahiptir. Literatiirde Ingilizce dgretmenlerinin tiikenmislik diizeyleri ve sosyal
destek diizeylerinin bir arada incelendigi bir ¢alismanin olmamast sebebiyle bu arastirmadan
elde edilen sonuclarin ve bu sonuglarla iliskili Onerilerin literatiire katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica kiiresel ihtiyaglar dogrultusunda her yoniiyle ingilizceye hakim
bireylerin yetistirilmesi gorevini iistlenen Ingilizce 6gretmenlerinin tiikenmislik diizeylerinin
dikkatle izlenmesi ve tiikenmisliklerine sebep olan etkenlerin sosyal destek yardimiyla
durdurularak veya azaltilarak fiziksel, duygusal ve zihinsel sagliklarinin korunmasina
yonelik énlemlerin alinmasina fayda saglayacag diisiiniilmektedir. ingilizce 6gretmenlerinin
mesleki tlikenmisliklerinin sagladiklar1 egitimin verimini ve kalitesini etkileyen biiyiik
bir sorun oldugu ve giderilmesi gerektigi diisiincesinden hareketle bu calismada Ingilizce
ogretmenlerinin mesleki tiikenmislik ve mesleki sosyal destek diizeylerini belirlemek, bu
iki olgu arasinda istatistiksel olarak bir iliskinin olup olmadigini saptamak ve tiikkenmislik
diizeylerinin ¢esitli degigskenler ag¢isindan farklilagma gosterip gostermedigini tespit
etmek amacglanmistir. Bu dogrultuda asagida belirlenen alt problemlere yanit aranmistir.

1- Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik puanlari ne diizeydedir?

2- Ingilizce dgretmenlerinin mesleki tiikenmislikleri kidemlerine, egitim durumlarina,
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mezun olduklar fakiilte tiiriine, gorev yaptiklart kurum tiirtine ve kurumun bulundugu
yerlesim yeri tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

3- Ingilizce gretmenlerinin mesleki sosyal destek puanlari ne diizeydedir?

4- Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik diizeyleri ile sosyal destek diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

1. Yontem

1.1. Aragtirma Modeli

Arastirma genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeline uygun olarak
hazirlanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden olan iligkisel tarama modeli iki veya ikiden
¢ok degisken arasinda degisim varligini veya derecesini belirlemek amaciyla kullanilan bir
modeldir (Karasar, 2015). iliskisel tarama modeli, degiskenler arasindaki iliskileri tespit
etmek i¢in kullamlir. Bu baglamda, ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik ve sosyal
destek diizeyleri betimlenmis, tilkenmisglik diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmis ve bu iki olgu birlikte incelenerek aralarinda anlamli bir iligki
olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmigtir.

1.2. Arastirma Grubu

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerine Ait Ozellikler

Degiskenler Ozellikler f %
5 yila kadar 200 39,4
Kidem 6-10 y1l 137 27,0
11-15 y1l 95 18,7
16 y1l ve lizeri 76 15,0
Egitim Durumu Lisans 431 84,8
Lisansustii 77 15,2
Mezun olunan fakiilte tiirii Egitim fakiiltesi 350 68,9
Fen edebiyat fakiiltesi 127 25,0
Diger 31 6,1
Gorev yapilan kurum tiirii Devlet okulu 440 86,6
Ozel okul 68 13,4
Il merkezi 256 50,4
Gorev yapilan kufumur{ bulundugu fle merkezi 207 407
yerlesim yeri

Kasaba-kdy-belde 45 8,9

Tablo 1°de sunulan verilere gére Ingilizce dgretmenlerinin 200’iiniin (%39,4) 5 yila kadar,
137’sinin (%27,0) 6-10 yil, 95’inin (%18,7) 11-15 yil ve 76’smim (%15,0) 16 yil ve tizeri
kidem sahibi olduklari, 431’inin (%84,8) egitim durumunun lisans, 77’sinin (%15,2) lisansiistii
diizeye sahip olduklari, 350°sinin (%68,9) egitim fakiiltesinden, 127’sinin (%25,0) fen edebiyat
fakiiltesinden ve 31’inin (%6,1) diger fakiiltelerden mezun olduklari, 440’1nin (%86,6) devlet
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okulunda, 68’inin (%13,4) 6zel okulda gorev yaptiklar1 ve 256’smnn (%50,4) gorev yaptigt
kurumun il merkezinde, 207’sinin (%40,7) ilce merkezinde ve 45’inin (%8,9) de kasaba-kdy-
beldede bulundugu goriilmektedir.

1.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplamak icin Ogretmen Mesleki Tiikenmislik Olcegi ve Ogretmen
Mesleki Sosyal Destek Olcegi kullanilmistir. Kaner vd. (2007) tarafindan gelistirilen
Ogretmen Mesleki Tiikenmislik 6lgegi dort alt boyut ile toplam 26 maddeye sahiptir. “Meslege
fliskin Duygusal Tiikenmislik ve Basarisizlik”, “Ogrencilere Duyarsizlasma”, “Fiziksel
ve Duygusal Tiikenmislik” ve “Meslektaslarina ve Yoneticilere Duyarsizlasma” 6l¢egin
alt boyutlarim olusturmaktadir. Olgekteki maddeler 5°1i Likert seklinde puanlanmaktadir.
Elde edilen yiiksek puan tiikenmisligin yiiksek seviyede oldugunu belirtmektedir. Olgegin
alt boyutlarinin yani sira ayrica biitiiniinden de puan alinabilmektedir. Kaner vd. (2007)
yaptiklar1 analizle 6l¢egin Cronbach-alpha katsayisinin alt boyutlar i¢in .80 ile .90 arasinda
degistigini ve 6lgegin tiimii i¢in ise .92 oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada ise Ogretmen
Mesleki Tiikenmislik Olgeginin Cronbach-alpha katsayis1 dlgegin alt boyutlari igin .85 ile
94 araliginda ve dlgegin tiimii i¢in ise .96 olarak hesaplanmistir. Kaner (2007) tarafindan
gelistirilen Ogretmen Mesleki Sosyal Destek Olcegi ise bes alt boyut ile toplam 44 maddeye
sahiptir. “Yonetim Destegi”, “Meslektas Destegi”, “Aile Destegi”, “Ogrenci Destegi” ve
“Etkili Ogretim Destegi” 6lgegin alt boyutlarmi olusturmaktadir. Olgekteki maddeler 5°li
Likert seklinde puanlanmaktadir. Olgekten elde edilen yiiksek puan mesleki sosyal destek
seviyesinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlarimin yani sira ayrica
biitiiniinden de puan alinabilmektedir. Kaner (2007) yaptig1 analizde 6lgegin Cronbach-alpha
katsayisinin alt boyutlar igin .69 ile .95 arasinda degistigini ve dlgegin tiimi igin ise .95
oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmada ise Ogretmen Mesleki Sosyal Destek Olgegine ait
Cronbach-alpha katsayisi 6lgegin alt boyutlari i¢in .63 ile .95 araliginda ve 6l¢egin tiimii i¢in
ise .95 olarak hesaplanmustir.

1.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin elde edilmesinde uygulanan araglar katilimcilara gevrimigi olarak ulastirilmigtir.
Katilimc1 Ingilizce 6gretmenleri arastirmanin konusu, hangi amag igin gerceklestirildigi ve
dlgme araglar1 konularinda bilgilendirilmislerdir. Olgme araglar1 katilimcilara gore 10-12
dakikalik siire icerisinde doldurulmus, 6gretmenlerden gelen sorular gerekli geribildirimlerle
agiklanmistir. Olgme araglarmin uygulanmasi asamasinda géniilliiliik ve gizlilik ilkelerine
6nem verilmistir. Veriler analizinde SPSS 23.00 programi kullanilarak betimsel istatistik,
korelasyon analizi, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve
TUKEY istatistiki yontemleri kullanilmistir.

2. BULGULAR

2.1. ingilizce Ogretmenlerinin mesleki tilkenmislik puanlari ne diizeydedir?

Tablo 2’de 6gretmenlerin mesleki tiikenmislik algisi diizeylerine ait en diisiik, en yiiksek ve
ortalama puan ile standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 2: Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik algisi diizeylerine ait en diisiik puan, en yiiksek
puan, ortalama puan ve standart sapma degerleri

Boyutlar N En diisiik | En yiiksek X Ss
puan puan
Meslege iliskin duygusal
tikenmislik ve basarisizlik >08 7,00 35,00 18,17 | 7.86
Ogrencilere duyarsizlasma 508 7,00 35,00 15,27 | 6,72
Fiziksel ve duygusal titkenmislik 508 7,00 35,00 15,50 | 6,58
Meslektaslarina ve yoneticilerine 508 5,00 25.00 1.16 | 475
duyarsizlagsma
Mesleki tiikenmislik 508 26,00 125,00 60,11 | 22,53

Tablo 2’ye gore en diigiik puanin 7,00, en yiiksek puanin 35,00 olabilecegi meslege iligkin
duygusal tiikenmislik ve basarisizlik boyutunda 6gretmenlerin en diisiik 7,00, en yiiksek
35,00 puan aldiklar1 ve ortalama puanin ise 18,17 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
standart sapma 7,86 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin meslege
iliskin duygusal tilkenmiglik ve basarisizlik algilarinin orta diizeyin altinda oldugu ifade
boyutundaysa 6gretmenlerin en diisiik 7,00, en yiiksek 35,00 aldiklar1 ve ortalama puanin
ise 15,27 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte standart sapma 6,72 olarak belirlenmistir.
Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin 6grencilere duyarsizlasma algilarinin orta diizeyin
altinda oldugu belirtilebilir. 7,00 ile en diisiik, 35,00 ile en yiiksek puanin alinabildigi fiziksel
ve duygusal tiikenmislik boyutunda 6gretmenlerin en diisiik 7,00, en yiiksek 35,00 puan
aldiklar1 ve ortalama puanin 15,50 oldugu gozlenmektedir. Bununla birlikte standart sapma
7,86 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle dgretmenlerin fiziksel ve duygusal
tiikenmislik algilarinin orta diizeyin altinda oldugu ifade edilebilir. 5,00 ile en diisiik, 25,00
ile en yiiksek puanin alinabildigi meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlasma boyutunda
Ogretmenlere ait puanin en diisiik 5,00, en yiiksek 25,00 oldugu ve ortalama puanin 11,16
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte standart sapma 4,75 olarak belirlenmistir. Bu
bulgulardan hareketle Ogretmenlerin meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlagsma
algilarinin orta diizeyin altinda oldugu belirtilebilir. 26,00 ile en diisiik, 130,00 ile en yiiksek
puanin elde edilebilecegi genel mesleki tikenmislik algisinda 6gretmenlerin en diisiik
26,00, en yiiksek 125,00 puan aldiklart ve ortalama puanin 60,11 oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte standart sapma 22,53 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle
ogretmenlerin genel mesleki tiikenmislik algilarinin orta diizeyin altinda oldugu soylenebilir.

2.2. ingilizce Ogretmenlerinin kidemlerine gére mesleki tiikkenmislik diizeyleri nedir?

Calismaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik algisinin mesleki
kidem degiskeni acisindan anlamli diizeyde farklilasma durumunu belirlemek igin tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina ait bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 3: Ingilizce Ggretmenlerinin mesleki kideme gore mesleki tikenmislik algist
puanlarina ait N, X ve Ss. Degerleri

Boyutlar Kidem N X Ss
5 yila kadar 200 16,17 7,36
6-10 y1l 137 20,10 8,02
11-15 y1l 95 18,64 8,13
Meslege iliskin duygusal tiikkenmislik .
ve basarisizlik 16 yil ve lizeri 76 19,38 7,49
5 yila kadar 200 14,32 6,42
6-10 y1l 137 16,53 7,00
) ) 11-15 y1l 95 15,61 6,87
Ogrencilere duyarsizlasma 16 yil ve iizeri 76 15.11 6.58
5 yila kadar 200 14,27 6,22
6-10 y1l 137 17,01 6,76
o o 11-15 y1l 95 15,95 6,93
Fiziksel ve duygusal tiikenmislik 16 yil ve iizeri 76 15.49 6.25
5 yila kadar 200 10,82 4,87
6-10 yil 137 11,83 4,69
11-15 y1l 95 11,16 4,78
Meslektaslarina ve yoneticilerine ]
duyarsizlasma 16 y1l ve {izeri 76 10,87 4,53
5 yila kadar 200 55,58 21,30
6-10 yil 137 65,48 22,80
) o 11-15 y1l 95 61,36 23,90
Mesleki tikenmislik 16 yil ve tizeri 76 60,84 | 21,49

Tablo 3 incelendiginde mesleki tiikenmislik algis1 faktorlerinden meslege iliskin duygusal
titkenmiglik ve basarisizlik boyutunda kidemleri 6-10 yil olan 6gretmenler 20,10 ile en yiiksek
puan ortalamasini elde etmislerdir. Bunu sirasiyla 19,38 puanla 16 y1l ve tizeri, 18,64 puanla
11-15 y1l ve 16,17 puanla 5 yila kadar mesleki kidemi olan Ingilizce 6gretmenleri takip
etmektedir. Ogrencilere duyarsizlasma boyutunda yine kidemleri 6-10 yil olan 6gretmenler
16,53 ile en yiiksek puan ortalamasina sahiplerdir. Bunu sirasiyla 15,61 puanla 11-15 yil,
15,11 puanla 16 y1l ve iizeri ve 14,32 puanla 5 yila kadar mesleki kidemi olan ingilizce
ogretmenleri izlemektedir. Fiziksel ve duygusal tiikenmislik boyutunda kidemleri 6-10
yil olan Ingilizce 6gretmenleri 17,01 puanla en yiiksek puan ortalamasini elde etmislerdir.
Bunu sirasiyla 15,95 puanla 11-15 yil, 15,49 puanla 16 yil ve iizeri ve 14,27 puanla 5 yila
kadar mesleki kideme sahip Ingilizce dgretmenleri takip etmektedir. Meslektaslarina ve
yoneticilerine duyarsizlagma boyutunda kidemleri 6-10 yil olan dgretmenler 11,83 puan ile
en yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar1 goériilmektedir. Bunu sirasiyla 11,16 puanla
11-15 y1l, 10,87 puanla 16 yil ve {izeri ve 10,82 puanla 5 yila kadar kideme sahip ingilizce
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ogretmenleri izlemektedir. Genel mesleki tiikenmislik algist konusunda en yiiksek puan
ortalamas1 65,48 ile 6-10 y1l kideme sahip Ingilizce 6gretmenlerine aittir. Bunu sirasiyla
61,36 ortalama ile 11-15 yil, 60,84 ortalama ile 16 yil ve {izeri ve 55,58 ortalama ile 5 yila
kadar kidem sahibi ingilizce 6gretmenleri izlemektedir.

Ingilizce &gretmenlerinin kidemlerine iliskin mesleki tiikenmislik algi diizeylerinin
farklilasmasina ait varyans analizi sonuglart Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ingilizce dgretmenlerinin mesleki kideme gore mesleki tikenmislik
alg diizeylerine ait varyans analizi sonuglar

Boyutlar Kidem KT sd KO F p
*
Meslege iliskin Gruplar arast | 1448,210 3 482,737 | 8,124 ,000
duygusal tiikkenmislik | Grup ici 29949,890 | 504 |59,424
ve basanisizhk - F 31398,100 | 507
) Gruplar arast | 412,048 3 137,349 13,070* |,028
Ogrencilere Grup ici 22549370 | 504 |44,741
duyarsizlasma
Toplam 22961,417 | 507
Gruplar arast | 635,868 3 211,956 |5,004* |,002
Fiziksel ve duygusal -
tiikenmislik Grup i¢i 21349,114 | 504 | 42,359
Toplam 21984,982 | 507
Meslektaslarina Gruplar arast | 91,465 3 30,488 1,349 258
ve yoneticilerine Grup ici 11389,974 | 504 22,599
duyarsizlagma Toplam 11481,439 | 507
Gruplar aras1 | 8255,131 3 2751,710 | 5,563* |,001
Mesleki tiikenmislik | Grup i¢i 249293,016 | 504 |494,629
Toplam 257548,148 | 507

Tablo 4 incelendiginde mesleki tiikenmislik algisi faktorlerinden meslektaglarina
ve yoneticilerine duyarsizlasma boyutunda Ogretmenlerin kidemlerine gére anlamh
bir farkliligin olmadigr goriilmektedir. Buna ek olarak meslege iliskin duygusal
tikenmiglik ve basarisizlik boyutlarinda hesaplanan F degeri (F=8,124; p<,05),
ogrencilere duyarsizlasma boyutunda hesaplanan F degeri (F=3,070; p<,05), fiziksel ve
duygusal tiikkenmislik boyutunda hesaplanan F degeri (F=5,004; p<,05) ve genel mesleki
tikenmislik algis1 konusunda hesaplanan F degeri (F=5,563; p<,05) ilgili boyutlarda
gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilagsmay1 gostermektedir. Meslege iliskin
duygusal tiikenmislik ve basarisizlik, 6grencilere duyarsizlagsma, fiziksel ve duygusal
tiikenmislik ve genel mesleki tiikkenmislik algisinda gruplarin puan ortalamalari arasindaki
farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.




102 | Okan Gokhan - Remzi Kilig

Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2023/1: 93-121

Tablo 5: Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki kideme gore meslege iliskin duygusal ve basarisizlik,

ogrencilere duyarsizlagsma, fiziksel ve duygusal tiikenmislik alt boyutlar: ve genel mesleki tiikenmislik

algist puan ortalamalarina ait TUKEY testi sonuglart

Bagimh degisken @ Kidem (J) K- | Ortalamalar
dem arasi fark (I-J) P
6-10 y1l -3,93719° ,000
Meslege 1.l1$k1n duygusal tiikkenmis- 5 yila kadar 11-15y1l | -2,47711 ,050
lik ve basarisizlik
16 yil ve| 31658 011
tizeri
Ogrencilere duyarsizlasma 5 yila kadar | 6-10 y1l -2,21285" ,016
Fiziksel ve duygusal tiikkenmislik | 5 yila kadar | 6-10 y1l -2,74460" ,001
Mesleki tiikenmislik 5 yila kadar | 6-10 y1l -9,90675" ,000

Ogretmenlerin kidemlerine gore meslege iliskin duygusal tiikenmislik ve basarisizlik
boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde 5 yila kadar kidem
sahibi 6gretmenlerle 6-10, 11-15 ile 16 yil ve {istii mesleki kidem sahibi 6gretmenler
arasinda ,05 diizeyinde manidar bir farklilasmanin oldugu Tablo 5’te goriilmektedir.
Bu durum kidemleri 5 yila kadar olan Ogretmenlerde meslege iliskin duygusal
tilkenmislik ve basarisizlik algisinin diger kidemlerdeki 6gretmenlere oranla anlamli
diizeyde diisiik oldugunu gostermektedir. Ogrencilere duyarsizlasma boyutuna ait puan
ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda 5 yila kadar mesleki kidem sahibi Ingilizce
ogretmenleriyle 6-10 yil kideme sahibi Ingilizce dgretmenleri arasinda farklilasmanin
,05 diizeyinde manidar oldugu ilgili tabloda goriilmektedir. Bu veriye gore kidem yili
5 yila kadar olan 6gretmenlerin 6grencilere duyarsizlasma algilar, 6-10 yil kideme
sahip olanlarin algilarindan anlamli diizeyde diisiiktiir. Fiziksel ve duygusal tiikenmislik
boyutundaki puan ortalamalari arasindaki fark incelendiginde kidemleri 5 yila kadar olan
Ingilizce 6gretmenleriyle 6-10 y1l mesleki kidemi olan Ingilizce dgretmenleri arasinda
farklilasmanin ,05 diizeyinde manidar oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kidemleri 5 yila
kadar olan O6gretmenlerin fiziksel ve duygusal tiikkenmislik algilarinin, kidem yili 6-10
yil olan &gretmenlerin algilarindan anlamli diizeyde diisik oldugunu gostermektedir.
Genel mesleki tiikenmislik algist puan ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda 5 yila
kadar kidem sahibi Ingilizce dgretmenleriyle 6-10 yil mesleki kideme sahip Ingilizce
Ogretmenleri arasinda farklilasmanin ,05 diizeyinde manidar oldugu goriilmektedir. Bu
bulgudan hareketle kidemleri 5 yila kadar olan 6gretmenlerin genel mesleki tiikenmislik
algilart, 6-10 y1l kidem sahibi &gretmenlerin algilarindan anlamli diizeyde diisiiktiir.
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2.3 ingilizce Ogretmenlerinin egitim durumlarina gére mesleki tiikkenmislik diizeyleri nedir?

Caligmaya katilan Ingilizce &gretmenlerinin mesleki tiikkenmislik algis1 diizeylerinin
egitim durumlarma gore farklilasma durumunu belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi analizi
uygulanmustir. Analiz sonuglarina ait bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik algisi diizeylerinin egitim durumlarina gore
farklilasmasina ait t testi sonuglart

Egitim

durumu N X Ss t p

Boyutlar

Meslege iliskin duygusal | Lisans 431 17,78 |7.80 |-2,606* | ,009

titkenmislik ve basarisizlik Lisansiisti |77 [2031 | 7,95

Lisans 431 | 15,19 6,72 |-,676 ,499

Ogrencilere duyarsizlasma
Lisansusti | 77 15,75 16,79

Lisans 431 | 15,47 16,65 |-,245 ,807

Fiziksel ve duygusal tiilkenmislik
Lisansuistii | 77 15,67 16,23

Meslektaslarma ve yoneticilerine Lisans 431 | 11,10 [4,71 |-,661 ,509
duyarsizlagma Lisansiistii |77 [ 11,49 |5,00
Lisans 431 159,55 22,42 |-1,319 |,188
Mesleki tiikenmislik

Lisansusti | 77 63,23 | 23,06

Tablo 6 incelendiginde mesleki tiikenmislik algisinin 6grencilere duyarsizlasma, fiziksel
ve duygusal tiikkenmislik, meslektaslarina ve ydneticilerine duyarsizlasma boyutlarinda
ve genel mesleki tiikenmislik algis1 konusunda gruplar arasinda egitim durumu agisindan
manidar bir farkliligin olmadigi gozlenmektedir. Meslege iliskin duygusal tiikenmislik
ve basarisizlik boyutunda lisans egitim durumuna sahip olan Ingilizce &gretmenlerinin
ortalamasinin 17,78, lisansiistii e@itim durumuna sahip olan Ingilizce &gretmenlerinin
ortalamasi ise 20,31°dir. Gruplara ait puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilik diizeyini
test etmek i¢in hesaplanan t degeri (t=-2,606, p<,05) aradaki farkin ,05 diizeyinde anlamlt
oldugunu gostermektedir. Elde edilen neticeye gore egitim durumlart lisans diizeyindeki
Ingilizce &gretmenlerinin meslege iliskin duygusal tikkenmislik ve basarisizlik algilarl
lisansiistli olan dgretmenlerin algilarindan anlamli diizeyde diistiktiir.

2.4 ingilizce Ogretmenlerinin mezun olduklan fakiilte tiirlerine gére mesleki tiikenmislik
diizeyleri nedir?

Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik algisinin mezun olduklar1 fakiilte tiirlerine gore
anlaml diizeyde farklilagma durumunu belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Analiz sonuglarina ait bulgular Tablo 7 ve Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 7: Ingilizce gretmenlerinin mezun olduklar: fakiilte tiirlerine iliskin mesleki tikenmislik
algist puanlarina ait N, X ve Ss. degerleri

Boyutlar Mezun ollin?n fakiilte N X Ss
turu

Mesloge iliskin d | Egitim fakiiltesi 350 18,43 8,04

eslege iliskin duygusa . -
tiikenmislik ve basarsizlik Fen edebiyat fakiiltesi 127 17,73 7,62
Diger 31 17,00 6,90
Egitim fakiiltesi 350 15,56 6,87
Ogrencilere duyarsizlasma | Fen edebiyat fakiiltesi 127 14,61 6,36
Diger 31 14,77 6,63
o Egitim fakiiltesi 350 15,81 6,76
Fiziksel ve duygusal Fen edebiyat fakiiltesi 127 | 148 | 5,91

titkenmislik
Diger 31 14,61 7,15
Egitim fakiiltesi 350 11,47 4,93
. Meslektaglarma ve Fen edebiyat fakiltesi 127 | 1062 | 424
yoneticilerine duyarsizlagsma

Diger 31 9,97 4,53
Egitim fakiiltesi 350 | 61,27 23,08
Mesleki tiikenmislik Fen edebiyat fakiiltesi 127 57,85 20,85
Diger 31 56,35 22,55

Tablo 7 incelendiginde mesleki tiikenmislik algist faktorlerinden meslege iliskin
duygusal tikenmislik ve basarisizlik boyutunda 18,43 ile en yiiksek puan ortalamasini
egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlere ait oldugu, bunu sirasiyla 17,73 ile fen edebiyat
fakiiltesi ve 17,00 ile diger fakiilte mezunu 6gretmenlerin takip ettigi goriilmektedir.
Ogrencilere duyarsizlasma boyutunda 15,56 puan ile en yiiksek puan ortalamasinin
egitim fakiiltesinden mezun Ingilizce dgretmenlerine ait oldugu, bunu sirasiyla 14,77
puanla diger fakiiltelerden ve 14,61 puanla fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerin izledigi goriilmektedir. Fiziksel ve duygusal tiikenmislik boyutunda 15,81
puan ile en yiiksek puan ortalamasi egitim fakiiltesinden mezun Ingilizce 6gretmenlerine
aittir. Bunu sirasiyla 14,89 ortalama ile fen edebiyat fakiiltesi ve 14,61 ortalama ile diger
fakiilte mezunu Ingilizce dgretmenleri izlemektedir. Meslektaslarna ve ydneticilerine
duyarsizlasma boyutunda en yiiksek puan ortalamast 11,47 ortalama ile egitim
fakiiltesinden mezun Ingilizce 6gretmenlerine aittir. Bunu sirasiyla 10,62 ortalama ile
fen edebiyat fakiiltesi ve 9,97 ortalama ile diger fakiilte mezunu Ingilizce dgretmenleri
takip etmektedir. Genel mesleki tiikenmislik algis1 konusunda 61,27 puan ile en yiiksek
puan ortalamasi egitim fakiltesinden mezun &gretmenlere aittir. Bunu sirasiyla 57,85
ortalama ile fen edebiyat ve 56,35 ortalama ile diger fakiilte mezunlari takip etmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin mezun olduklar: fakiilte tiirlerine gore mesleki tiilkenmislik
algis1 diizeylerinin farklilagsmasina ait varyans analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8: Ingilizce Ggretmenlerinin mezun olduklar: fakiilte tiirlerine gore mesleki tiikenmislik algist
diizeylerine ait varyans analizi sonuglar

Mezun olunan
Boyutlar fakiilte tiirii KT sd KO F p
Gruplar arast 91,214 2 45,607 | ,736 | ,480
Meslege iliskin
duygusal tiikenmislik | Grup i¢i 31306,886 | 505 | 61,994
ve basarisizlik
Toplam 31398,100 | 507
Gruplar arast 93,566 2 46,783 | 1,033 | ,357
Ogrencilere Grup ici 22867,851 | 505 | 45,283
duyarsizlasma
Toplam 22961,417 | 507
Gruplar arast 104,996 2 52,498 | 1,212 | ,299
Fiziksel ve duygusal .
tiikenmislik Grup igi 21879,986 | 505 | 43,327
Toplam 21984,982 | 507
Gruplar arast 113,524 2 56,762 | 2,522 | ,081
Meslektaslarina
ve yoneticilerine Grup igi 11367,915 | 505 | 22,511
duyarsizlasma
Toplam 11481,439 | 507
Gruplar arast 1557,679 2 | 778,840 | 1,536 | ,216
Mesleki tikenmislik | Grup i¢i 255990,469 | 505 | 506,912
Toplam 257548,148 | 507

Tablo 8 incelendiginde mesleki tiikkenmislik algisinin hem alt boyutlart hem de genel
mesleki tiikkenmiglik algis1 konusunda 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilte tiirlerine gore
gruplar arasinda manidar bir farklilik bulunmamaktadir.

2.5 ingilizce Ogretmenlerinin gorev yaptiklari kurum tiirlerine gore mesleki tiikenmislik
diizeyleri nedir?

Calismaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikkenmislik algisi1 diizeylerinin gérev
yaptiklart kurum tiirleri agisindan farklilasma durumunu belirlemek igin bagimsiz gruplar
t-testi analizinden faydalanilmistir. Analiz sonuglarina ait bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9: Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik algist diizeylerinin govev yaptiklar:
kurum tiirlerine gore farklilasmasina ait t testi sonuglar

Gorev yapilan
Boyutlar Kurum tiirii N X Ss t p
%
Meslege iliskin duygusal Devlet okulu 440 | 1844 | 7,90 |2,004* | ,046
titkenmislik ve basarisizlik Ozel okul 68 1639 | 7.48
Devlet okulu 440 | 15,48 | 6,71 | 1,819 [ ,069
Ogrencilere duyarsizlasma
Ozel okul 68 13,89 | 6,67
. Devlet okulu 440 | 15,65 | 6,59 | 1,295 | ,196
Fiziksel ve duygusal
tiikenmislik Ozel okul 68 | 14.54 | 648
Meslektaslarma ve Devlet okulu 440 [ 11,25 | 4,69 | 1,071 | ,285
yoneticilerine duyarsizlagma Ozel okul 68 10,58 | 5.15
Devlet okulu 440 | 60,84 | 22,64 | 1,848 | ,065
Mesleki tiikenmiglik
Ozel okul 68 | 55,42 | 21,40

Tablo 9 incelendiginde mesleki tiitkenmislik algisinin 6grencilere duyarsizlasma, fiziksel
ve duygusal tiikenmislik, meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlasma boyutlarinda
ve genel mesleki tiikkenmiglik algis1 konusunda gruplar arasinda gorev yapilan kurum tiirii
acisindan anlamli bir fark bulunmadig gériilmektedir. Meslege iliskin duygusal titkenmislik
ve basarisizlik boyutunda devlet okullarinda goérevli 6gretmenlere ait puan ortalamasi
18,44, 6zel okullarda gorevli dgretmenlerin ortalamasi ise 16,39’dur. Gruplar arasindaki
puan farkliliginin anlamliligini test etmek igin hesaplanan t degeri (t=2,004, p<,05) aradaki
farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugunu goéstermektedir. Bu sonug devlet okulunda goérevli
ogretmenlerin meslege iliskin duygusal tiikkenmislik ve basarisizlik algilarinin 6zel okulda
gorev yapan Ogretmenlerin algilarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir.

2.6 ingilizce Ogretmenlerinin gérev yaptiklar kurumun bulundugu yerlesim yerine gére mesleki
tiikenmiglik diizeyleri nedir?

Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik algisiin gérev yaptiklart kurumun bulundugu
yerlesim yerlerine gore anlamli diizeyde farklilasma durumunu belirlemek i¢in tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarima iligkin bulgular Tablo 10 ve Tablo
11°de sunulmustur.
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Tablo 10: Ingilizce dgretmenlerinin gorev yaptiklart kurumun bulundugu yerlesim yerlerine gore mesleki
titkenmislik algist puanlarina ait N, X ve Ss. degerleri

Boyutlar Gorev yavpllan ku.rumun. N X Ss
bulundugu yerlesim yeri
o [l merkezi 256 | 17,90 | 7,93
Meslege iliskin duygusal - 13, "0 o 207 | 18,65 | 7.81
tilkenmislik ve basarisizlik
Kasaba-koy-belde 45 17,49 7,81
il merkezi 256 14,61 6,49
Ogrencilere duyarsizlasma | Tlge merkezi 207 | 16,26 7,11
Kasaba-koy-belde 45 14,53 5,79
o Il merkezi 256 14,91 6,43
Fiziksel ve duygusal flce merkezi 207 | 16,16 | 6,75
titkenmiglik
Kasaba-koy-belde 45 15,89 6,51
1l merkezi 256 10,65 4,61
. Meslekiaglarina ve Tlge merkezi 207 | 1152 | 473
yoneticilerine duyarsizlagsma
Kasaba-koy-belde 45 12,44 5,40
il merkezi 256 58,07 22,15
Mesleki tiikenmislik Ilce merkezi 207 | 62,59 | 23,04
Kasaba-koy-belde 45 60,36 21,70

Tablo 10 incelendiginde mesleki tiikenmislik algist faktorlerinden meslege iliskin
duygusal tiikenmislik ve basarisizlik boyutunda 18,65 puan ile en yiliksek puan ortalamasinin
ilge merkezinde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerine ait oldugu, bunu sirasiyla 17,90
ile il merkezi ve 17,49 ile kasaba-kdy-beldede gdrev yapan Ogretmenlerin takip ettigi
gozlenmektedir. Ogrencilere duyarsizlasma boyutunda 16,26 puan ile en yiiksek puan
ortalamasinin ilge merkezinde galisan Ingilizce dgretmenlerine ait oldugu, bunu sirastyla
14,61 puanla il merkezi ve 14,53 puanla kasaba-koy-beldede gorevli 6gretmenlerin izledigi
goriilmektedir. Fiziksel ve duygusal tiikenmislik boyutunda 16,16 puan ile en yiiksek puan
ortalamasinin ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlere ait oldugu, bunu sirasiyla 15,89
puanla kasaba-koy-belde ve 14,91 puanla il merkezinde gorevli dgretmenlerin izledigi
goriilmektedir. Meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlasma boyutunda 12,44 puan ile
en yliksek puan ortalamasi gorev yaptigr kurumun bulundugu yerlesim yeri kasaba-kdy-
belde olan ingilizce dgretmenlerine aittir. Bunu sirasiyla 11,52 ile ilge merkezi ve 10,65 ile
il merkezi olan Ingilizce 6gretmenleri takip etmektedir. Genel mesleki tiikenmislik algist
konusunda en yiiksek puan ortalamas1 62,59 ile gorev yaptigr kurumun bulundugu yerlesim
yeri ilge merkezi olan Ingilizce 6gretmenlerine aittir. Bunu sirastyla 60,36 ortalama ile
kasaba-kdy-belde ve 58,07 ortalama ile il merkezi olan ingilizce dgretmenleri izlemektedir.

Ogretmenlerin gérev yaptiklari kurumun bulundugu yerlesim yerlerine gore mesleki
tiikenmislik algist diizeylerinin farklilagmasina ait varyans analizi sonuglart Tablo 11°de
verilmistir.
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Tablo 11: Ingilizce Ggretmenlerinin gorev yaptiklar kurumun bulundugu yerlesim yerlerine gove mesleki

tiikenmislik algist diizeylerine ait varyans analizi sonuglar

Gorev yapilan
kurumun
Boyutlar bulundugu KT sd KO F p
yerlesim yeri
Gruplar arast 87,341 2 43,670 ,704 | ,495
Meslege iliskin
duygusal tiikenmislik | Grup ici 31310,760 | 505 62,002
ve basarisizlik
Toplam 31398,100 | 507
Gruplar arast 336,073 2 168,036 | 3,751* | ,024
Ogrencilere Grup ici 22625345 | 505 | 44,803
duyarsizlasma
Toplam 22961,417 | 507
Gruplar arast 188,372 2 94,186 2,182 |.,114
Fiziksel ve duygusal ..
tiikenmislik Grup igi 21796,610 | 505 | 43,162
Toplam 21984,982 | 507
Gruplar arast 166,578 2 83,289 3,717* | ,025
Meslektas ve
yoneticilerine Grup i¢i 11314,861 | 505 | 22,406
duyarsizlasma
Toplam 11481,439 | 507
Gruplar arasi 2336,150 2 1168,075 | 2,311 |,100
Mesleki tiikenmislik | Grup ici 255211,998 | 505 | 505,370
Toplam 257548,148 | 507

Tablo 11 incelendiginde mesleki tiilkenmislik algist faktorlerinden meslege iligskin
duygusal tiikenmislik ve basarisizlik, fiziksel ve duygusal tiikkenmislik boyutlar ile genel
mesleki tiikkenmislik algisinda 6gretmenlerin gorev yaptiklart kurumun bulundugu yerlesim
yerleri agisindan manidar bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Buna ek olarak 6grencilere
duyarsizlasma boyutu icin hesaplanan F degeri (F=3,751; p<,05) ile meslektaslarina
ve yoneticilerine duyarsizlasma boyutu icin hesaplanan F degeri (F=3,717; p<,05)
gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir. Ogrencilere
duyarsizlasma ve meslektaglarina ve yoneticilerine duyarsizlagsma boyutlarinda gruplara ait
puan ortalamalari arasindaki farkin kaynagini tespit etmek i¢in yapilan TUKEY test sonuglari
Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12: Ingilizce 6gretmenlerinin gévev yaptiklart kurumun bulundugu yerlesim yerlerine gore
ogrencilere duyarsizlagma ve meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlasma puan ortalamalar

TUKEY test sonuglart
(I) Gorev yapilan | (J) Gorev Ortala-
< <. kurumun yapilan kurumun malar
Bagimh degisken bulundugu bulundugu arasi fark P
yerlesim yeri yerlesim yeri I-J)
Ogrencilere duyarsizlasma | {1 merkezi flge merkezi -1,64276" | ,024
Meslektaslarina
ve yoneticilerine Il merkezi Kasaba-kdy-belde | -1,79210" | ,050
duyarsizlasma

Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 kurumun bulundugu yerlesim yeri agisindan dgrencilere
duyarsizlasma boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda goérev yaptiklar
kurumun bulundugu yerlesim yeri il merkezi olan 6gretmenlerle ilge merkezi olan 6gretmenler
arasinda farklilagmanin ,05 diizeyinde manidar oldugu Tablo 12°de goriilmektedir. Bu bulgudan
hareketle gorev yaptiklart kurumun bulundugu yerlesim yeri il merkezi olan 6gretmenlerin
ogrencilere duyarsizlasma algilari, gorev yaptiklart kurumun bulundugu yerlesim yeri ilge
merkezi olan dgretmenlerin algilarindan anlamh diizeyde diisiiktiir. Ogretmenlerin gérev
yaptiklari kurumun bulundugu yerlesim yerinin meslektaglarma ve yoneticilerine duyarsizlasma
boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki farklilik incelendiginde gorev yaptiklart kurumun
bulundugu yerlesim yeri il merkezi olan 6gretmenlerle kasaba-kdy-belde olan gretmenler
arasinda farklilasmanin ,05 diizeyinde manidar oldugu Tablo 12°de goriilmektedir. Bu sonuca
gore gorev yaptiklari kurumun bulundugu yerlesim yeri il merkezi olan 6gretmenlerin
meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlagma algilari, kasaba-koy-belde olan 6gretmenlerin
algilarindan anlamh diizeyde diisiiktir.

2.7 ingilizce Ogretmenlerinin mesleki sosyal destek puanlari ne diizeydedir?

Tablo 13’te 6gretmenlerin mesleki sosyal destek algisi diizeylerine ait en diisiik puan, en
yliksek puan, ortalama puan ve standart sapma degerleri sunulmustur.

Tablo 13: Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki sosyal destek algist diizeylerine ait en diisiik puan, en yiiksek
puan, ortalama puan ve standart sapma degerleri

Boyutlar N En diisiik | En yiiksek X Ss
puan puan

Yonetim destegi 508 19,00 95,00 53,67 16,64
Meslektas destegi 508 15,00 65,00 45,15 10,36
Aile destegi 508 4,00 20,00 9,50 3,54
Ogrenci destegi 508 3,00 15,00 12,02 2,58
Etkili 6gretim destegi 508 5,00 25,00 13,49 4,16
Mesleki sosyal destek 508 67,00 219,00 133,85 28,31
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Tablo 13 incelendiginde 19,00 ile en diisiik, 95,00 ile en yiliksek puanin alinabildigi
yonetim destegi boyutunda 6gretmenlerin en diisiik 19,00, en yiiksek 95,00 puan aldiklar1
ve ortalama puanin 53,67 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte standart sapma 16,64
olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin yonetim destegi algilarinin
orta diizeyin altinda oldugu belirtilebilir. 13,00 ile en diisiik, 65,00 ile en yiiksek puanin
alinabildigi meslektas destegi boyutunda 6gretmenlere ait en diigiik puaninl5,00, en
yuksek puanin 65,00 oldugu ve ortalama puanin 45,15 oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte standart sapma 10,36 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin
meslektas destegi algilarinin orta diizeyin iistiinde oldugu belirtilebilir. 4,00 ile en diistik,
20,00 ile en yiiksek puanin almabildigi aile destegi boyutunda ise 0gretmenlere ait en
diisik puanin 4,00, en yiiksek puanin 20,00 oldugu ve ortalama puanin 9,50 oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte standart sapma 3,54 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan
hareketle 6gretmenlerin aile destegi algilarinin orta diizeyin altinda oldugu ifade edilebilir.
3,00 ile en diisiik, 15,00 ile en yiliksek puanin almabildigi 6grenci destegi boyutunda
Ogretmenlere ait en diigiik puanin 3,00, en yiiksek puanin 15,00 oldugu ve ortalama puanin
12,02 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte standart sapma 2,58 olarak belirlenmistir.
Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin 6grenci destegi algilarinin orta diizeyin iistiinde
oldugu ifade edilebilir. 5,00 ile en diisiik, 25,00 ile en yiiksek puanin alinabildigi etkili
ogretim destegi alt boyutunda Ingilizce 6gretmenlerinin en diisiik 5,00, en yiiksek 25,00
puan aldiklar1 ve ortalama puanin 13,49 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte standart
sapma 4,16 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin etkili 6gretim
destegi algilarinin orta diizeyin altinda oldugu ifade edilebilir. 44,00 ile en diisiik, 220,00 ile
en yliksek puanin alinabildigi genel mesleki sosyal destek algisinda 6gretmenlerin en diigiik
67,00, en yiiksek 219,00, puan aldiklar1 ve ortalama puanin 133,85 oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte standart sapma 28,31 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle
ogretmenlerin genel mesleki sosyal destek algilarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

2.8 ingilizce Ogretmenlerinin mesleki tiikenmislik ve mesleki sosyal destek diizeyleri arasinda
anlamh bir iliski var midir?

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik ve sosyal destek diizeyleri
arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon tablosu Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14: Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tikenmiglik
ve mesleki sosyal destek diizeyleri arasindaki iliski

000 | ,000 | ,000 [ 000 | 000 | 000 | .000
377|507 | 38 | 24 | a4 | 21 | 337 | 267 | 1

Ogrenci des-
tegi

,000 ,000 | ,000 | ,000 ,000 ,000 | ,000 | ,000

187 =217 5197 | =217 | .22 | 26" | ,09 |30 | ,06 1
,000 ,000 | ,000 | ,000 ,000 ,000 | ,035 |,000 | ,191

Etkili 6gretim
destegi

Mesleki sos- 397 | 41| a8 | 67 | -sa | o2 | s | 67| 0] 38| 1

yal destek

Meslege Og-
P ren- | Fizik- | Meslek- Et-
iliskin . Mes- . . | Mes-
ci- | selve | taslve : .| Mes- Og- | kili .
duy- 1 d P leki | Yo- lek | Al . leki
usal cre uy- | yoneti- | | petim | 19K e ren 08 ) gog
BOYUTLAR tl'giken- du- | gusal | cilerine ken- | deste- | % des- | ci re- al
o yar- tii- duyar- - oy des- | tegi | des- | tim Y
mislik K ] mis- 8i - si | d des-
ve basa- S1z- en- | sizlag- lik tegi tegi es- | ok
lag- | mislik ma tegi
risizlik ma
Meslege r 1
iliskin |
duygusal
tiikenmislik p
ve basarisizlik
Ogrencilere | T | 757 1
duyarsizlasma p 1000
Fiziksel ve r 78" 82" 1
duygusal |
tiikenmislik p ,000 ,00
Meslektas ve | r 46" A7 ,60™ 1
yoneticilerine [ |
duyarsizlagsma | p ,000 ,000 | ,000
Mesleki | 90 907 | 1,947 | 69" 1
tiikkenmislik p 00 00 00 00
Yénetim [T | =35 |35 .43 | 68" | -,50™ 1
destegi p| ,000 [,000][ 000 [ .,000 | 000
Meslektas | =227 15257 -3 | 45T | -347 | L5417 1
destegi p| ,000 [,000][ 000 [.,000 | ,000 [ 000
r =347 .35 =357 | -39 | -4 | 55T | 407 1
Aile destegi [
p
r
p
r
p
r
p

,000 ,000 | ,000 | ,000 ,000 ,000 | ,000 | ,000 [ ,000 | ,000

#p<01 / * p<,05
1 I I N 1 I O e

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlere ait mesleki tiikenmislik alt boyut puanlari ile mesleki
sosyal destek alt boyut puanlari arasindaki iliskilerin diizeyi goriilmektedir. Buna gére Ingilizce
dgretmenlerinin Ogretmen Mesleki Tiikenmislik 6lgeginin birinci alt boyutu olan “Meslege
Iliskin Duygusal Tiikenmislik ve Basarisizhk” boyutunda dgretmenlerin meslege iliskin
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duygusal tikenmislik diizeyleri ile 6grencilere duyarsizlagsma diizeyleri arasindaki iliskinin
pozitif yonde yiiksek diizeyde ve anlamli (1=,745; p<,01) oldugu, meslege iliskin duygusal
tikenmislik diizeyleri ile fiziksel ve duygusal tilkenmislik diizeyleri arasindaki iliskinin
pozitif yonde yiiksek diizeyde ve anlamli (r=,781; p<,01) oldugu, meslege iliskin duygusal
tilkenmislik diizeyleri ile meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlagma diizeyleri arasindaki
iliskinin orta diizeyde, pozitif ve anlamli (1=,458; p<,01) oldugu, meslege iliskin duygusal
tikenmislik diizeyleri ile genel mesleki tikenmigslik diizeyleri arasindaki iliskinin ytiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli (1=,897; p<,01) oldugu, meslege iliskin duygusal tikenmiglik
diizeyleri ile yonetim destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlamli
(r=-,348; p<,01) oldugu, meslege iligskin duygusal tiikenmislik diizeyleri ile meslektas destegi
diizeyleri arasindaki iligkinin diisiik diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,222; p<,01) oldugu,
meslege iliskin duygusal tiikenmislik diizeyleri ile aile destegi diizeyleri arasindaki iliskinin
orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,339; p<,01) oldugu, meslege iligkin duygusal tikenmiglik
diizeyleri ile 6grenci destegi diizeyleri arasindaki iligkinin orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-
,369; p<,01) oldugu, meslege iligskin duygusal titkenmislik diizeyleri ile etkili 6gretim diizeyi
diizeyleri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,177; p<,01) oldugu ve
meslege iligkin duygusal tiikkenmislik diizeyleri ile genel mesleki sosyal destek diizeyleri
arasindaki iliskinin ise orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,388; p<,01) oldugu belirlenmistir.

Olgegin ikinci alt boyutu olan “Ogrencilere Duyarsizlasma” boyutunda &gretmenlerin
ogrencilere duyarsizlasma diizeyleri ile fiziksel ve duygusal tiikenmislik diizeyleri arasindaki
iliskinin yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli (1=,823; p<,01) oldugu, 6grencilere duyarsizlasma
diizeyleri ile meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlasma diizeyleri arasindaki iliskinin orta
diizeyde, pozitif ve anlaml (r=,467; p<,01) oldugu, 6grencilere duyarsizlasma diizeyleri ile
genel mesleki tikenmislik diizeyleri arasindaki iliskinin yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli
(r=,898; p<,01) oldugu, 6grencilere duyarsizlagma diizeyleri ile yonetim destegi diizeyleri
arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlamli (1=-,347; p<,01) oldugu, 6grencilere
duyarsizlasma diizeyleri ile meslektas destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde,
negatif ve anlamli (r=-,251; p<,01) oldugu, 6grencilere duyarsizlagma diizeyleri ile aile
destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,346; p<,01) oldugu,
Ogrencilere duyarsizlasma diizeyleri ile 6grenci destegi diizeyleri arasindaki iligkinin orta
diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,496; p<,01) oldugu, dgrencilere duyarsizlasma diizeyleri ile
etkili 6gretim destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diistik diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,206;
p<,01) oldugu, 6grencilere duyarsizlasma diizeyleri ile genel mesleki sosyal destek diizeyleri
arasmdaki iliskinin ise orta diizeyde, negatif ve anlamli (1=-,414; p<,01) oldugu saptanmustir.

Olgegin fiiciincii alt boyutu olan “Fiziksel ve Duygusal Tiikenmislik” boyutunda
ogretmenlerin fiziksel ve duygusal tikenmislik diizeyleri ile meslektaslarina ve yoneticilerine
duyarsizlasma diizeyleri arasindaki iligkinin orta diizeyde, pozitif ve anlamli (1=,602; p<,01)
oldugu, fiziksel ve duygusal tilkenmislik diizeyleri ile genel mesleki tilkenmislik diizeyleri
arasidaki iliskinin yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli (r=,938; p<,01) oldugu, fiziksel ve
duygusal tiikenmislik diizeyleri ile yonetim destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizey,
negatif ve anlamli (r=-,434; p<,01) oldugu, fiziksel ve duygusal tiikenmiglik diizeyleri ile
meslektas destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,312;
p<,01) oldugu, fiziksel ve duygusal tikkenmislik diizeyleri ile aile destegi diizeyleri arasindaki
iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,346; p<,01) oldugu, fiziksel ve duygusal
tilkenmiglik diizeyleri ile 6grenci destegi diizeyleri arasindaki iligkinin orta diizeyde, negatif ve
anlamli (r=-,384; p<,01) oldugu, fiziksel ve duygusal tiikkenmislik diizeyleri ile etkili 6gretim
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destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diigiik diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,193; p<,01)
oldugu ve fiziksel ve duygusal tiikkenmiglik diizeyleri ile genel mesleki sosyal destek diizeyleri
arasindaki iligkinin ise orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,476; p<,01) oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii alt boyutu olan “Meslektaslarina ve Yoneticilerine Duyarsizlasma” boyutunda
Ingilizce dgretmenlerinin meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlasma diizeyleri ile genel
mesleki tiikenmiglik diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, pozitif ve anlamli (r=,687;
p<,01) oldugu, meslektaglarina ve yoneticilerine duyarsizlagsma diizeyleri ile yonetim destegi
diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,679; p<,01) oldugu,
meslektaglarima ve yoneticilerine duyarsizlasma diizeyleri ile meslektas destegi diizeyleri
arasindaki iliskinin orta diizey, negatif ve anlamli (1=-,447; p<,01) oldugu, meslektaslarina ve
yoneticilerine duyarsizlasma diizeyleri ile aile destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizey,
negatif ve anlaml (1=-,391; p<,01) oldugu, meslektaslarina ve yoneticilerine duyarsizlasma
diizeyleri ile 6grenci destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde, negatif ve anlamli (r=-
,237; p<,01) oldugu, meslektaglarina ve yoneticilerine duyarsizlagma diizeyleri ile etkili 6gretim
destegi diizeyleri arasindaki iligkinin diisiik diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,211; p<,01) oldugu
ve meslektaslara ve yoneticilerine duyarsizlasma diizeyleri ile genel mesleki sosyal destek
diizeyleriarasindakiiligkinin orta diizey, negatif ve anlamli (r=-,665; p<,01) oldugu belirlenmistir.

Olgegin biitiinii acisindan incelendiginde Ingilizce 6gretmenlerinin genel mesleki
tikenmislik diizeyleri ile yonetim destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif
ve anlamli (r=-,495; p<,01) oldugu, genel mesleki tiikenmislik diizeyleri ile meslektas destegi
diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlaml (r=-,338; p<,01) oldugu, genel
mesleki tiikenmislik diizeyleri ile aile destegi diizeyleri arasindaki iligkinin orta diizeyde, negatif
ve anlamli (r=-,405; p<,01) oldugu, genel mesleki tilkenmislik diizeyleri ile 6grenci destegi
diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, negatif ve anlaml (r=-,439; p<,01) oldugu, genel
mesleki tiikenmislik diizeyleri ile etkili 6gretim destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diisiik
diizeyde, negatif ve anlamli (r=-,224; p<,01) oldugu ve genel mesleki tilkenmislik diizeyleri ile
genel mesleki sosyal destek diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizey, negatif ve anlamli (r=-
,539; p<,01) oldugu tespit edilmistir.

Olgege ait birinci alt boyutu olan “Yénetim Destedi” boyutunda ingilizce dgretmenlerinin
yonetim destegi diizeyleri ile meslektas destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizey, pozitif
ve anlamli (r=,541; p<,01) oldugu, yonetim destegi diizeyleri ile aile destegi diizeyleri arasindaki
iliskinin orta diizey, pozitif ve anlamli (r=,553; p<,01) oldugu, yonetim destegi diizeyleriile 6grenci
destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli (1=,260; p<,01) oldugu,
yonetim destegi diizeyleri ile etkili 6gretim destegi diizeyleri arasindaki iligkinin diisiik diizeyde,
pozitifveanlamli(r=,263;p<,01)olduguveyonetimdestegiile genel meslekisosyal destek diizeyleri
arasindaki iliskinin yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli (r=,918; p<,01) oldugu belirlenmistir.

Olgegin ikinci alt boyutu olan “Meslektas Destegi” boyutunda ingilizce 6gretmenlerinin
meslektas destegi diizeyleri ile aile destegi diizeyleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, pozitif
ve anlamli (r=,403; p<,01) oldugu, meslektas ve 6grenci destegi diizeyleri arasindaki iliskinin
orta diizeyde, pozitif ve anlamli (1=,325; p<,01) oldugu, meslektas destegi diizeyleri ile etkili
ogretim destegi dlizeyleri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli (1=,093; p<,05)
oldugu ve meslektas destegi diizeyleri ile genel mesleki sosyal destek diizeyleri arasindaki
iliskinin ise yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli (r=,778; p<,01) oldugu belirlenmistir.

Olgegin iiciincii alt boyutu olan “Aile Destegi” boyutunda 6gretmenlerin aile destegi
diizeyleri ile 6grenci destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml
(r=,258; p<,01) oldugu, aile destegi diizeyleri ile etkili 6gretim destegi diizeyleri arasindaki
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iliskinin orta diizeyde, pozitif ve anlamli (r=,304; p<,01) oldugu ve aile destegi diizeyleri ile
genel mesleki sosyal destek diizeyleri arasindaki iligkinin ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli
(r=,666; p<,01) oldugu tespit edilmistir.

Olgegin dordiincii alt boyutu olan “Ogrenci Destegi” alt boyutunda ingilizce 6gretmenlerinin
ogrenci destegi diizeyleri ile etkili 6gretim destegi diizeyleri arasindaki iliskinin yok denecek
diizeyde ve anlamli olmadig1 (r=,058; p>,05); 6grenci destegi diizeyleri ile genel mesleki sosyal
destek diizeyleri arasindaki iligkinin ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli (r=,403; p<,01) oldugu
belirlenmistir.

Olgegin besinci alt boyutu olan “Etkili Ogretim Destegi” boyutunda ise Ingilizce
ogretmenlerinin etkili 6gretim destegi diizeyleri ile genel mesleki sosyal destek diizeyleri
arasindaki iliskinin orta diizey, pozitif ve anlamli (r=,379; p<,01) oldugu tespit edilmistir.

3. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada kiiresellesmeyle birlikte bilgiye ulasma ve sosyal etkilesimi kolaylastirmak
icin kolektif bir arag olarak diisiiniilen (Adams ve Brindley, 2007) ve farkli ana dilleri konusan
insanlar i¢in uluslararasi dil olarak kabul edilen (Chapelle, 2003; Davison ve Dovson, 2002;
Silver vd., 2009) Ingilizcenin dgretiminde anahtar dneme sahip Ingilizce gretmenlerinin
mesleki tiitkenmislik ve mesleki sosyal destek diizeyleri belirlenerek bu iki olgunun birbirleriyle
iliskili olup olmadigi arastirilmis, tilkenmisliklerinin cesitli degiskenlere gore farklilasma
gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ingilizce Ogretmenlerinin genel olarak
mesleki tiikenmislik diizeyleri incelendiginde mesleklerine iliskin duygusal tiikenmislik ve
basarisizlik algilarinin orta diizeyin altinda, 6grencilere duyarsizlagma algilarinin orta diizeyin
altinda, fiziksel ve duygusal tiikkenmislik algilarinin orta diizeyin altinda, meslektaslarina ve
yoneticilere duyarsizlagma algilarinin orta diizeyin altinda ve genel mesleki tiikenmiglik
algilarinin orta diizeyin altinda oldugu goriilmektedir. Genel olarak mesleki sosyal destek
diizeyleri incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin yonetim destegi algilarinin orta diizeyin
altinda, meslektas destegi algilarinin orta diizeyin iistiinde, aile destegi algilarinin orta
diizeyin altinda, 6grenci destegi algilarinin orta diizeyin istiinde, etkili dgretim destegi
algilarinin orta diizeyin altinda ve genel mesleki sosyal destek algilarinin orta diizeyin
iistiinde oldugu goriilmektedir. Arastirmada, Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikkenmislik
ve mesleki sosyal destek algilar1 arasinda negatif yone sahip anlamli bir iliskinin oldugu
saptanmustir. Elde edilen sonug ile Ingilizce dgretmenlerinin mesleki sosyal destek diizeyleri
arttikga mesleki tiikenmislik diizeylerinin azaldig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin yoneticilerden,
meslektaslarindan, 6grencilerinden, egitim durumlarindan veya aileden elde ettikleri sosyal
destek tiikenmigliklerine tampon olusturmaktadir. Bir baska ifadeyle, sosyal destek algist
yiiksek olan 6gretmenler tiikenmisligi daha az yasamaktadirlar. Literatiirde bu arastirmanin
sonuclarint destekleyen arastirmalar bulunmaktadir. Karatas (2009) resmi ilkdgretim
okullarinda gorevli 6gretmenlerin mesleki tilkenmislik diizeyleri ile sosyal destek diizeylerini
tespit etmek amactyla gergeklestirdigi ¢aligmasinda dgretmenlerin titkenmislikleri ile sosyal
destek diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamli iligkinin oldugunu tespit etmis, 6gretmenlerin
sosyal destek algi diizeyleri arttikca tiikenmigliklerinin azaldigini belirlemistir. Yiiksel (2009)
gerceklestirdigi calismasinda mesleki sosyal destegin mesleki tiikkenmigligi anlamli ve negatif
yonde etkiledigini tespit etmigtir. Walker (1997) gerceklestirdigi ¢alismasinda 6gretmenlerin
sosyal destek algilariyla tiikenmislik diizeyleri arasinda negatif yonde bir iliski tespit etmis,
saglanan destegin miktar1 ve alinan doyumun titkenmislik seviyelerini etkiledigini saptamistir.
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Benzer sekilde Dogan vd. (2016), Altay (2007) ve Torun’un (1995) yaptiklari ¢aligmalardan
elde ettikleri sonuclar da bu arastirmada elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.
Arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin kidemleri agisindan mesleki tiikenmislik algilart
meslektaslarina ve yoneticilere duyarsizlagsma alt boyutunda anlamli farklilik géstermedigi
gozlenmistir. Ancak meslege iliskin tikenmislik ve basarisizlik alt boyutunda 5 yila kadar
kidemi olan &gretmenlerin meslege iliskin duygusal tilkenmislik ve basarisizlik algilarinin
kidemleri 6-10, 11-15 ve 16 yil ve iistii kidemli ingilizce 6gretmenlerinin algilarindan
anlamli diizeyde diisik oldugu, 6grencilere duyarsizlagma algilarinin 6-10 yil mesleki
kidemi olanlardan anlamli diizeyde diisiik oldugu, fiziksel ve duygusal tiikenmislik
algilariin 6-10 y1l mesleki kidemi olanlardan anlamli diizeyde diisik oldugu ve genel
mesleki tikenmislik algilarmin 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerden anlamli diizeyde
diisiik oldugu goriilmektedir. 6-10 yillik kidem siireci 6gretmenlerin meslek hayatlarinda bir
gecis donemi olarak goriilebilir. 5 yila kadar ki dénem heniiz meslek hayatlarinin basinda,
kariyerlerini kurma agamasinda ve son derece istekli ve iiretken olduklari donem, 11 yil ve
sonrasi ise meslegin kendi i¢ zorluk ve sorunlarmi algilamaya bagladiklar1 donem olarak
disiintilebilir. Bu durum 5 yila kadar ki dgretmenlerin tiikkenmislik seviyelerinin yiiksek
kideme sahip Ogretmenlerin tiikenmisliklerinden diisiik olmasimin nedeni olarak goz
oniinde bulundurulabilir. Aragtirmanin sonucuna benzer sekilde Tunaboylu (2015) kisisel
basar1 alt boyutunda 0-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin titkenmislik diizeyi en diisiik grup
oldugu sonucuna ulagmistir. Alkan (2014) yaptig1 arastirmasinda 11-20 yil aras1 kidem
sahibi 6gretmenlerin duygusal tiikenmigliklerinin daha az kideme sahip 0gretmenlerden
fazla oldugunu belirlemigtir. Karatag (2009) ise dgretmenlerin tiikenmisliklerinin mesleki
kideme bagli olarak anlamli bir sekilde farklilastigini belirlemis, 11 yil ve lizeri gérevde olan
Ogretmenlerin tiikenmigliklerinin 5 y1l ve alt1 gorev yilina sahip olanlara kiyasla daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Aragtirma sonuglarinin aksine Otacioglu (2008) ve Yungul (2006)
ise ¢alismalarinda 5 yil ve daha az siire ¢alisan 0gretmenlerin mesleki kidemleri yiiksek
ogretmenlere kiyasla mesleki tiikkenmislik diizeylerinin fazla oldugu sonucuna ulasmislardir.
Arastirma sonuglarina gore Ingilizce dgretmenlerinin mesleki tiikenmislik algilarinin
Ogrencilere karsi duyarsizlasma, fiziksel ve duygusal tiikenmiglik, meslektaglarina ve
yoneticilere karsi duyarsizlasma alt boyutlarinda ve genel mesleki tiikenmislik algist
konusunda egitim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilifin olmadig1 goriilmiistiir.
Ancak meslege iliskin duygusal tilkenmiglik ve basarisizlik alt boyutunda egitim durumlari
lisans diizeyinde olan O6gretmenlerin duygusal tikenmislik ve basarisizlik algilart egitim
durumu lisansiistii olan 6gretmenlerden anlamli diizeyde diisiiktiir. Bir baska ifadeyle Ingilizce
Ogretmenlerinin egitim diizeyleri arttikca titkenmislikleri de artmaktadir. Egitim diizeyleri
arttikca alanlari ile alakali olarak sahip olduklar1 bilgi seviyeleri de yiikselmekte ve bu durum
hem 6grencilerinden hem de mesleklerinden beklentilerinin artmasina neden olabilmektedir.
Neticede beklentilerin istedikleri oranda gergeklesmemesi mesleki tilkenmisliklerinin
artmasinda bir etken olarak diisiiniilebilir. Ayrica Milli Egitim Bakanliinin lisansiistii egitime
sahip d6gretmenlerin maddi ve 6zliik haklarini iyilestirmemesi, 6gretmenlerin alanlarinda daha
cok bilgi birikimine sahip olmak i¢in ugras vermeleri ancak bunun miikafatin1 hak ettikleri
sekilde gormemeleri tilkenmislik diizeylerinin yiiksek olmasima neden olarak goriilebilir.
Arastirmada ulasilan sonuglara benzer sekilde Tunaboylu (2015) yaptig1 arastirmasinda
O0gretmenlerin mezuniyet durumlarinin tiikkenmislik diizeylerini etkileyen 6nemli bir faktor
oldugu sonucuna ulasmis, duygusal tilkenmislik ve duyarsizlasmanin yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerde yiiksek, kisisel basar1 diizeyinin ise diisiik oldugunu belirlemistir. Karatas
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(2009) yaptig1 arastirmasinda mezuniyeti lisansiistii olan 6gretmenlerin lisans mezunlarina
oranla daha yiiksek seviyede tiikenmiglik yasadiklarini tespit etmistir. Dilsiz (2006) yaptigi
aragtirmasinda mezuniyeti lisansiistii olan dgretmenlerin lisans mezunlarina oranla daha
fazla duygusal tiikkenmislik yasadiklarini ayni zamanda bu 6gretmenlerin kisisel basarilarinin
da yiiksek oldugunu tespit etmigtir. Peker (2002) arastirmasinda dgretmenlerin dgrenim
diizeyleri arttik¢a tiikenmislik puanlarinin da arttigini belirlemistir. Tiimkaya (1996) yaptigi
aragtirmasinda egitim diizeyi arttik¢a dgretmenlerin tilkenmisliklerinin de arttig1 sonucuna
ulasmustir. Arastirma sonuglarindan farkli olarak Yildiz (2012) gergeklestirdigi calismasinda
lisanstistii 6grenim diizeyine sahip olan dgretmenlerin tilkenmisliklerinin 6grenim durumu
lisans olan 6gretmenlerden diisiik oldugunu tespit etmistir.

Aragtirmada ulasilan bir diger sonuc Ingilizce &gretmenlerinin mesleki tiikenmislik
algisinin hem alt boyutlarinda hem de genel mesleki tilkenmislik algist konusunda mezun
olduklar1 fakiilte tiirleri agisindan anlamli bir farkin olmamasidir. Bir baska deyisle, Ingilizce
ogretmenlerinin tiniversitelerin egitim fakiiltelerinden, fen-edebiyat fakiiltelerinden veya
diger fakiiltelerden mezun olmalar1 tiikenmislik diizeylerine etki etmemektedir. Koralay
(2014), Kaya (2009), Kayabasi (2008), Deryakulu (2005), Basoren (2005), Kirilmaz vd.
(2003) ve Dolunay’m (2002) calismalarindan elde ettikleri veriler bu arastirmadan elde
edilen verileri desteklemektedir. Ancak Giindiiz (2005) ve Murat (2000) mezun olunan okul
tiirii degiskeni ile tiikenmiglik arasinda anlamli farkliliklar tespit etmigler ve 6gretmenlerin
mezuniyet durumunun tiikenmisliklerini etkilediklerini belirlemislerdir.

Aragtirmada elde edilen verilere gore Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik
algisinin 6grencilere kars1 duyarsizlagsma, fiziksel ve duygusal tikenmislik, meslektaslarina
ve yOneticilere duyarsizlasma alt boyutlarinda ve genel mesleki tiikenmislik algis1 konusunda
gruplar arasinda gorev yapilan kurum tiirli agisindan anlamli bir fark olmadig1 gortilmiistiir.
Ancak meslege iliskin duygusal tiikkenmislik ve basarisizlik alt boyutunda devlet okullarinda
gorev yapan 6gretmenlerin duygusal tiikenmislik ve basarisizlik algilar1 6zel okulda gorev
yapan dgretmenlerin algilarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Ozel okullar 6grencilerine ve
ogretmenlerine sagladiklari imkanlar acisindan devlet okullarina gére daha genis yelpaze
sunabilmekte ve biinyelerinde bulundurduklari arastirma gelistirme departmanlariyla o
giiniin ihtiyaglarin1 kisa siirede tespit ederek ona gore ihtiyac analizi yapabilmekte ve
mevcut ihtiyaglarmi en kisa siirede hizmete sunabilmektedirler. Ote taraftan, resmi devlet
okullar1 egitim ve dgretim kalitelerini artirmak i¢in stirekli yenilenmek hem 6gretmen hem
de 6grencilerine o gilinkii kosullara gore en iyiyi vermek hususunda eksik kalabilmektedirler.
Kurum sayisinin c¢okluguna paralel olarak O6grenci ve Ogretmen sayilart da géz Oniine
alindiginda etkili egitim 6gretim yapmaya, cagin gerektirdigi kosullar1 belirlemede ve 6zel
okullarin sagladig: sekliyle gerekli imkanlar1 saglamada elverigli olmayabilmektedirler. Bu
durum yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin temel taslari olan Ingilizce 6gretmenlerini
de duygusal acidan etkileyebilmekte ve imkanlar1 daha iyi bir okulda gorev yapan
meslektaslarina oranla kigisel basarisizlik diizeylerini olumsuz ydnde tetikleyebilmekte
ve neticede tlikenmislik seviyelerinin artmasina neden olabilmektedir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara benzer olarak Yildiz (2012) resmi ilk ve orta okullarda gorev yapan
rehberlik 6gretmenlerinin kisisel basarisizlik boyutunda 6zel okullarda calisanlara oranla
fazla tikenmiglik yasadiklarii tespit etmistir. Karatas (2009) devlet okullarinda goérevli
ogretmenlerin 6zel okullarda gorev yapanlara oranla daha yiiksek seviyede tiikkenmislik
yasadiklarmn1 saptamistir. Deryakulu (2005) gerceklestirdigi calismasinda resmi devlet
okullarinda gorevli Ogretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin 6zel okullarda goérevli
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Ogretmenlerden yiiksek oldugunu tespit etmistir. Civilidag (2003) ise Anadolu Liselerinde
yabanci dil alanima ait branglarda gorevli 6gretmenlerin is streslerinin 6zel liselerdekilere
oranla gore daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bu aragtirmadan elde edilen sonuglarin
aksine Otacioglu (2008) 6zel okul &gretmenlerinin devlet okullarindakilere oranla daha
fazla tikenmislik yasadiklarini tespit etmistir. Yildirim (2007) ise yaptig1 arastirmasinda
O0gretmenlerin tiikenmislik 6l¢cek puanlarinin ¢alistiklart kurum tiiriine gére anlaml farklilik
yaratmadigini belirlemistir.

Arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik algis1 faktorlerinden meslege
iliskin duygusal tikenmislik ve basarisizlik, fiziksel ve duygusal tiikenmislik alt boyutlarinda
ve genel mesleki tilkenmislik algisinda gorev yaptiklari kurumun bulundugu yerlesim yerleri
acisindan anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin goérev yaptiklari
kurumun bulundugu yerlesim yeri agisindan 6grencilere duyarsizlagma alt boyutunda gorev
yaptiklart kurumun bulundugu yerlesim yeri il merkezi olanlar ilge merkezinde c¢alisanlara
gore anlamli diizeyde dusiiktiir. Yine, gorev yaptiklari kurumun bulundugu yerlesim yeri
il merkezi olan Ingilizce 6gretmenlerinin meslektaslarina ve yoneticilere duyarsizlagsma
algilar1 kasaba-koy-belde okullarinda calisan 6gretmenlerin algilarindan anlamli diizeyde
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu verilerden hareketle, il merkezlerinde gérev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin sahip olduklar1 sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve mesleki anlamda ihtiyac
duyduklar1 diger imkanlarin daha fazla ve ulasilabilir olmasi tiikkenmislik diizeylerinin ilce
merkezi veya kasaba-kdy-beldelerde gorev yapan dgretmenlere gore daha diisiik olmasinda
etkili olabilir. Literatiirde gorev yaptiklart kurumun bulundugu yerlesim yeri degiskeni
ile mesleki tikenmislik diizeyi arasindaki iligkiyi inceleyen sinirli sayida arastirmaya
rastlanmistir. Incelenen bu arastirmalardan elde edilen veriler mevcut arastirmadaki verilerle
kiyaslanabilecek benzerlige sahip degildirler.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Ingilizce Ogretmenlerinin orta diizeyde
tilkenmiglik yasamalar1 ve sosyal destegin tiikenmisligi durdurdugu veya azalttig1 g6z 6niine
alindiginda, is ortamlarinda karsilastiklart stres yapicit unsurlar neticesinde tiikenmislik
yasamalarina neden olan faktorler dikkate alinmali ve giderilmelidir. Milli Egitim Bakanlig1
hizmet ici egitim planlamasina mesleki tilkenmislik ile ilgili seminer, kurs, calistay vs.
eklenmeli, 6gretmenler ve yoneticiler bu konuda bilgilendirilerek karsilasilabilecek
sorunlar ve basa c¢ikma yollar1 konularinda profesyonel bilgilendirmeler yapilmalidir.
Ingilizce dgretmenlerinin kendi duygularini rahat ve acik bir sekilde ifade edebilecekleri,
sorunlarin1 paylasabilecekleri, doniit alabilecekleri ve sosyal destek saglamalarina imkan
taniyacak kisisel gelisim programlari artirilarak 6gretmenlerin katilimlar tesvik edilmelidir.

Ozel okullar sagladiklari sosyal, kiiltiirel ve egitim kaynakli imkanlar ile devlet
okullarindan bir adim 6ndedir. Ozellikle yabanci dil alanina ait materyal destegi ve 6gretim
diizenlemeleri &n plana cikabilmektedir. Ozel okullar sagladiklar1 imkanlar bakimindan
cogu devlet okuluna gore daha iyi durumdadirlar. Donanimlarimin yiiksek olmasi ve 6grenci
sayisinin gorece diisiik olmasi Ingilizce 6gretimini daha etkin kilabilmektedir. Bu imkanlar
0zel okullarda calisan dgretmenlerin sosyal destek diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.
Devlet okullarinda da buna benzer imkanlarin artirilmasi i¢in gerekli calismalar yapilabilir.

Ilce merkezi veya kasaba-kdy-beldelerde gorev yapan ogretmenlerin tikkenmislik
diizeylerinin azaltilmasi i¢in ise kamu yonetimleri ve okul ydnetimleri ortak ¢alismalar yaparak
buralarda gorevli 6gretmenler icin sosyal ve kiiltiirel farkli etkinlikler diizenleyebilirler.
Bu sayede gorev yapilan yerden kaynaklanan tiikenmislik etkeni en aza indirilebilir. Bu
tip sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde 6gretmenlerin aileleriyle birlikte hem ydnetimle hem
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meslektaslariyla hem de 6grencileriyle kaynasmasi saglanabilecek ve bu durum sosyal destek
diizeylerine olumlu katki yapabilecektir.

Genel olarak Ingilizce égretmenlerinin calisma kosullarmin iyilestirilmesi, alanlarma ait
giincel materyal desteginin saglanmasi ve 6gretim diizenlemeleri ile okullarn sagladig: sosyal
ve kiiltiirel imkanlarin da iyilestirilmesi tiikenmislik diizeylerinin azaltilmasina yardimci olabilir.
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Ozel okullarm Egitim - Ogretim faaliyetlerini siirdiirmek icin ihtiyac
duyduklar1 biitceyi, egitim hizmeti sunduklar1 &grencilerin velilerinden
temin etmeleri, egitim faaliyetinin ticari faaliyete, okul - 6grenci iletisiminin
ise ticari iliskiye evirilme riskini dogurmaktadir. Bu risk, kurumun
sahibinden / temsilcisinden baslayarak organizasyonun tiim unsurlarmna
sirayet edebilecek kapasiteye sahiptir.

Ozel okullarin yoneticileri hem Milli Egitim Bakanliginin hem de
kurumunun politikalarini uygulamakla yiikiimlidiir. Bu yiikiimliiliiklerin
elbette vicdani sorumluluk ve ahlaki degerler cercevesinde yerine
getirilmesi gerekmektedir. Yoneticinin idealizm ve realite baglaminda
yasadigi temel ikilemler bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Not sisteminin
isleyisi, ¢alisan maaglarinda ve egitim ticretlerinde denge, veli taleplerinin
karsilanmasi, 6grenci ihtiyaglarinin niteliklere gére belirlenmesi, kurumun
tamitim siirecleri gibi basliklarda yoneticinin durusu ve eylem pratigi,
politika belirleyenin yonlendirmelerinden daha etkili olmaktadir. Bu durum
aynt zamanda hem egitim sistemine hem de kuruma yonelik algilarin
bicimlenmesinde temel rol oynamaktadir.

Bu arastirma makalesi, en az 5 yil 6zel okulda yoneticilik deneyimi
olan egitimcilerle nitel goriismeler gergeklestirilerek hazirlanmistir. Bu
gorlismelerden hareketle yukarida yer alan ikilemler iizerinden yonetici
tipolojilerine projeksiyon tutulmustur. Fenomenolojik bir kurgu iginde
6zel okullarda tekrara dayali yerlesmis yonetsel davranislar da tespit
edilmis ve bu davraniglarda yoneticinin ahlaki tutumunun belirleyici rolii
tartisilmistir. Yaganan ikilemlerde karar mekanizmalarinin isleyisi ve alinan
kararlarin uygulanabilirligi ile uygulanabilen kararlarin siirdiiriilebilirligi
de degerlendirilmistir. Makalede, yoneticinin ideal/vicdani karar ver(e)
medigi konularda yapilan 6z degerlendirmelere de yer verilmistir.
Yoneticinin, temel is ahlaki unsurlar arasinda yer alan, adalet ve liyakat
mekanizmalarini isgletirken sergiledigi tutarliligin dl¢iisti ile sahip oldugu
farkindalik diizeyi de degerlendirilen konular arasindadir.

Anahtar kelimeler: ideal egitim, 6zel okul, vicdani ikilem, yonetici ahlaki
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Abstract

The fact that private schools obtain the budget they need to continue their
education activities from the parents of the students to whom they provide
educational services causes the risk of educational activities to evolve into
commercial activities and school-student communication into commercial
relations. This risk has the capacity to spread to all elements of the
organization, starting from the owner/representative of the institution.

The administrators of private schools are responsible for implementing
the policies of both the Ministry of National Education and the institution.
Of course, these obligations must be fulfilled within the framework
of conscientious responsibility and moral values. The main dilemmas
experienced by the manager in the context of idealism and reality emerge at
this point. The manager’s stance and experience are more effective than the
policy makers’ guidance in terms of the functioning of the grading system,
the balance in employee salaries and education fees, meeting the demands of
parents, determining student needs according to qualifications, and promotion
processes of the institution. This situation also plays a fundamental role in
shaping perceptions towards both the education system and the institution.
This research article was prepared by conducting qualitative interviews with
educators who have at least 5 years of management experience in a private
school. Based on these interviews, projections were kept on the typologies
of managers over the above-mentioned dilemmas. In a phenomenological
fiction, repetitive administrative behaviors in private schools were determined
and the determining role of the moral attitude of the administrator in these
behaviors was discussed. The functioning of the decision mechanisms
in the experienced dilemmas and the applicability and the sustainability
of the decisions taken were also evaluated. The article also includes self-
assessments carried out on the issues where the manager can’t make an ideal/
conscientious decision. The degree of the manager’s consistency and the
level of awareness he has while carrying out his business fairly and based on
principle of merit, which are among the basic business ethics elements, are
also among the issues evaluated.

Key words: ideal education, private school, conscientious dilemma,
administrator ethics

0. Giris

Tiirkiye’deki egitim sistemi iginde 6zel okullar 6nemli bir konuma sahiptir. Baslangici
Cumbhuriyetin ilk yillarina uzanan 6zel okulculuk modeli ¢esitli donemlerde farkll
tartigmalarin odaginda yer alsa da 6zel okullar kuruluglarindan bu yana Tiirk Milli Egitimin
yiikiinii bliyiik oranda kargilamaktadirlar. Egitim verdigi 6grenci sayisi ve istihdam imkani
sundugu dgretmen kadrosunun yaninda egitim materyalinden ingaat malzemelerine kadar pek
cok sektore dogrudan ve dolayli olarak katki saglamaktadir. Ayn1 zamanda devletin, tilkenin
gelecegine yatirim amaciyla da bir katma deger alanidir (Cirak - Akan, 2000: 111). 2016
yilinda agiklanan bir rapora gore; 6zel egitim sektoriinde sadece 110 Bini 6gretmen olmak
iizere istihdam edilen 285 Bin kigiye 6denen iicretler baz alindiginda bile 6zel sektoriin devlet
yerine hizmet gorerek devletin tasarruf etmesini sagladigi goriilmektedir (Oran, 2017: 7).

Ozel egitim sektdrii okullarla siirli kalmamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 teskilat
yapisinda genel miidiirliik diizeyinde temsil edilen 6zel 6gretim kurumlari i¢inde milli egitim
miifredatina bagli olmak kosuluyla okullara ve siavlara destek amagli faaliyetini siirdiiren
kurumlar mevcuttur. Onceleri dershane olarak tanimlanan bu kurumlar giiniimiizde kurs ve
benzer isimler altinda yapilanmislardir.
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Tiirkiye’de devlet tarafindan kontrol edilen egitim sisteminde miifredat Talim Terbiye
Kurulu baskanlig tarafindan belirlenmektedir. Ulkede agilan 6zel okullar da diger tiim okullar
gibi bu kurul tarafindan onaylanan miifredatlar dogrultusunda egitim 6gretim faaliyetlerine
devam etmektedirler.

2021 — 2022 verilerine gore Tiirkiye’deki 70.383 okulun 14.179’u 6zel okul olarak
varligini siirdiirmektedir. Egitim- Ogretim siireclerinde yer alan yaklasik 19 Milyon
Ogrencinin 1 Milyon 500 Bini 6zel okullarda 6grenim gérmektedir. Okullarda gérev yapan
1 Milyon 139 Bin 6gretmenden 164 Bini ise yine 6zel okullarda istihdam edilmektedir.
Ozel okullarin kademe dagilimlari ise yaklasik olarak 6000 kurum okul &ncesi, 2000 kurum
ilkokul, 2000 kurum ortaokul, 3500 kurum ise lisedir.

1. Ozel Egitim Kurumlarinin Kisa Tarihi

Egitimin devletin kontroliinde oldugu Tiirkiye’de 6zel okulculugun ge¢misini Osmanl
Devleti’ne kadar gotiirmek miimkiindiir. Ancak bugiinkii anlamda T.C. vatandaglar1 tarafindan
ve milli miifredata bagli olarak gerceklestirilen 6zel okul isletmeciligi Cumhuriyet Dénemi
ile baslamig ve 6zel okullagsma alaninda Onciiliik yapmasi diisiincesiyle hiikiimet ve 6zel
sektorlin ortak girisimi olarak Tiirk Egitim Dernegi (TED) kurulmustur (Altay, 2019:30). En
son 1984 tarihli Ozel Ogretim Kurumlar1 kanunu ile faaliyetlerini sadece kazang saglamak
i¢in diizenlememe, Tiirk Milli egitiminin amaglar1 dogrultusunda firsat ve imkan verecek
yatirimlar ve hizmetler yapmak iizere gelir saglayabilme kosulu ile 6zel okullarn kurulus ve
acilig stiregleri diizenlenmistir (Akyiiz, 2018: 375).

Velilerin 6zel okullara yonelik talep artislarina paralel olarak 6zel okullarin sayisinda yillar
boyu artis gerceklesmistir. Nitelikli egitim, sosyal kiiltiirel imkanlar ve fiziki kosullardaki
rekabetin yani sira, yasam tarzi, siyasi diisiince, sosyal sinif etkisi de 6zel okullarin artisina
etki etmistir. Konuyla ilgili hazirlanan bir akademik ¢alismada velilerin bir 6zel okulu tercih
etmelerindeki unsurlarin sirastyla, yonetim ve akademik kadro niteligi, okulun fiziki sartlari,
ekonomik kaynaklar, iletisim siiregleri, sanatsal, sportif, sosyal ve kiiltiirel faaliyetler, egitim
ogretim faaliyetleri oldugu tespit edilmistir (Pulat, 2019: 75).

Ozel okullarm artis1 rekabet kosullarmin genislemesini ve okulu tercih etmeyi diisiinen
velilerin bu tercihlerini etkilemeye yonelik pazarlama ¢aligmalarini da beraberinde getirmistir.
Buna ek olarak devlet okullari ile 6zel okullarin kiyaslanmasi da siirekli giindemde kalan bir
konudur. Her iki okul modeli arasinda hem isletme hem de egitim boyutunda énemli farklar
s6z konusudur.

2. Ozel Okul ile Resmi Okul / Devlet Okulu Arasindaki Temel Farklar

Ozel okullar ile devlet okullarinin isleyisindeki en énemli fark finansal kaynaklardur.
Devlet okullarindaki egitimci kadrosunun maasit devlet tarafindan karsilanirken, demirbas
malzemeler ile egitim materyalleri de yine devlet tarafindan temin edilmektedir. Buna ek
olarak temizlik ve benzeri rutin islerde kullanilmak t{izere okullara 6denekler saglanmaktadir.
Ayrica okul aile birligine veliler tarafindan yapilan bagislar da bu ve benzeri isleri takip
edecek personelin istihdami igin kullanilmaktadir.

Ozel okullarin finansmani ise okul sahibi bireyler ya da sirket ortakligi veya vakif
tesekkiilleri tarafindan saglanmaktadir. Biit¢elerini velilerden aldiklari ticret ve varsa
bagis¢ilarindan aldig1 bagislardan olustururlar. Devletin biitge yilinda yapilan biitgenin disina
¢tkmas1 miimkiin degildir fakat 6zel okullar ihtiya¢ duymalari halinde sirket sahiplerinden
sermaye artirimi veya borg¢lanma yolu ile harcamalari igin biitge ayirabilirler (Kirmizi,
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2000: 103). Ozel okul yonetimleri egitim hizmetini ve diger tiim yan hizmetleri (servis,
kiyafet, yemek) ticretli olarak sunmakta, 6grenciler belli bir bedel karsiliginda bu hizmetten
faydalanmaktadirlar. Bu durum; egitimi, egitim 6gretim ortamini, okulun isleyisini ve sunulan
egitim dis1 hizmetlerin dahil oldugu biitiin bir yonetim politikasini dogrudan etkilemektedir.
Dahasi bireyin en temel haklarindan olan egitim hakkinin ticari bir faaliyetin pargast olmasi
bir dizi riski de barindirmaktadir.

Bunun disindaki farklar ise 6zgtin miifredat konusunda 6zel okullarin sahip oldugu esneklik,
tam giin egitim imkani, sinif mevcutlarinin 6grenci lehine olmasi, geligmis psikolojik danisma,
rehberlik ve dlgme degerlendirme sistemleri, okul 6ncesi ve ilkokulda, ortaokulda oldugu
gibi, resim, miizik, beden egitimi, ingilizce, degerler egitimi gibi farkli branslarin miifredata
dahil edilme imkani, birden fazla dil 6gretimi, sosyal, fiziksel, teknolojik ve sportif donatilar
olarak sayilabilir. Elbette bu imkanlarin bir kism1 devlet okullarinda da mevcut olabilecegi
gibi, bu imkanlarin pek azina sahip 6zel okullarin varligindan da bahsetmek miimkiindiir.

Ozel okullarin resmi okullardan en énemli farki ise ¢alisan performans takibidir.
Devlet kurumlarinda gérev yapan o6gretmenler 657 sayili kanuna bagl calismaktadirlar.
Bunun yaninda 6zliikk haklar itibariyle 4857 sayili is kanununa bagli ¢alisan 6gretmen ve
yoneticilerin sézlesmeleri de bir yil {izerinden hazirlanmaktadir. Bu durum 6zel okullarda
gorev yapan 6gretmenlere performans kaygisi yasatirken, 6gretmen niteligini stirekli yiiksek
tutma kaygisinda olan 6zel okullar ve veliler i¢in de avantaj olarak degerlendirilmektedir.

3. Okul Yoneticiligi

Okullardaki isleyis okul miidiiriiniin yetki ve sorumlulugunda gergeklesmektedir.
MEB’in okullardaki isleyisi diizenleyen yonetmelikte bu yetki ve sorumluluklar ayrintili
bi¢imde belirtilmistir. Bu yetki ve sorumluluklar okulun resmi ya da 6zel olmasma gore
degismemektedir. Okul miidiirii MEB teskilatinda yer alan il ve ilge miidiirliikleri nezdinde
okul kurumunun birinci ve dncelikli muhatabidir.

Ancak 6zel okullarin yapis1 geregi okul midiirleri sadece resmi kanallara kars1 degil ayn
zamanda kurucu temsilcisine kars1 da sorumludur. Kurucu temsilcisi yetki ve sorumluluklar:
yine ayn1 yonetmelikte yer almaktadir. Buna gore vakif, sirket ya da tekil isveren tarafindan
gorevlendirilen kurucu temsilcisi okul miidiiriiniin amiri olmakla beraber MEB tarafindan
okul midiiriiyle birlikte 6zel kurumu temsilen muhatap alinan iki kisiden biridir. Buna
ek olarak dzel okullar kendi misyon ve vizyonlar1 dogrultusunda 6zgiin hiyerarsik yapiy1
olusturmaktadirlar. Okul miidiiriinden bagimsiz ya da esgiidiimlii olarak gorevlendirilen
koordinatorler, ziimre bagkanlar1 ve direktorler okulun akademik ve finansal yonetim
siireglerine katkida bulunmaktadirlar.

Giliniimiizde okullarda geleneksel yonetim anlayisinin degisim ve doniisiimiine yonelik
son derece 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Bunun en dnemli gerekgesi okul yonetimine,
egitimden etkilenen 6gretmen, veli hatta dgrencinin de paydas olarak dahil oldugu bir
anlayisin hakim olmaya baslamasidir (Ugurlu, 2016: 222). Bu anlayisin yaninda yoneticilik
yerine ikame edilen liderlik kavrami da son donemde giindeme gelmistir. Bolat; midiir
liderliginin okul gelisimi i¢in 6nemli ve hayati bir konumda oldugunu, pozisyon ve kaynaklar
tizerindeki kontrolleri sebebiyle miidiirlerin 6gretmen liderligini tesvik edebilecek stratejik
giice sahip olugunu Harise ve Lambert ile McLaughlin ve Talbert’ten aktarmaktadir (Bolat,
2016: 120). Kavram itibariyle liderlik yetki alantyla ilgili degildir. Okuldaki en yetkili kisi
midiir olmasma ragmen tiim 6gretmenleri kisisel yetkinlikleri ve becerileriyle etkileyen
bir 6gretmen de liderlik yapabilir (Sezgin, 2012: 97). Yoneticilik ve liderlik kavramlarinin
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sektordeki rekabet kosullar1 nedeniyle 6zel okullarda {izerinde daha fazla durulmaktadir.
Daha genel bir ifadeyle rekabet kosullarinin 6zel okullarin pek ¢ok alandaki isleyisini
etkiledigini sdylemek miimkiindiir.

Ozel okullarin bir egitim kurumu olmasmnin yaninda mali tablolarin belirleyici oldugu
bir isletme olmasi, okul yoneticilerinin gérev tanimlarinda da bu mali tablolarin olumlu
bir sekilde siirdiirtilebilir hale getirilmesinin yer almasi, ideal egitim politikalarinin sahaya
yansimasi silirecinde yaganan gerilimlerin kaynagini olusturmaktadir.

Egitimde niteligin arttirilmas: Milli Egitim Bakanligi’nin daimi hedefleri arasindadir.
Nitekim en son 2023 vizyon belgesinde de yer aldig1 gibi bu konu giincelligini korumaktadir.
Egitimin kalitesini artirmanin yolu okullardaki egitim hizmeti kalitesini artirmaktan
geemektedir. Egitim hizmeti kalitesini gelistirebilmek i¢in de egitim/6gretim hizmetlerine
dair biitiin hizmet stireclerinin tanimlanmasiyla siire¢ler yonetimi yaklasimima gegilerek,
ailelerin ve velilerin de bu siiregte sorumluluk alabilmeleri ve katilimlar1 saglanabilir, ayni
zamanda da etkili iletisim ve bilgilendirme yontemleri de gelistirilebilir (Sener, 2000: 81).
Bu degisime 6zel okullarin onctiliik etmesi beklenmektedir.

4. Yontem

4.1. Arastirma Modeli

Yirirlikteki meveut durumu anlamak amaciyla nitel aragtirma yontemi benimsenen
calismada yorumlayict fenomenolojik arastirma teknigi (YFA) kullanilmistir. Felsefeden
Sosyolojiye taginan bir kavram olan Fenomenoloji, once Alman Filozof Edmund Husserl
tarafindan gelistirilen bir felsefi teori olmus ardindan da Alfred Schutz tarafindan yorumcu
sosyolojiye déniistiiriilmiistiir (Slattery, 2017: 231). Insan bilincinin ve insanlarm iginde
yasadiklart diinyay1 yorumlama big¢imlerinin arastirilmast olarak tanimlanan Fenomenoloji,
Husserl’in insanin yasanti diinyasinin temellerine inme amacindan hareketle Schutz tarafindan
toplumun arastirilmasina ve sosyal hayattaki giindelik yasam pratiklerinin anlagilmasi ve
yorumlanmasina uygulanmistir (Slattery, 2017: 232).

Temel sorusu “bir kisi veya kisiler i¢in bu olguya ait yasanilan deneyimin anlami, yapisi
ve 0zii nedir” olan ve nitel arastirma konusundaki ilk temel yaklagimlardan olan fenomenoloji,
kisilerin bir olguyu nasil deneyimledikleri hakkinda agiklayict bir ¢alismadir (Sart, 2017: 73).

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yaklasimlarindan biri olan
Amagh Tesadiifi Ornekleme yontemine gére segim yapilmustir. Patton’a gore amagli bir
ornekleme stratejisi, durumlarin tesadiifi secimine yonelik herhangi bir olasilig1 otomatik olarak
elemez. Birgok kitle i¢in tesadiifi 6rnekleme, kiiciik 6rneklemlerde bile sonuglarin giivenirligini
biiyiik 6l¢lide artirmaktadir. Nitekim Patton, kiiciik tesadiifi bir 6rneklemin amacinin temsil
edilebilirlik degil giivenirlik (Patton, 2018: 241) oldugunun altin1 ¢izmistir.

Bu kapsamda yoneticilerin idealizm ve ger¢eklik baglaminda temel ikilemlerini tespit ederek
anlamaya yonelik hazirlanan sorulart yoneltmek iizere 28 deneyimli 6zel okul yoneticisine
davette bulunulmustur. Kendilerine arastirma sorularinin da iletildigi bu yoneticilerden 12
tanesinden olumlu doniis alinmustir. Katilimei olmay1 kabul etmeyen yoneticilerin bir kismi
yogunlugunu gerekce gostermekle birlikte konunun igerik itibariyle halen aktif olarak bir
gorevde olan yoneticileri tedirgin etmis olma ihtimali de degerlendirilmelidir. Katilimcilara ait
demografik 6zellikler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1:
Katitlime1 Pozisyonu Pozisyon Tecriibesi Cinsiyeti Yasi
OMl1 Okul Miidiirt 20 Yil Erkek 55
OoM2 Okul Miidiirt 15 Y1l Erkek 50
MY1 Miidiir Yardimcist 5Y1 Kadmn 35
MY2 Miidiir Yardimcisi 7 Y1l Erkek 36
OoM3 Okul Midiirii 9Yil Erkek 38
MY3 Midiir Yardimcisi 5Yil Erkek 35
OoM4 Okul Midiirt 15 Y1l Erkek 40
OMS5 Okul Miidiira 8 Y1l Erkek 43
MY5 Miidiir Yardimcisi 6Yil Erkek 36
MY6 Midiir Yardimcisi 6Yil Erkek 41
MY7 Miidiir Yardimcisi 5Yil Erkek 39
OMo6 Okul Midiirt 12 Y1l Erkek 43

4.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde 6zel okullarda gorev yapan ve en az 5 yil yoneticilik
deneyimi olan egitimcilerle goriisme gergeklestirilmistir. Gortismeler yapilandirilmis sorular
lizerinden ilerlemistir. Gorlisme formunda arastirmanin igerigine, aragtirma sorusuna ve
amacina yer verilmistir. Arastirma siirecinde 6ncelikle katilimeilarin bilgilenmesi saglanmistir.
Goriismeyi kabul eden katilimcilara sorular yoneltilmistir. Katilimcilar sorulara yazili
olarak cevap vermislerdir. Katilimeilara isimlerinin ve galistiklart kurumlarin bilgilerinin
gizli kalacag: ifade edilerek verilerin sadece bilimsel amacl kullanilacagi belirtilmistir.
Bu sekilde katilimeilarin giiven sorunu yasamalarinin oniine gegilmesi hedeflenmis ve
son derece hassas bir konu olan idealizm ve gerceklik ikilemiyle ilgili icten ve samimi
cevaplar vermeleri saglanmistir. Ozel okullarda uzun siire ¢alismis ve bu siirenin énemli bir
kisminda yoneticilik gorevi iistlenmis katilimeilarin gorevli olduklari donemdeki gozlemleri,
karar mekanizmalarina etki eden faktorler ile siireglere eslik eden duygu ve hissiyatlart
sorgulanarak verilere saglikli ve giivenilir bi¢imde ulagsmak amaglanmistir. Ayrica gézlem
ve degerlendirmelerini yorumlayarak gorev alanlarindaki is akiglarinda ne 6l¢iide etkili ve
verimli olabildikleri de tespit edilmeye calisilmistir. Verilen cevaplar yorumlanirken bazi
anlatim bozukluklarina miidahale edilmis, baglamdan uzak cevaplar ise metinden ¢gikarilmigtir.

4.3.1. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismanin analiz siirecinde ise sorular yonetsel siirecler, stirdiiriilebilirlik ve kisisel
deneyimler basliklarinda gruplandirilarak yorumlanmigtir. Toplamda 9 soruya muhatap
olan katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar kategorize edilmis ve cevaplarin benzerligi
ve farkliligina dikkat ¢ekilerek bunlarin olasi nedenleriyle ilgili yorumlar yapilmistir.
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5.Bulgular

5.1. Yonetsel Siirecgler

Katilimcilara bu kategoride toplam 4 soru yoneltilmistir. Bu sorular kurumsal
politikalarin MEB politikalartyla uyusmasi, okuldan egitim hizmeti almak i¢in iicret veren
velinin kurumsal politikalara etki boyutu, yonetsel siire¢lerde adalet, liyakat ve vicdan
faktorii basliklarinda belirlenmistir. 1lk olarak “Ozel okul yéneticisi olarak, Milli Egitim
Bakanliginmin politikalarimin sahadaki realitelerle uyum sagladigin diistiniiyor musunuz?”
sorusuna katilimeilarin kii¢iik bir boliimii olumlu cevap vermistir. Verilen olumlu cevaplarin
bir kisminda bunun nedeninin 6zel okullarin mevcut uygulamalari oldugu yoniindedir.

Son birkag yildir evet. Ozel okullar, devlet okullarina énciiliik ettiginden dolayt MEB de
ona gore karar alyp uygulama noktasina gegmistir.

MEB politikalarinin sahadaki realitelerle ortiistiigiinii diigiiniiyorum. Ozel okullarin
bir¢ogu bence MEB e bu siirecte yaptiklar: ¢alismalarla, iyi orneklerle 1sik tutuyor.

Olumlu cevap veren bazi katilimcilar ise konunun farkli bir yoniine dikkat ¢ekmisler
ve politikalarin uyusmasindan ¢ok, 6zel okul devlet okul ayrimina odaklanmislardir. Bu
katilimcilar 6zel okullarin devlet okullarinin golgesinde kaldigint ve bu durumun da 6zel
okullari 6grenci ve galisan 6gretmen nezdinde cazibesinin azaldigini diisiinmektedirler.

Bakanhgin egitim politikalarina yonelik adimlarim degerli buluyorum. Ancak ézel
egitim sektorii tivey evlat konumuna geldi, 6zel sektorii koruyup gelismesine katk
saglayacak adimlar atilmiyor.

Biiyiik oranda sagliyor ancak bazi hususlar bizzat uygulama iginde bulunanlardan bilgi
alinmadan devreye sokulduklarinda problemler ortaya ¢ikiyor son zamanlarda daha
olumlu bir isleyis var gibi.

Sahadaki realiteler ve Milli Egitim Bakanligi politikalari son dénemde ortiismeye
basladi. Lakin Devlet Okulu standartlari 6zel okul uygulamalarina yaklastikca ozel
okullarin albenisi azalmaktadr bu durum ézel okul yénetiminin daha biiyiik rantlar
olusturmasini saglamaktadir

Katilimeilarin biiyiik boliimii ise bu soruya olumsuz cevap vermistir. Bu cevaplari
miifredat ve insan kaynagi basliklarinda degerlendirmek miimkiindiir. Miifredata yonelik
verilen cevaplar sinav sistemi ve egitim igeriklerinin gesitliligine yonelik olmustur.

Biiyiik ¢ogunlukla diisiinmiiyorum. Ornegin Lise 2 ye kadar tiim ogrenciler ayni
miifredata tabi tutulmakta. Bu ¢ok yanls. Bir égrenci ilgi ve yetenegine gore ders
almali. Sozelci bir ogrencinin sayisalci gibi matematikle muhatap olmamast gerekir.
Kiigiik yasta ilgi alanlarina gére yonlendirme yapilmalt.

Milli Egitim  Bakanligimin  politikalarimin  daha ¢ok sinav endeksli bir yapiy
destekleyici, tesvik edici oldugu kanaatindeyim. Bu noktada soylemler ile eylemler
farklihik gostermektedir. Ozel okullarda farkli acilimlar, atélye calismalari, sanat
egitimleri, sosyal kiiltiirel etkinlikler, kuliip ¢alismalart daha fazladw. Ancak sinav
gergegi ile her dzel okul kaginilmaz olarak karsilasmaktad: MEB in yaklasimlar: da
okul yapilanmalart da sinavin toplum nezdindeki algisini giiclendirmekte, bu husus
ozel okul velilerince de kurumdan beklentiyi sinav eksenli ¢alismalara ¢ekmektedir.
MEB'’in, sinavi egitimin merkezine yerlestirmekten uzaklagtirmak adina attigr adimlar
maalesef sahada tam tersi bir etki meydana getirmektedir. Ciinkii tedbirler yiizeysel
tedbirlerdir. Ulkemizin bu cercevede egitim kurumlarim, tiirlerini, sinavsiz yonlendirme
stireglerini, mesleki egitim ¢aliymalarimin tabana yayilmasim saglamak gibi koklii —
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radikal degisiklik yapma zarureti vardir.
Diisiinmiiyorum. Bwrakin Milli Egitim Bakanhgin politikalarini  ozel okullarin
uygulamaya ¢alistigi politikalarin bile realitelere uyum sagladigini diisiinmiiyorum.

Bu soruya insan kaynagi basliginda verilen olumsuz cevaplar 6zel okullarda istihdam
edilen 6gretmenlerin 6zliik haklar1 ve egitimci kalitesi konularinda yogunlagsmaktadir.

Diisiinmiiyorum. Ozellikle ézel okul bir isletme olsa da egitim kurumu olarak milli
egitim bakanligina bagh olarak hareket ediyor ve okulunuzda tiim siiregler mebbis
ve e-okul iizerinden resmi olarak ilerliyor. Ama ézel okul olarak anlasma yapan bir
ogretmen o egitim ogretim sezonu icinde KPSS den devlete atanip gidebilme hakkina
sahip. Bu bence son derece tutarsiz bir durum. Anlasma yapan ogretmenler kendi
ctkarlarmmi diisiinebilir ancak sonugta 6zel okulda egitim géren ogrencilerin egitimi
de Milli Egitim Bakanligi 1 ve milli egitim politikalarini ilgilendiriyor. (...) Ozetle bir
ozel okulun ogretmeni ve ogrencisi sirf ozel okul diye devre disi birakilmamali. Aksi
halde ogretmen sozlesmeli is¢i statiisiinde olarak algilaniyor. Eger ogretense o zaman
ogretmen olarak kabul gérmelidir.

Hayr: Ideal bazi ¢alismalar insan profili ag¢isindan kesinlikle karsilik bulmuyor:
Sahadaki realiteleri goz oniine almaya ¢alisiyorlar, ama doniistiirmek de istiyorlar.
Asul soru su: Nasil doniistiirebilirler? Bu ¢ok kolay degil. Yukarida ne kurgulanirsa
kurgulansin, bunu sahada uygulayacak kisilerin egitilmesi/yetistirilmesi gerekiyor. Bu
konuda yeterince is yapildigini sanmiyorum

MEB’in égretmen alim planlamasi ve zamanlamast ozel okullar: zor durumda
birakmaktadir. Proje okullarindaki kalite odakli yaklasimlar milli egitim adina olumlu
olsa da ozel okula ivi 6grenci alimi zora girmistir. Ozel okullarin ekonomik olarak zorda
oldugu bilindigi halde bakanligin tesvik edici veya kolaylastirici bir giindemi yoktur.

Bu boliimde katilimcilara yoneltilen diger bir soruda piyasa kosullari ile evrensel
kriterlerin kargilagtirilmasi istenmistir. “Size gore yonetsel siireclerde adalet ve liyakat
mekanizmalart m1 yoksa piyasa kosullart m1 dncelikli belirleyici olmalidir?” sorusuna bir
katilimer hari¢ tim katilimeilar kanaatlerini adalet ve liyakat yoniinde belirtmiglerdir. Bir
katilimct ise piyasa kosullarini kar amaci gliden kurumlarla sinirlamistir.

Yonetsel siire¢lerde sadece adalet ve liyakat mekanizmalar: kar amaci giitmeyen
okullarda olmali diye diisiiniiyorum. Belirli bir dl¢iide kar amaci da giiden okullarda
bu mekanizmalarin yaninda piyasa kosullari da belirleyici bir mekanizma olmalidir.

Bazi katilimcilar bu soruya kisa cevap vermeyi tercih etmis, bazilar1 da bu cevaplarini
gerekcelendirmeyi tercih etmislerdir.

Elbette adalet ve liyakat olmali. Bu iki kavram eksik oldugundan toplum geri kalmigtir:
Buna bir drnek vermek isterim: (Burada katilimct Islam Tarihinde yer alan Kdbe nin
Fethi sirasindaki olayi'* anlatmaktadir) Kim olursa olsun is ehlinde olmali ve bizler
de adaletli olmaliyiz.

! Katilimeinn anlattigi olay TDV Islam Ansiklopedisi 431. Sayfadaki Hicabe maddesinde soyle geger: (...) Restl-i
Ekrem, Mekke’nin fethedildigi giin tavafin ardindan Osman b. Talha’y1 ¢agirdi ve Kéabe’nin kapisimni agtirarak
Beytullah’1 igerideki resim ve putlardan temizlettikten sonra Bilal ve Usame ile birlikte igeri girip namaz kildi
(Buhari, “alat”, 81). Disartya ¢iktiktan sonra Abbas ve Hz. Ali, sikaye ile birlikte hicabenin de kendilerine
verilmesini istediler. Ancak Resil-i Ekrem Kabe’nin anahtarini onlara vermedi ve Osman b. Talha ile amcasinin
oglu Seybe b. Osman’1 gagirarak, “Giin iyilik ve vefa giiniidiir. Ey Ebt Talha ogullar1! Emaneti kiyamete kadar
sizde kalmak iizere almn; hicAbeyi sizden ancak zalimler geri alir” (ibn Sa‘d, II, 137) dedi ve anahtar: ikisine
teslim etti. (...) Anahtarm Abdiiddarogullari’na, “Allah size emanetleri ehline vermenizi emreder” (en-Nisa 4/58)
mealindeki ayetin niiztliinden sonra teslim edildigi de sdylenmektedir (Taberi, V, 86-88). (...)




Ozel Okulda Gdrev Yapan Yoneticilerin idealizm Gerceklik Baglaminda Yasadiklari Temel ikilemler | 131

Yonetsel ve isletmesel siireclerin tamaminda adalet ve liyakat esas olmalidir.

Tabii ki de adalet ve liyakat oncelikli belirleyici olmalidir:

Adalet ve liyakat

Adalet ve liyakat 6n planda olmalidir. Liyakatli ¢alisan zaten piyasa kosullarini takip
ederek, ona gore planlamasini yapryordur:

Elbette ki liyakat ve ilkeler esas olmalidw. Egitim gibi deger agirlikli bir konuda
pivasa kurallarima teslim olmak yanhstir. Egitim, Saglik, Din... Bu ii¢ saha asla ilkesiz
yonetilmemelidir. Yakin menfaatler uzak idealleri yok eder.

Piyasa kosullart degiskendir. Herhangi bir kurum veya okul piyasa kosullarini dikkate
alabilir. Bu ekonomik sartlarini belirlerken yapilir tabi. Ancak bir kurumun devami ve
giiclenmesi piyasa kosullarina gére aldigi sert, agresif kararlar ile sekillenmez. Adalet
ve liyakat, hatta bu alanda yaptig1 yatirim onu daha gii¢lii kilar. Evet bu iki kelimenin
icerdigi unsurlara yatrim yapimaldir. Bu giiclendirdigi gibi, alinan kararlar: ve
kurumun tutumunu da olumlu anlamda etkiler.

Bu soruya adalet ve liyakat cevabini veren diger katilimcilar ise mevcut duruma da
projeksiyon tutarak elestirel bir degerlendirme yapmay1 tercih etmislerdir. Katilimcilara
gore her ne kadar ideal olan evrensel degerler ekseninde ger¢eklesmesi gereken bir yapi olsa
da sahadaki isleyigin bu eksenden oldukca uzak oldugu belirtilmistir. Bu degerlendirmeler
egitimin ideal — gergeklik baglamindaki ikilemlerinden birini ortaya ¢ikarmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

Elbette adalet ve liyakat mekanizmalar: belirleyici olmalidir: Ozel okullarda mesleki
tecriibe — liyakat ile birlikte, yaptiginiz ¢alismalarin tamtilmasi, ilani, veli — ogrenci
sayisimin - arttirldmast da gerekmektedir. Bu noktada 6zel okul ydneticisinin ayni
zamanda piyasa sartlari ¢ercevesinde bir nevi ¢alismalarini pazarlamas: gibi de bir
durumu soz konusudur. Calisma yapmak ayri bir siire¢ (asil olan budur), bir de bu
calismalart yaymak, veliye — eve devamli sekilde yansitma ¢abast ayri bir siirectir.
Elbette adalet ve liyakat mekanizmalar: yonetimi belirleyen faktorlerin basinda
gelmelidir fakat adil, diiriist insan sayisinin giin gectikce azalmasi sonucu istenilse de
boyle yoneticiler bulmak zorlagsmistir

Ehliyet ve liyakat oncelikli olmasi gerekir. Siirdiiriilebilir ve kurumsal olmak icin bu
sarttir. Ama planlamalar kisa vadeli yapildigi icin, kisa vadeli sonug veren sadece
isletme mantigi ile hareket eden ydnetici tercihleri yapilmaktadw: Bu durum da sik
yonetici degisikligi yapimasini zorunlu kildigindan kurumsal istikrar olmamaktadir.
Elbette adalet ve liyakat mekanizmasi belirleyici olmali. Ideal olani ise, bunu piyasa
kosullarimin da istemesi olmali. Ama piyasa kosullart her zaman kisa vadede de olsa
daha ¢ok karliligi onceliyor. Acimasiz ve ¢ogu kez ilkesiz bir rekabetin igine ¢ekiyor.
Dogru olamin pek alicis1 olamayabiliyor:

Adalet ve liyakat mekanizmalari belirleyici olmalidir. Fakat giiniimiizde bir¢ok kurumda
pivasa sartlart belirleyici olmaktadir.

Yukarida da bahsedildigi gibi 6zel okullara yonelik tartisma alanlarindan biri de egitim
kurumu ve ticari isletme baglaminda ger¢eklesmektedir. Bu tartismanin en temel arglimant
olan egitim iicretinin veli tarafindan veriliyor olmasinin kurumsal politikalara etkisini
egitim yoneticilerinin degerlendirmesine sunmak {izere “Velinin iicret vererek okuldan
hizmet almasi, isleyise iliskin karar verme siireglerinizde tist diizey yoneticilerinizin ne
kadar giindemine geliyor?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar ¢ogunlukla
egitim {icretinin ve kurumsal finansmanin veli tarafindan karsilantyor olmasinin kurumsal
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politikalarda belirleyici oldugu yoniindedir.
Genel yonetsel stratejiler iist diizey yoneticiler tarafindan belirlendigi icin bir¢ok karar
siirecinde de etkindirler.
Ust diizey yoneticiler aldiklar kararlarm biiyiik ¢ogunlugunu veli endeksli olarak
olusturur. Aksi durumda alinan bir karar uygulamirken velilerden olumsuz bir tepki
alimirsa isleyiste giincellemelere gidilir
Kesinlikle giindeme geliyor. Yeni nesil 6zel okullarda alinan kararlarda velinin istekleri
mutlaka degerlendirilip ona gore karar aliniyor.
Ozel okullarin bilhassa kdr amact giitmeyen, giitmeyecegini iddia ederek ortaya cikan
ozel okullarin en biiyiik handikapidir. Bir yanda idealler 6biir yaminda pratikler ...
Zaman i¢inde idealler yerini realitelere terk etmeye basliyor. Bu durum bilhassa kriz
donemlerinde iist yoneticilerin birinci giindemi oluyor.
Kaydini yaptiran 6grencinin sinif dagilimini belirlenmis kriterlere gore yaptiginiz halde,
bazi veliler iist yoneticilere ulasarak égrencisinin kendi istedigi sinifa yerlestirilmesini
saglayabilir. (Veli ve kurucu baskist ideal planlarimizi bozabilir. Yoneticilik etkinizi
azaltabiliv, mesleki olarak yetkin oldugu halde iist yoneticinin gonderilmesini istedigi
bir personel ¢ikisi yasanabilir.)

Ote yandan bazi katilimcilar bu miidahil olusun her zaman degil belli kosullar altinda
gerceklestigini ifade etmiglerdir. Biitiinciil bir bakis acistyla degerlendirildiginde bunun da
normal karsilanmasi gerektigini, konuyu veli memnuniyeti baglaminda ele alma zaruretini
ifade etmislerdir. Baz1 katilimeilar ise kurumun herkesi ilgilendiren genel politikalarimni
etkilemedigi siirece bu durumun normal oldugunu degerlendirmislerdir. Hatta bir katilimcinin
bu durumu bir kontrol ve denetleme mekanizmasi olarak yorumlamasi dikkat c¢ekicidir.

Veli verdigi paramin karsiliginda neyi satin almis ise daha dogrusu verdigi paranin
karsiliginda hangi hizmetinizi almis ise eger o hizmeti ilgili kurum veliye ne sebeple
olursa olsun o hizmetle ilgili bir ya da bir¢ok kalemi yerine getiremedigi zaman
giindeme geliyor. Yine ayni sekilde veli bedel olarak édedigi paramin karsiligi olan
hizmetin disinda farkli bir hizmet almak istediginde ya da 6zel muamele gérmek
istediginde bu sekilde konu giindeme gelir.

Velinin iicret vermesi, kurumun da gelir tablosunun buna gore sekillenmesi sebebi ile
verilen kararlarda “veli memnuniyeti” ni saglamak, “veli kaybetmemek” esastir. Ust
diizey yonetici toplantilarinda da velinin beklentileri kararlar: etkileyici bir siiregtir.
Giindem olarak her toplantida yer almaz ancak kriz siireclerinde, veli ile ogretmenin
veya yoneticinin karsi karsiya gelmesi siireclerinde, genel yaklasim veliyi/6grenciyi
kaybetmemek iizerine kurgulaniv. Bu nedenle egitimsel gercekler, ozellikle ogrenciye
yaptirim gerektiren siivegler ile veliyi kaybetmemek arasinda bir ikilem yaganir.

Veli memnuniyeti énemli ancak velinin iicret vermesi agirt s6z sahibi olmasinda
etkili olmamaktadir. Sadece veli bir derdi oldugunda dikkate alinarak dinlenmekte ve
coziimler daha hizli bir sekilde bulunmaktadir.

Kurumumdaki duruma baktigimda; elbette veli bir miisteridir. Ancak egitimin
cocuklarimizin faydasina olacak sekilde dizayn edilmesi esastir. Velilerin talepleri
degerlendirilin, ancak bu genel anlamda verilecek kararlar etkilemez. Kalite, saygi,
samimiyet ve faydacilik esastir.

Zaman zaman giindem edilebiliyorken ¢ogu zaman giindeme gelmiyor. Sahada
vasananlar ile ilgili bilgilendirme ve sunulan onerilerin de ¢ok dikkate alindigini ve
ona gore bir diizenleme yapildigina sahit olmadim. Bu durum daha ¢ok kurum sahibi
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ve list diizey yoneticilerin goriisleriyle sekilleniyor:

Her ne kadar ilkesel ve kritik kararlarda tek belirleyici olmasa da elbette tiim kararlarda
velinin memnuniyeti (licret vermesinin de etkisiyle) géz oniine aliniyor. Bu ¢ok da kotii
bir durum degil. Abartilmadig siivece, ciddi bir kontrol ve hesap verme mekanizmasi
olusturuyor:

Bir katilimer ise konuya farkli bir agidan yaklasmistir. Katilimeiya gore velinin kurumun
politikalara yon verip vermemesi dogrudan kurumun giicii ile ilintilidir. Gii¢lii ve etkili bir
kurumun lokal ve genel politikalarinda velinin belirleyici olmasi s6z konusu degildir.

Burada onemli olan hususun kurumun sektorde ne kadar kabul goriip gérmedigi. Eger
kurum egitim sektoriinde basarist ve yapist itibariyle kendisini ispatlamis bir kurumsa
isleyisinize yon verme anlaminda etkisinin olmayacagini diigiiniiyorum. Burada eger
ozel okul sadece para kazanmayr baz alyyorsa miisteri memnuniyeti agisindan bunu
on plana ¢ikarip bir seyler yapabilir ancak zaten boyle ornekler de ¢ok fazla kabul
gormiiyor.

Birinci boliimde katilimcilara yoneltilen son soru ise dogrudan kendi karar siirecleriyle
ilgili olmustur. “Yometici roliiyle kurumunuzun egitim politikalarint uygularken ve
karar alirken vicdani sorumluluk ve ahlaki degerler cercevesinde hareket edebildiginizi
diigtiniiyor musunuz?” sorusuyla aragtirmanin temel problemlerinden olan idealizm ve
gerceklik ikilemine iliskin verilerin bir kismina ulagilmasit hedeflenmistir. Soruya verilen
cevaplarda katilimeilarin biiyiik 6lgiide vicdani sorumluluklarinin gerektirdigi tutum ve
davranislar sergiledikleri goriilmektedir. Ancak bazi katilimcilar bunun bagl bulundugu
kurumla dogrudan iliskili oldugunu ifade etmektedir. Goriislerinin 6nemsendigi, kararlarinin
dikkate alindig1 bir kurumda c¢alistyor olmanin getirdigi bir ortamin bunu saglayabildigini
belirtmislerdir.

Miimkiin oldugu kadar vicdani sorumluluk ve ahlaki degerler cercevesinde hareket
etmeye ¢alisiyorum.

Etik ve ahlak konusunda hassas davranmaya calistyorum. Kurumun menfaatleri ile
pavdagslarin menfaatlerini esit olarak gozetmeye ¢alisirim.

Evet. Kesinlikle diigiiniiyorum. Oyle bir hareket alamm olmasaydi 13 yildir ayni
kurumda ¢alisamazdim.

Su an ¢calistigim kurumda yapabiliyorum. Her hafta idari toplantida diger yoneticilerle
istisare edebiliyorum. Tarafimca onerilen konular istisare agik olabiliyor.

Bu c¢eliskiyi en az yasayabilecegim bir kurumda calistigimi diisiiniiyorum. Bizi
bu konularda ikilemde koyacak politikalar karsimiza ¢ok ¢ikmiyor. Zaman zaman
detaylarda prosediirler bu duyguya sevk eden durumlar ortaya ¢iksa bile diizeltme
mekanizmalari ¢alistyor. Rahatsiz oldugumuz konular: tartisabiliyoruz.

Evet diisiiniiyorum. Calistigim kurum hakkaniyeti oéncelikle diri tutmaya ¢alisan bir
durus sergiledigi icin ben de bu konularda rahatim. Bahsi gegen degerlere aykirt bir
duruma diisecegimizi simdilik sanmiyorum.

Cogunlukla evet. Miimkiin mertebe kendi degerlerimle ortiisen kurumlarda ¢alismay:
tercih ediyorum. Diger tiirlii tecriibe etmememe ragmen ¢alisabilmem miimkiin olmazdi
diye diisiiniiyorum.

Bazi katilimcilar ise bu ikilemin kac¢inilmaz oldugunu gerekgelendirerek ifade etmislerdir.
Kisisel olarak evrensel ahlak degerlerini dnemsemeleri gerektigini ve tutumlariin bu yénde
olmasina ragmen zaman zaman sikinti yasadiklarint ama bunun da normal oldugunu ifade
etmislerdir. Hatta bir katilimer yoneticiligi bu riski almak {izerinden tanimlamistir. Nitekim
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bir katilimc1 da bu durumun zaman i¢inde kurumu kaybi1 olacagini 6n gérmiistiir.
Ozel okullarda her kurumun bir bakis acisi, egitimde olusturmalk istedigi bir katma
deger vardir. Bu cercevede yonetim kurulunun gosterdigi hedefler dogrultusunda
calisma zorunlulugunuz bulunmaktadw:. Kurumun egitim politikalarinin disinda farkl
bir uygulamaya doniik adimlar atmak yeni krizler demektir. Bu sebeple ézel okul
voneticileri kendi deger yargilar, kisisel bakis agilart ile uyumlu politikalar gelistiren
kurumlar ile ¢calismayr tercih ederler, aymi durum tersi i¢in bakilinca da dogrudur.
Kurum ve yénetici bakis agilart uyumlu ise; vicdani sorumluluk ve ahlaki degerler
cergevesinde de uyum olacak ve ¢catisma olmayacaktir. Ancak kriz siireglerinde, egitim
adina yapilmasi gereken dogrular, 6grenciyi/veliyi kaybetmeme ikilemi ile karsilasinca
bu noktada realite ile vicdani degerler ikilemi kacinilmaz olarak gerceklesmektedir.
Diisiiniiyorum. Ancak genel karsilastigim husus benim bunu diigiinmem ve uygulamamin
kabul gérmesi ve destek almam ¢ok kolay olmuyor. Bazen kabul etmedigin hususlart
uygulamak zorunda kaliyorsun. Vicdani olarak kabul edemedigin bir duruma kurum
politikalar: agisindan sessiz kalmak, bu kuruma ne kazandirir ne kaybettiriv. Bunu da
diistinmemiz gerekiyor.
Kurum adina karar alirken vicdani sorumluluk ve ahlaki degerleri dikkate almak
en onemli gorevimizdir. Ancak giiciiniiziin yetmedigi durumlar olmaktadr. Boyle
durumlarda yanls olani séylemekle yetinmeniz gerekebiliyor. Sonugta alinan karar
vanlis da olsa kurumsal oldugunda savunmak veya uymak zorunlulugu olabilmektedir.
Evet. Ancak bu durum zaman zaman gerilim ve ¢atismalar goze almayt gerektiviyor Iyi
bir yonetici bu riski alabilmelidir.

Iki katilimer ise bu ikilemi de yetki sartina baglamistir. Kendi karar ve yetki pozisyonu
icerisinde olan bir uygulama alani s6z konusu oldugunda rahat hareket edebildigini ancak
pozisyonunun yetki sinir1 digindaki alanlar i¢in ahlaki ¢ercevede hareket edemedigini ifade
etmistir.

Kendi simirlarim dahilinde evet, diisiintivorum ama yetkilerimin olmadig fikirlerimin
hice sayilabildigi alanlar da mevcut. Bu alanlara ait kararlart ben almiyorum.
Uygulayici ve takip edici bir roldeyim. Inanmadigim bir karari 6gretmenlere uygulatmak
zorunda oldugumda ara ara inisiyatif kullanarak yiikii hafifletiyorum

Karar verici pozisyonda isem evet. Degilsem hayir.

5.2. Siirdiiriilebilirlik

Siirdiiriilebilirlik sadece 6zel okullarda degil, egitim politikalarinin tiimiinde dne ¢ikan
6nemli bir kavramdir. Dogast itibariyle diinii, bugiinii ve yarini kapsayan egitime dair atilmis
adimlar, 6zel okullarin basta yonetim kademeleri olmak {izere gelecege dair planlamalarini
dogrudan etkilemektedir. Aragtirmada siirdiiriilebilirlik bagligi altina katilimcilara yoneltilen
2 soruda tekrara dayali yonetsel davranislar ve yasanan ikilemlerin siirdiiriilebilirlige etkisi
irdelenmistir. Ozellikle “tekrara dayali” ifadesi yanlis uygulamalarin, miidahale edilmemesi
ya da miidahalede ge¢ kalinmasi nedeniyle, yerlesik hale gelmesine isaret etmektedir. Bu
kapsamda katilimcilara yéneltilen, “Ozel okullarda olmasi gerekenden farkli olarak tekrara
dayali yerlesmis yonetsel davramslara drnek verir misiniz?” sorusuna verilen cevaplarda
katilimcilar ¢ok farkli bagliklara deginmislerdir. Bunlar arasinda gretmenlere verilen deger,
calisanin ig tanimi ve 6zliik haklari, velilere verilen tavizler, kurumun misyon ve vizyonunda
yer almamasina ragmen kar etme hedefinin egitim politikalarinda belirleyici olmasi, ayn
uygulamalari yaparak farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasini beklemek yer almaktadir.
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Hatirli velilere yapilan indirimler, disiplin kurallarinda yapilan esnemeler ...
Bursluluk smavlari, kisiye ozgii muamele de diyebilecegimiz veliye sirin gériinme
politikalart.

Sadece sunu soyleyebilivim: Bir ydneticinin hep aymi gorevde kalmasi. Farkl
kademelerde rotasyona ugramamasi.

Ozel okul igletmesinin 6gretmeni bir isci olarak gormesi, yonetim olarak ise sizin
kabul etmemeniz. En basitinden ben ogretmenin ozel okulda calisan diger hizmet
birimlerinden daha degerli ve onemli oldugunu diisiiniivorum. Dolayist ile tatil olsun,
yapilan diger uygulamalar olsun 6gretmen ozel okulun temel diregidir. Sen bu direge
gereken onemi verirsen o seni swrtinda tasir. Hatasinda bir balyoz da sen vurursan
binayr yikarsin. Ama i kolonlar: segerken de yerlestirirken de onem arz ediyor. Bunu
¢ok basit bir seyle ifade edeyim bir égretmenin ayrilmasi ogrenci, veli, dersler, ders
programi, yapilacak ¢alismalar bircok seyi hem isleyis hem de duygusal anlamda
etkiler. Ancak ornegin kayit yapan bir personelin degismesi ya da muhasebeden birinin
degismesi bu kadar genele etki eden bir konu degildir. Yapilan is bellidir.

Analiz ve sorgulama giiciine sahip hiir fikirli ogrenciler yetistirme hedefimiz diye ortaya
¢ikip isleyiste papaganlastirma durumuna diismek.

Degisen her sinav sisteminin ¢alisma stratejisi farkly olmasina ragmen hep bir onceki
smav ¢alismalarmin iizerine yeni mesailer eklemek ve ogretmeni bunaltmak, enerjisini
tiiketmek, dinlenme hakkini elinden almak.

Ogretmenler ile siirekli toplantilar yapyp onlardan fikir aldiktan sonra, onlari
umutlandirdiktan sonra, “yénetim taleplerinizi kabul etmiyor” yalamina siginmak!
Madem kabul etmeyeceksiniz neden stirekli 6gretmenler ile toplanti yapryorsunuz diye
sormak gerekiyor:

Isleyiste tek hedefin karliltk olmast tiim siiveci etkilemektedir: Sizin ideal yaklasimlariniz
ve uygulamalariniz eger karlilik icermiyorsa hi¢bir deger ifade etmemektedir.

Mesai saatleri. Kendini gelistiremeyen 6gretmen egitimleri. Eve is tasimak. Siirekli
toplanti yapmak. Informal iletisim kurmak. Verimsiz ders gozlemleri. Sonugsuz veli
ziyaretleri. Veli ile ticaret.

Veli kayit siiregleri ¢ogu zaman ogretmen ve ydnetici igin bir baski unsuru oluyor.
Reklam ve bilinirlik icin yapumaya ¢alisilanlar da bazen egitim kurumu icin olmasi
gerekenle ¢elisiyor.

Oégretmenlere az maas verilmesi. Her zaman esnekliklerin (kayit iicreti, okul kurallarimin
uygulanist gibi) olmasi. Bu veli kazanma adina yapilan bir faaliyet igin gegerli. Bakin
veli kazanma diyorum ama asil olmast gereken egitim kalitesinin ve durusunun
saglanmasi degil midir? Bu oldugu zaman zaten kendiliginden herkes gelmek ister.
Bir sonu¢ almamadigint bile bile aynm uygulamalarin devam ettirilmesi. Ornek
verecek olursak, kayit donemleri diye adlandirilan siireglerde birgok insanin okulda
bekletilmesi. Hem kayit gelmiyor hem de insanlarin moral motivasyonlart diisiiyor,
kuruma duyulan aidiyet duygusu zayifltyor.

Ikinci béliimiin katilimeilara yéneltilen ikinci sorusu ise yoneticilerin gorevlerini
yerine getirirken yasadiklar: ikilemlere yonelik olmustur. “Sektorde yasanan ya da bizzat
vasadiginiz ikilemlerde yapilan tercihlerin uygulanabilirligi ve stirdiiriilebilirligi konusunda
ne diistintiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplari iice ayirmak miimkiindiir. Baz1 katilimcilar
mevcut piyasa ve rekabet kosullarinda bu tip ikilemlerin son derece dogal oldugunu, bunun
isleyisin siirdiiriilebilirligine engel olmadigini diistinmektedirler. Bu kapsamda cevap veren
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katilimer goriisleri soyledir:
Serbest pivasa kosullarinda siirdiiviilebilir olarak goriiyorum. Ozel okulculuk
sektoriinde arz talebe gore sekilleniyor. Nihayetinde piyasa sartlarmmin ydnetsel
davramslar: da belirledigini, sekillendirdigini diistiniiyorum.
Tercihleri piyasa kosullari ve kurumsal biitceler belirliyor. Her okulun iginde bulundugu
duruma gore tercihleri farkli olabiliyor. Tercih tek ve ayni olamiyor
Bizzat yasadigim ikilemlerim ogretmenlere yansimaz. Yapilan idari toplantilarda alinan
kararlar nettiv. Ona gére ikilemler ortadan kalkmis olur.
Kurumlar ayakta kalryorlar. Demek ki racon boyle... Siirdiiriilebilir degil ama
kurumlar basariyor ve her yil da aymi ¢ark aymi sekilde doniiyor. Ve siz de ¢arkin bir
dislisi oluyorsunuz.
Egitim siireglerinde ticari kaygi — parasal durumlar ve veli beklentilerinin, egitim
niteligini ve iligkileri etkilemesi ka¢inilmaz. Egitim ile ilgili uygulamalar konusunda,
MEB nezdinde her zaman okul miidiirii sorumludur. Ancak okul miidiiriiniin de 6zel
okullarda yénetim kurulu, kurucu, iist yonetimden bagimsiz hareket etmesi de zor
bir durumdur. Su andaki ozel okulculuk wygulamalar: cercevesinde bu ikilemlerin
vasanmast kaginilmazdir.

Iki katilimer ikilemi yasamaktan ziyade bu ikilemi ydnetebilmenin daha énemli oldugunu
ifade etmigtir. Bu sekilde ikileme diisiilse bile bundan siyrilarak ¢alisma olasi bir performansa
olumsuz etkinin dniine gegmek miimkiindiir.

Ikilem veya yasanan sorunlarda siireci sabwrla yonetmenin, yanls yapan taraf
olmamanin ve iletigim becerisinin ¢ok énemli bir ¢oziim yolu oldugu kanaatindeyim.
Ilkeli ve dogru bildiginizden hareket eder, beklentilerinizi yakin menfaate gore
ayarlamazsaniz hayatta kaybetme ihtimaliniz yoktur. Tabii hayati diinya- ahiret olarak
diigtinmek sartiyla.

Ote yandan ikilemin siirdiiriilebilirligi konusunda katilimcilarin yaris1 olumsuz bir kanaat
belirtmislerdir. Yoneticilerin yasadiklar: ikilemlerin 6nline gecilmesinin karar vericilerin
sorumlulugunda oldugunu ifade eden katilimcilar bunun engellenmemesi durumunda
stirdiiriilebilirligin miimkiin olamayacaginin altin1 ¢izmiglerdir. Bu ¢ergevede hakim goriis
kurumun {ist yoneticilerinin yola ¢ikarken egitim politikalarini net bir sekilde belirlemesi
ve siire¢ icinde tavizsiz bir sekilde bu politikalar1 uygulama konusunda irade gostermeleri
gerekmektedir.

Ornegin kurum egitim alaminda bir seyler yapmak istivor. Farkli ¢alismalarda
basarilar elde etmek istiyor. Elbette yatirim gerektiren hususlar olabiliyor. Hem sizden
bir seyler isteniyor, ¢alisryorsunuz, ¢oziim yolu sunuyorsunuz, sonug biit¢eye dayaniyor.
Ozel okulda, biitcesiz, parasiz, materyalsiz yatirimsiz basartyt yakalayabiliyorsaniz
sizden iyisi yok. Para harcamayalim ama bizim ogrencilerimiz her alanda bagaril
olsun yarismalara katilsin, dersi farkli yonleriyle inceleyebilsin! Cok zor. Boyle bir
kurum dedigim gibi tercihini bastan yapmali. Temel hedefim para kazanmak mi? Egitim
Yapmak mi?

Cok da stirdiiriilebilir oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii sektoriin ¢cogunlugu velinin
verdigi para neticesinde algi yonetimi haline doniismiis vaziyette. Bu yiizden alinan
kararlar ve tercihler giinii kurtarmaya doniik bir hal ald:.

Son yillarda 6zel okullarda oturmus bir egitim felsefesi stratejisi ve yontemi yok. Alinan
kararlar kisa vadeli, bir senelik deneye tabi tutulur cinsten. Ikilemde kalinan tercihler
mevcut yil iginde basar: getirmediyse gelecekte zaten yenileniyor. Aklin yolu bir degil bin
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Zorlayarak uygulanabilir olsa bile bence siirdiiriilebilir degiller. Suyun akisina ¢ogu
kez uyulmasu isteniyor ama suya yon vermek igin daha direngli olmak lazim. Degisim ve
doniisiime onciiliik etmek i¢in dogruyu kararli ve sabirli bicimde yapmak lazim

Kalici ¢oziimler olmuyorlar. Kisa vadede gegici kaybetmemeye dayali ¢oziimler oluyor.
Daha ¢ok giinii kurtarma yoniinde tercihler alindigini ve uygulanmaya ¢alisildigini
diistiniiyorum. Bu durumun bizi, iilkemizi ve ¢cocuklarimizi ¢ok olumsuz etkileyecegini
ve actigl hasarin zor diizeltilecegini ve bizi geriletecegini diistiniiyorum.

5.3. Kisisel Deneyimler

Arastirmanin  son boliimiinde katilimcilara kigisel deneyimlerine yonelik sorular
yoneltilmistir. Yoneticilik pozisyonunda en az 5 gorev yilin1 geride birakan yoneticilerin
tecriibeleri dogrultusunda ideal — gergeklik baglamindaki ikilemlerini tespit etmeye yonelik
sorulara verilen cevaplar olduk¢a 6nemli verileri ortaya koymaktadir. Bu kapsamda yoneltilen
sorularin ilki “Yoneticilik deneyiminiz boyunca idealiniz, kigisel kanaatiniz ve ahlaki
durusunuz ile piyasa kogsullari, sahadaki ger¢eklik (realite) arasinda kaldiginiz ikilemlerden
ornekler verir misiniz?” olmustur. Cevabin kurumsal sirlart igerdigi gerekgesiyle cevap
vermeyen bir yonetici diginda tiim katilimeilar sorulara cevap vermistir. Verilen cevaplarda
iki bagligin 6ne ¢iktig1 goriilmistiir. Bunlardan ilki kendilerine bagl ¢alisan dgretmenlerin
0zliik haklar1 ve ¢aligma kosullari konusunda alinan kararlar, digeri ise finansmani karsilayan
velilerin okulun genel isleyisine 6grencileri iizerinden miidahil olma ¢abalaridir. Calisanlara
yonelik cevaplar soyledir:

Isletme verimliligi sebebiyle isten personel ¢ikarma, okulda satilan kitap ve kiyafet
fiyatlarimn fahis olmasi...

Ozliik haklar: konusunda égretmenin yamnda yer almak istedigim halde kurumun
yanhs uygulamalarin savunmak zorunda kalabiliyorum. Ogretmen arkadagslarn,
sizin iyi niyetinizi suistimal etmesi ve yonetilmesi zor velilere karsi kurumsal bir durus
sergilemede ¢ekilen zorluklar diger alanlar. Ornegin sizi rencide edici ifadeleri oldugu
halde sineye ¢ekmek zorunda kalabilirsiniz. Karst cevaplar verseniz bu kez de iist
yonetimle karsi karsiya kalabilirsiniz.

Egitim-ogretimden ziyade ¢alisanlarin ozliik haklar ile ilgili ikilemler yasadim. Hak
edislerin kurumun menfaatleri dogrultusunda hareket etmek ikilemi ¢ok zorladi. Mesela
sozlesme 12 aylik oldugu halde son 1-2 ayin maagint vermeden ¢ikarmak gibi.
Ogretmenlerin cumartesi giinleri ¢calismasi, hafialik mesai saatleri, maas skalalari
“idarecilik boyle yapilr” bashgi altinda edindigim tecriibelerin analizini ortaya
ctkardigim yanlislar, yoneticiligin (iiziilerek soyliiyorum ki) yalan mekanizmasina
doniismiis olmasi. Bir ozel okulun velinin géziinii boyamak igin neler yapabilecegi ve
benzeri...

Yoneticilik ideali ogretmenleri gézetip onlarin motivasyonunu yiiksek tutmaya ¢alisan
biri olarak, o6gretmenlerin suiistimalleriyle karst karsiya geldigim durumlar oldu.
Ornek olarak (...) (Burada katilimcimn verdigi érnek sahis ve kurum adlar gectigi
icin paylasilmamistir) Iste bu gibi durumlarda bazen d&gretmen motivasyonunu
diistindiigiimiiz i¢in pisman olabiliyoruz.

Ogretmen degerlidir denir. Ancak deger verme konusunda insani, ahlaki ve mesai
anlaminda onun da bir insan oldugunu, bir ailesi oldugunu, ¢oluk ¢ocugunun oldugunu,
evde sicak ¢orbast olup olmadigini diisiinmeden, empati yapmadan davranmhr. Ozetle,
egitimde insan yetistirme misyonu ile yola ¢tkma, ardindan kayit sendromuyla erozyona
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ugrayan bir yoldan ¢ikma yagsiyoruz.

Ben miidiir yardimcisi olarak kurumun genel isleyisi ile ilgili konularda karar verme
vetkisinde sahip degildim. Ancak kendi yasadigim orneklerden hareketle kurumun
durusunu ilgilendiren konularda sunu soyleyebilirim; ogrenci sorunlarinda bazen veli
baglantili olarak ¢éziime kavusamadigimiz oldu. Burada velinin istegi ve dedigi olunca
tabi bizim agimizdan ve hatta ogretmen kadrosu ve diger 6grenciler agisindan durum
¢ctkmaza girmis oluyor. Kisir dongii halinde devam ediyor. Kurum kendi i¢ disiplini,
adaleti, durusu admna zarar goriiyor. Bunlar kisa vadeli kaywplarim yasanmamast
adina verilen kararlarn bir sonucu maalesef. Ornek olarak (...) (Burada katilimcinin
verdigi ornek sahis ve kurum adlar gegtigi igin paylasilmamistir) Sonucta ciddi
oranda disiplin sorunlari yasandi. Bu da zaman ve gii¢ israfina neden oldu. Moraller,
motivasyonlar yiprandi. Bunlar maddi kazang saglamak ile ayni teraziye konularak kar
oranlart hesaplanmasi gereken durumlar degildir.

Ozel okulun mali yap1 agisindan giiglii bir isletme olmasinin yolu, kayit olan dgrenci
sayisina baglidir. Bu durum 6grenci kaybetmeme endigesini beraberinde getirmekte, bu da
bu baglamda yaganan ikilemlerin tetiklenmesine neden olmaktadir.

Sahsen ideal olarak ¢ok para kazanmaktan ziyade vatamini milletini seven, sadece
timmete degil tiim diinya insanlarina faydali olan insanlar yetistirmeyi gaye edinmis
biri olarak sahadaki gercekligin ¢ok farkli oldugunu goriiyorum. Sahada veliler,
cocuklarmmin bir meslek sahibi olarak ¢ok is yaparak para kazansin moduna girmistir.
Hal béyle olunca idealizm ile pragmatizm ¢atismast yasiyoruz ve bu bizi yipratryor. Cok
degil belki 15 sene sonra pragmatizm mantiginda yetisen bu neslin kendi ¢ocuklarini
vetistirecek idealist yonetici ve 6gretmen bulabileceklerini pek sanmiyorum.

Oldu elbette. Ciinkii ozel okul denince ozellikle de su zamanda kayit sayisi onem arz
etmekte. Yani soyle bir kanaatim var her yil ogrenci sayisi kapasiteye ulassin karlilik
tutturulsun bence ozel okul yoneticilerinin egitim basarisi ile ilgili ¢ok kaygili olacagin
diisiinmiiyorum. Benim almmmasini uygun gormedigim ogrenci kaydi alimabiliyor. Burada
kriterim yine okulumun koydugu kriter ancak sonucta okulun sahibi sen degilsin!
Ogretmenin dgrenciye yaklasiminda bir otorite— disiplin olusturmasi zaruridir. Yaptirim
amaglt ses tonunun yiikseltilmesi dahi ozel okul velisinde yanls algilara sebebiyet
vermekte, kurucu ile okul yoneticisinin karsi karsiya gelmesine sebebiyet vermektedir.
Bu Ornek tarafimdan da yasanmistir Ote yandan ézel okullarda 6grenci sayisinin
artmasi onemlidir. Bu noktada sayisal artis olmamasi da kurucu ile okul yoneticisini
karst karsiya getirir. Kurucu dis kayit sayisimin artmasini da yoneticiden bekler. Bu da
bir catisma vesilesidir. Ogrencilerin uymasi gereken davramslar — yaptirumlar mevzuat
ile belirlenmis hiikiimlerdir. Bu konuda da ikilemler yasadigimiz siiregler olmustur.
Kurum sahiplerinin yakini olan 6grencilere ayricalik yapiimasi talepleri ile karsilastim
(...) Ayricaiilkedeki egitim sistemine bagli olarak ideal egitim nosyonundan uzaklagmak
zorunda kalinmast da bir baska ikilem alanini olugturmaktadur.

Egitim-ogretim alaninda da 6grenciye haddinden fazla ders sayisi ekleyerek okula ve
sinifa mahkim etmek onemli bir ikilem alanidir:

Ek kaynaklar konusuna en basindan beri karsiyim. Ama maalesef sifirlayamiyoruz.
Veya bursluluk simavlarina karsiyim. Yeni egitim sistemi ve felsefesi icin test seklinde
bir siavi kii¢iik yastan itibaren yapmak, sistemi baslamadan sabote etmektir.

Bu boliimde katilimcilara yonetilen bir baska soruda “ikilem” yerine “tutarsizlik”
kavrami kullanilmistir. Bu kavram kullanilirken yasanan ikilemi daha somut uygulamalar
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iizerinden tespit edilmesi hedeflenmistir. Nitekim bazi katilimcilar kurumun kendi i¢inde
yasadig1 tutarsizliklardan ornekler vererek hedef dogrultusunda goriis beyan etmislerdir.
Bazi katilimcilar ise kurum icinde sahit olduklar: tutarsizliklarin yaninda biitiin bir egitim
sistemininyada sektoriin yasadigi kimi tutarsizliklardan da 6rnekler vermislerdir. Katilimeilara
yoneltilen “Yéneticilik deneyiminiz siirecinde en stk yasadiginiz tutarsizliklardan ornek verir
misiniz?” sorusuna egitim sistemi ve sektor genelinde verilen cevaplar soyledir:

Egitim kurumlarinda gérev alan iist diizey yéneticilerin egitim ve isletme kokenli

olmamast.

Temel kriter ve yonetmelikleri hafifleterek, bu kadar ¢ok ozel okul ve kurs agilmasina

miisaade eden milli egitim bakanliginin su an kenara ¢ekilerek bunlarin batisina seyirci

kalmast.

Milli egitime bagli resmi okullarin denetlenme siiregleri ile 6zel okullarin denetlenme

stireclerindeki adaletsizlik.

H

Ulkemizin egitim sisteminde var olan “simav gercegi” ve ‘“yogunlastirilmis simav
hazrliklart” ile “okulun sosyal — kiiltiirel — sanatsal — sportif ¢alismalar — atélye
faaliyetleri’ni dengeleme ¢alismast.

Muhafazakar veya milli manevi degerler verdigini iddia eden veya oyle oldugu
diisiiniilen okullarin devamli kendi menfaatleri yoniinde hareket etmeleri.
Katilimeilar ¢aligma hayatlar1 boyunca kendi kurumlarinda sahit olduklari kimi
tutarsizliklar: da kurumlarin i¢ isleyisinden 6rnekler vererek aktarmislardir.
Kayit baskisi-fivat indirimi konusu. Daha fazla ogrenci kaydi alabilmek igin adil
olmayan okul iicretinden indirim yaparak 6grenci kaydetme.
Bir ¢alisan olarak hakkimzin gozetilmedigi. Kurumun maximum para kazanmasi
icin bircok seyi gerceklestirmek zorunda kalirsimiz. Ancak sizin menfaatinizin ¢ok
diisiintildiigiinii sanmiyorum. Mesaiye kalirsimiz ancak iicret édenmez, hafta sonu
gelirsiniz odeme yapilmaz, organizasyon semasinda esit sartlarda oldugunuz kisilerle
yan hak kavraminin adil bir sekilde isletilmemesi gibi...
Ozel okul kurucularimn  “isletme” bakis acisi, velinin “para verince igerige
karisabilecegi ve bu konuda kendini hak sahibi gérmesi” seklinde algilanabilecek
yaklagimlar neticesinde yasadiginiz ikilem. Proje ¢alismalart ve 6grenci faaliyetleri
ile ilgili olarak gerekli olan oOdenek konusunda, kurucularin tereddiitlii, ¢ekimser
yaklasimlar
Genel miidiirler bulunduklar ofisinde egitimden uzak bir sekilde sadece ticari olarak
oturup karar alwyorlar fakat sahada en ¢ok bulunan miidiir veya yardimcilarindan
geri doniit almiyorlar ya da ciddiye almiyorlar. Bu nedenle almis olduklari kararlar
ogrenciye, dgretmene, personele ve ya veliye zarar verebiliyor.
Yénetim toplantilarinda okulun mahremi olarak belirlenen bir hususu ertesi giin bir
ogretmenden duymam. Kisacasi iki kiginin bildiginin sir olmamasi gercegi.
Okul iicretleri disinda diger hizmetlerden asiri kar etme arzusu, ogretmenlerin ozliik
haklarinda gizli kisitlamalar vesaire...
Kayit esnasinda siirecin olumlu sonuclanmasi icin her konuda soz verilmesi en ¢ok
karsimiza ¢ikan durumdur. Ust yonetimin calsanlarla ilgili kararlart ( tek tarafh
ve patron giicii ile ) alana anlatirken yumusatarak kirmadan dékmeden pedagojik
smirlar iginde anlatma zorlugunuz. Ozellikle sinif 6gretmenliginde yanlhs veya yetersiz
ogretmen istihdaminda, siirecin yonetilme zorlugu ve mecburiyeti. ( yillik anlasma
yaptiginiz i¢in en az bir yil katlanma zorunlulugunuz)
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Velilerin gercekleri bize anlatmayisi. Yani evdeki, aile igindeki tutumlar ile bize
yvansittiklar: ¢ok ama ¢ok farkli. Bize her seyi giizel gosteriyorlar ama aile i¢indeki
enkazi yansitmiyorlar.

Sene basinda veliyi iceriye almak igin verilen ¢aba, siire¢c devam ederken veliyi iceride
tutmak igin! Yasanan her aksiyon hata. Dogruyu bilmenize ragmen ogretmene veliye
izah etmek istemediginiz eksikleriniz. Iyi gitmeyen bir duruma iyi gidecek demenin
ikiyiizliiliigii. Nesil yetistirmek yerine isletim sistemini giincelleme toplantilari. Politika
olarak kagit iizerinde imzasi olanlarin sahada gercek imza atanlarin goriis ve isteklerini
dinliyor gibi yapmalar1.

(...) Sosyal ve ahlaki gelisim daha énemli ama realitede boyle olamiyor maalesef.
Velinin para ile satin aldigini diistindiigii yanlhs beklentileri karsilamaya ¢alismak.
Velilere verilen fiyatlardaki tutarsizlvklar. Soylemeden gecemeyecegim: Ogretmen kalitesi
ile yasanan sikintilar. Bu tutarsizlik daha ciddi. Ciinkii veli saglam bir meblag édiiyor
ama gergekte bunun karsiligini tam alamayabiliyor. Ama bunu veli de fark edemiyor:

Boliimiin ve arastirmanin son sorusuyla katilimcilarin hissiyatina projeksiyon tutmak
amaclanmistir. “Karar siirecinizde ideal/vicdani karar vermediginiz ya da veremediginiz
konularda neler hissettiniz?” sorusuna bir yonetici disinda diger katilimcilar tarafindan
olumsuz duygularla cevap verilmistir:

Bir iist yoneticiye tabi olmak veya patronun kurallarina gére hareket etmek zorunda
kaldigimiz olmustur (tebessiim ederek) ama su an igin patronlara hak veriyorum.

Bunun disindaki katilimcilarda {iziintii, huzursuzluk, giivensizlik gibi duygular 6ne
¢ikmaktadir.

Egitim-ogretim siireclerini yoneten biri olarak vicdani sorumluluklarimizin ¢ok biiyiik
oldugunu diisiintiyorum. Karar verme siireglerinde zaman zaman vicdani kararlar
veremedigim zaman veya yanlg bir karar verdigim zaman iiziiliiyorum.

Biiyiik giinahlar gibi ebedi bir vicdan sizisi ve pismanlik olur.

Béyle durumlarda ¢ok on planda olmuyorum geride kalip izliyorum. Hukuksuz bir
karar alimdiginda razi degilsem karart agiklayamayacagumi bildiriyor iist yonetimden
ilgili kisilere aktarilmasin talep ediyorum. Hissettigim duygular inangsizlik iizerine
kuruluyor maalesef. Vicdani rahatsizlik veriyor. Kuruma karsi giivenim zedeleniyor,
aidiyet zayifityor.

Uziiliiyorum. Hele ki égretmen arkadas diizenli disiplinli ve bagarih bir sekilde
calisiyorsa onlarin taleplerinin geri cevrilmemesi noktasinda elimden geleni yapiyorum.
Uziilmiigiimdiir tabii. Allahtan bunu 6zel olarak ¢ok fazla yasamadim. Genel sorunlar
ise mesleki motivasyonu azaltiyor. Insanin gelecege dair giivenini sarsiyor o kadar:
Adaletsizligin huzursuzlugu, daha giiclii (kendim ve kurumum adina) olamayisimizin
verdigi mutsuzluk ve giivensizlik.

Vicdani / ideal karar veremediginiz zaman elbette rahatsiz olmaniz kagimilmazdir.
Ozellikle mesleki tecriibe — birikiminiz ve egitim gerceklerini bilen birisi olarak; iist
yonetim veya veli kaynakl, fikirlerinize kiymet verilmedigi gibi bir hissiyat olustugu
zaman bu ciddi bir rahatsizlik kaynagidir ve kendimi boyle durumlarda ¢ok kotii
hissederim.

Bunun disinda bazi katilimcilarda ise hakim duygu olarak yalnizlik 6ne ¢ikmistir. Bu
duygularin ortaya ¢ikmasi da bazi katilimcilarda kurumdan veya sektdrden ayrilma arzusunu
tetiklemektedir.

Bir yonetici olarak “ben bunu soyleyeyim de ne olursa olsun, gerekirse ben isimden
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olayim” dedigim bir¢ok zaman dilimi olmustur. Hatta bazi yonetsel tutarsizliklara
karsi; “boyle devam ederse ben ¢alismiyorum” dedigim de olmustur. Ancak bu tip
durumlarda ben sahsen kendimi yalniz hissetmisimdir. Bu da organizasyonda bir iist
amirimi agsmamaktan kaynaklanmaktadr.

Tkiyiizlii ve miinafik oldugumu. Is olarak yaptigin ¢calismaya serh diismene ragmen o isi
yine senin yaptiginda i¢ ses: “Allah haywl bir is nasip etse de kurtarsak”. Ust yonetici
egitimci degil de tekstilci veya miiteahhit olursa, vicdani degil ciizdan diisiinmenin
ikilemi ve ruhun iflasi... Ozetle iktidarsizlik, korku, acziyet. Sonug: Yalmzlik

Her zaman dogal olarak dogrularin yaninda olmaya, ahlaki ve vicdani olanin yaninda
yer almaya ¢alistim. Sonug istedigim sekilde olmasa bile, lider yoneticilik zor olsa da
her zaman tercihim olmugstur. Giiciinii koltuktan alan bir yoneticilik anlayiginin uzun
soluklu olmayacagina inaniyorum. Tiim siire¢lerde insan yer aldigindan sonuglar uzun
vadeli olmakta olup, patronlarin kisa vadeli beklentileri sizi agresif tutuma itebilir ve
kendiniz olmaktan uzaklastirabilir. Meslegimizin en zor yani da bu gercekler iginde
kalma zorlugudur ki bu sebeple bir¢ok ¢alisanin bir an énce ozel okul ortamindan daha
rahat olan devlet okullarinda ¢alisma istegini ve gercegini getirmistir.

Kendimden kaynakli bir durum yasamadim. Ancak kurumsal kararlarda ¢ok az oldu.
O da insamin camm ¢ok acitiyor. Bir an evvel bulundugunuz ortamdan uzaklasmak
istiyorsunuz. Umutsuzluga ve karamsarliga diisiiyorsunuz. Bogsa kiirek ¢ektiginizi
hissediyorsunuz.

Viedanen huzursuz olurdum. Sindirmek ¢ok zor olurdu. Ki asla unutamadigim durumlar
olurdu bu tiir yasanmighklar. Cok sik gergeklesmesi halinde de tercihim meslegi
birakmak olurdu. Cok siikiir sik yasadigim bir durum degil.

Sonug

Egitim, kuskusuz bir toplumun hayat damarlarindan biridir. Toplumun sosyal yapisini,
ekonomik yapisini, kiiltiirel yapisint olumlu veya olumsuz etkileyebilecek sira disi bir giice
sahiptir. Zaman i¢inde bu kurumlarimn birbiriyle etkilesimde bulunmasina bagli olarak hangisinin
digerine muhtag¢ oldugu tartismalart yapilsa da, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik giice sahip
olmak i¢in akademik egitime ihtiyag duyulurken, sahip olunan bu giiciin dogru ve olumlu
bigimde kullanilmasi i¢in de ahlaki egitime ihtiya¢ duyulacaktir.

Tiirkiye, egitim felsefesi ve egitim farkindaligi agisindan son derece avantajli bir konumdadir.
Sahip oldugu medeniyet kiiltiirii ve yetistirdigi diinya ¢capindaki isimler bu avantajin kaynagini
olusturmaktadir. Bu imkanlara eslik edebilecek nitelikli egitim politikalari neticesinde de iilke
¢apinda siirdiirtilebilir ideal bir egitim modelini hayata gegirmek miimkiin olacaktir.

Ulkedeki egitim — ogretim faaliyetlerini siirdiirmek igin ihtiyac duyulan istihdam ve
maddi kaynaklarin hatirt sayilir bir kismini karsilayan 6zel okullarda gorev yapan deneyimli
yoneticilerin degerlendirmeleri idealize edilen egitim ile sahadaki egitimin belli alanlarda ciddi
ayrigmaya gittigini gostermektedir. Bunun kurumsal politikalar nezdinde 6nlenebilir oldugu
yapilan goriismelerde ¢ikarilan sonuglardan biridir. Ancak onlenememesi durumunda milli
egitim sistemine oncii katkilar sunmasi beklenen 6zel okullarin enerjilerini kendi i¢ dinamiklerini
yonetme ¢abasinda tiiketmesi riskini tagidigi da goriismelerin genel degerlendirmesinde en
carpict tespitlerden biri olarak 6ne ¢ikmustir.

Insanin en biiyiik calisma motivasyonlarindan biri olan giivene dayal iliskinin 6zel
okul yoneticilerinin ¢alisma performansma etki eden 6nemli faktdrlerden oldugu arastirma
bulgularindan biri olmustur. Giivene dayali iligki, insanin temel gereksinimlerinden olan




142 | Muhammed Bahaddin Kog Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2023/1: 123-143

giivenlik duygusuna isaret etmesinin yani sira, 6zgiiveni ve 6zsaygiy1 da barindiran, cevresindeki
insanlara giivendigi ve kendisinin de giivenilir hissettigi bir iliski bi¢imidir. Caligma ortamimdaki
iki temel unsur bu iliski bi¢ciminin motivasyona katkisini etkilemektedir. Bunlardan ilki,
caligma sozlesmeleri is kanununa bagl hazirlanan 6zel okul caliganlarinin, bu sézlesmeleri
bir y1l i¢in imzalamasidir. Bu durum ¢alisanlar1 bir yandan performans anlaminda diri tutarken
diger yandan endiseli bir duruma sevk etmektedir. Diger husus ise, yoneticilerin yetki kullanip
sorumluluk alirken genig bir is tanimi araliginda ve inisiyatif kullanma imkanryla gorevine
devam etme arzusudur. Bu da ig tatmini ve inandig1 degerleri tatbik etme firsati agisindan son
derece onemlidir. Her iki unsur da giivene dayali iligkinin oldugu caligma ortamlarindaki is
stireglerinin caliganin lehine gerceklesmesine zemin hazirlamaktadir. Bu ¢alisma ortaminda
yonetici kagit tizerinde imzaladig1 s6zlesmenin siiresine duygu ve diisiince diinyasinda sinir
koymayacak, 6te yandan sahip oldugu vicdani degerler ve ¢alisma ahlakini da isine yansitma
imkan1 bulacaktir.

Aragtirmanin temel problemlerinden biri de 6zel okullarin en dnemli finans kaynaginin
aynt zamanda egitim hizmetini satin alan velinin olmasimin, okul- veli iligkisini salt ticari bir
iliskiye doniistiirme riskini igermesinin yansira, bu durumun kurumun egitim politikalarina
olan etkisinin incelenmesidir. Katilimeilarm bu problemle ilgili sorulara verdikleri cevaplar,
bahsedilen durumun 6zel okullar igin &nemli bir problem alani oldugunu géstermektedir. ideal
ile sahadaki gercekligin ¢elismesine bagl ikilemlerin yogun olarak yasandigi alanda en fazla
karsilagilan durumun, velilerin 6grencilerine yonelik uygulamalarda farklilik beklentisi oldugu
goriilmektedir. Ozellikle veli memnuniyetini kurulus amacindaki temel ilkelerin basmna koyan
ya da mali a¢idan gii¢lii olmadigi i¢in varligini 6grenci kayit sayisina borglu olan 6zel okullarda
bu beklenti karsiliksiz birakilmamakta, velinin zaman igerisinde miisteriye evrilmesinin 6nii
alinamamaktadir. Bu yaklagim egitimin temel prensibi olan esitlik ve adalet ilkesini hayata
gecirme cabasinda olan yoneticilerin is siireclerini olumsuz etkilemektedir. Veli acisindan da
ilk etapta olumlu gibi goriinen bu kurumsal yaklagim zaman i¢inde veliyi rahatsiz etmektedir.
Siirecin sonunda kurum, veli memnuniyetini de saglayamayan bir konuma diiserken aslinda
hem egitim politikasinda hem de veli politikasinda basarisiz olmaktadir.

Bu kisirdongiiye dair en ciddi ¢ozlim Onerisi meslek hayatina 6zel okulda baslamis ve yine
aynt kurumda ydneticilik pozisyonuna yiikselmis geng bir egitim yoneticisinden gelmistir. Veli
taleplerinin her kosulda gelmesinin normal oldugunu belirten katilimci, 6zel okulun, egitim
sektoriindeki konumu, akademik basarisi ve kurumsal yapisi itibariyle kendisini ispatlamis bir
egitim kurumu olmasi halinde, bu ve benzer taleplere kurum politikalarma aykirt bir doniis
yapmayacaginin altini ¢izmistir. Zaten velinin de boyle bir kurumdan hizmet almaya karar
verirken bilingli bir tercihte bulundugu icin bu gibi beklentilere gir(e)meyecegini ifade etmistir.
Biitlin bunlara ek olarak egitim sektoriinde de veli memnuniyetini dnceleyen kurumsal yapilarin
fazla kabul gormedigini bir tespit olarak paylagmistir.

Aragtirmanin iizerinde durdugu bir diger alan ise, bu ikilemlerin vicdani ve ahlaki tutumlara
etki boyutudur. Bu baslikta yoneltilen sorulara katilimcilar biiyiik dl¢iide vicdani ve ahlaki
tavir ve davranislardan taviz vermediklerini ifade etmislerdir. Ancak ayni baslikta yoneltilen
diger sorulara verilen cevaplarla birlikte biitiinciil bir degerlendirme yapildiginda vicdanini
rahatsiz eden, bir baska deyisle icine sinmeyen uygulamalarin bir parcast olmakla karsi karstya
bulundugunda ya yetki alaninin disinda oldugu i¢in konuyu bir iist yoneticisine yonlendirecegini
ya da hayal kirikligina eslik eden kurumdan ayrilma arzusunun tetiklenecegini belirtmislerdir.

Girig boliimiinde de belirtildigi tizere 6zel okullar tilkedeki egitim sisteminin ¢ok dnemli
bir pargasidir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan paylasilan istatistikler 6zel okullarin sayisinin
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her gegen yil arttigini ve ozel egitim sektoriiniin biiyiimekte oldugunu gostermektedir. Bu
konuyla ilgili farklt disiplinlerde yapilan bilimsel arastirmalar da biiytimekte olan bu sektorii
anlama, analiz etme ¢abalarinin bir sonucudur. Ozel okullarin mali ve kurumsal yapilarinin
giiclii olmasi, hem egitim sistemine hem de ekonomik isleyise ciddi katki saglayacaktir. Bu gii¢
ayni zamanda hem ¢aligan memnuniyetini hem de veli memnuniyetini saglamanin 6n kosuldur.
Aragtirma sektdriin 6nemli bir problem alanina 151k tutmustur. Kurumlarin siirdiirtilebilirligine
en ciddi katkiyr sunan ara yoneticilerin yasadigi ikilemlerin en aza inmesinin, kurumlarin
icyapisindaki sorunlar1 da azaltarak giiclii bir kurumsal yapiya gecmelerine imkan saglayacagi
diisiiniilmektedir.
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Bu ¢aligmanin amaci1 matematik dersine yonelik tutum ile basart arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019 yilinda 64
ilkenin katilimiyla gerceklestirilmis olan TIMSS sonuglarina gére orta
diizeyde bulunan Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin 8.smif (ortalama
14,5 yas) oOgrencileri olusturmaktadir. Arastirmada TIMSS 8. Simif
Ogrenci Anketi—Genel/Entegre Bilim Siiriimii- ‘Student Questionnaire—
Generalntegrated Science Version’ bashiginda yer alan ve alt basliklardan
Okulda Matematik —‘Mathematics in School’ alaninda 16. Olgekte yer
alan “Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum” maddesi araciligiyla
toplanan veriler kullamlnustir. Ogrencilerin lgegin ilk maddesine yonelik
verdigi yanitlarin dagilim su sekildedir: Ingiltere 2161 (%68,1) tamamen
katiliyorum ve katiliyorum, 1011 (%31,9) katilmiyorum ve tamamen
katilmiyorum; Tiirkiye 3361 (%84,6), tamamen katiltyorum ve katiltyorum,
613’1 (%15,4) katilmiyorum ve tamamen katilmryorum; Bahreyn 3917
(%69,1) tamamen katiliyorum ve katiliyorum, 175171 (%30,9) katilmiyorum
ve tamamen katilmiyorum. Verilerin analizinde dogrusal regresyon
analiz tekniginden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda matematik
dersine yonelik olumlu tutumun ders basarisini pozitif yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile basarist
arasindaki iliskiye yonelik varyans degerlerine bakildiginda bu oran
Ingiltere’de R2 =0.05, Tiirkiye’de R? =0.04, Bahreyn’de ise R?=0.03 olarak
Slciilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumunu arttirmak
icin STEM ve Web 2.0 araglar1 gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve
yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, matematik tutumu, matematik basarisi

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between the attitude
towards mathematics and its achievement. The study group of the research
consists of 8th grade students (with an average age of 14.5 years) from
Turkey, England and Bahrain that are at the intermediate level according
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to the TIMSS results, which was carried out in 2019 with the participation
of 64 countries. In the research, the data was used, which was collected
through the item “I Enjoy Learning Mathematics™ in the 16th Scale of the
sub-title—"Mathematics in School’ within the title of General/Integrated
Science Version of the TIMSS 8th Grade Student Questionnaire. The
distribution of the students’ responses to the first item of the scale is as
follows: England 2161 (68.1%) completely agree and agree, 1011 (31.9%)
disagree and completely disagree; Turkey 3361 (84.6%) completely agree
and agree; 613 (15.4%) disagree and completely disagree; Bahrain 3917
(69.1%) completely agree and agree; 1751 (30.9%) disagree and completely
disagree. Linear regression analysis technique was used in the analysis of
the data. As a result of the research, it was observed that a positive attitude
towards the mathematics lesson positively affects the success in the lesson.
Based on the variance values for the relationship between the students’
attitudes toward math and success, this was measured as R2=0.05 in the
UK, R2=0.04 in Turkey, and R2=0.03 in Bahrain. It is reccommended to use
and promote methods and techniques such as stem and Web 2.0 tools to
improve students’ attitudes toward math.
Keywords: TIMSS, attitude towards mathematics, success in mathematics
1. Giris
Matematik okuryazari olan bireyler; olaylari, kavramlar1 ve olgulart ¢esitli baglamlarda
tanimlama, agiklama, formiile etme, uygulama ve tahmin etme gibi matematiksel akil
yiiriitme ve matematiksel araclari kullanilma becerisine sahiptir (Wardono ve Mariani,
2018; Akt; Ayvaz Can, 2019: 754). Buna bagli olarak matematik egitiminin temel amaci;
bireyin giinlik yasaminda gerekli olan matematiksel bilgi ve beceriyi kazandirarak
karar almak ve problem ¢oziimiine yonelik becerileri kazandirmaktir (Altun, 2001;
Akt; Cavdar ve Sahan, 2019: 982). Ancak 6grencilerin matematiksel becerilerinin
gelisimini etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler 6gretmen kaynakli,
okul kaynakli, ¢evre kaynakli ve ogrenci kaynakli olabilmektedir. Ogrenci kaynakli
faktorlerden bir tanesi de 6grencinin matematik dersine karsi gelistirmis oldugu tutumdur.
Tutum, belli bir objeye karst bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi
olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1978; Akt; Avei, Coskuntuncel ve Inandi, 2011: 50).
Birey olumsuz bir tutum gelistirdigi objeye karsi ilgisiz kalir, onu sevmez, takdir etmez ve
onunla ugragsmaz, hatta kendisine goére bir is olmadigini diistiniir (Baykul, 2000; Akt; Avci
ve digerleri, 2011: 50). Buna bagl olarak dgrencilerin matematik tutumlarina bakildiginda
ogrencilerin zorunlu temel egitime baslandiginda karsilastigi, sevdigi ya da nefret ettigi,
belki de korktugu ve kaygi duydugu bir ders, bir bilim dali oldugu goriilmektedir (Eldemir,
2006: 1). Bu nedenle de 6grencinin matematik alanina yonelik tutumu, tutumu etkileyen
durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglara gére 6nlemlerin alinmasi
matematik egitim ve O0gretimi agisindan onemle ele alinmasi gereken konulardan biridir
(Avcr ve digerleri, 2011: 50; Arslantiirk, 2013: 15). Ogrencinin matematiksel deneyimleri,
Ogrencinin matematige yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine sebep olur
(Akdemir, 2006: 14). Yapilan arastirmalara gore matematik ile matematik dersine yonelik
olumlu tutum arasinda olumlu yonde bir iliski vardir (Aiken ve Dreger, 1961; Chen vd., 2018;
Glavas ve Stascik, 2017). Dolayisiyla da 6grenilmesi, matematik derslerindeki konularin
derinlemesine anlasilmasi i¢in yapilacak islerden birincisi matematige karst olumlu tutum
gelistirmektir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Yenilmez ve Duman 2008; Yiicel ve Kog, 2011).
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Matematigin bireysel hayatimizdaki roliiniin yan1 sira teknoloji, savunma ve ekonomi
alanindaki gelismelere bagli olarak iilkeler arasinda gelismislik yariginin hizlanmasi fen
ve matematik alanlarinin hayatimizda son derece énemli bir yere sahip olmasina neden
olmustur. Teknolojik gelismelere paralel olarak bilgiye ulasmanin kolaylig1 ve bilginin her
alanda en iist diizeyde kullanilmasi ile birlikte olusan bilgi ¢aginda toplumlarin yetistirdigi
bireylerin ¢aga uyum saglamalarina yonelik bilginin ulagilmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanip uygun bi¢imde kullanilmasmin saglikli bir sekilde yapilabilmesine imkan
saglayan gerekli tiim becerileri kapsayan 21.yy becerilerine sahip olmasini gerekli kilmigtir
(e-BATT, 2015). Glintimiizde tiim gelismis iilkeler gelecegin bireylerini yetistirmek, bilgi
toplumlarinaayakuydurmakvedgrencilerearzuedilenegitimiverebilmeki¢in,zamanzaman
egitim sistemlerini gdzden gegirmektedir. Bu nedenle de iilkelerin egitim politikalarinda
degisiklikler yapilmasi gerekli olmaktadir (Tasdemir, 2009: 90; Akgilindiiz vd., 2015:
10). Bu dogrultuda egitim sistemlerinin belirledikleri hedeflere ve amaclara ne derecede
ulagilabildigini belirlemede ve egitimin niteligini, kalitesini arttirma konusunda uluslararasi
alanda yapilan PISA, PIRLS ve TIMSS gibi diizey belirleme sinavlar1 olduk¢a 6nemlidir.

Uluslararast Matematik ve Fen Egitimleri Aragtirmasi —TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), dgrencilerin fen ve matematik alanlarinda kazandiklari
bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir tarama arastirmasidir. Uluslararasi alanda
Ogrenci basarisini degerlendirmede en kapsamli ¢aligma olan TIMSS, 4 yilda bir yapilirken
yas ortalamasi 9,5 ve 13,5 diizeyinde olan 6grencileri kapsar.

TIMSS 8. smuf 6grenci anketi kapsaminda yer alan alt basliklardan ‘Okulda matematik’
-Mathematics in School alaninda; 6grencilerin matematik dersinde kendi basina ne siklikla
problem ¢o6zdiigii, matematik dersine ve matematik 6grenmeye yonelik tutumu, matematik
hakkindaki goriisleri, matematik ders isleme siireci ve dgretmenlerin bu siirecteki roliinii
belirlemeye yonelik degiskenler bulunmaktadir. Biitiin bu degerlendirmeler matematik
okuryazarligmin dnemini ortaya ¢ikarma konusunda dnemlidir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumu ile matematik basarilari arasindaki
iliskinin ne yonde olduguna dair cesitli ¢alismalar bulunmaktadir (Biitiiner ve Giiler, 2017;
Kasa, 2009; Kesan, Yetisir ve Kaya, 2011; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Yiicel ve Ko¢
2011; Tabuk, 2019). Yiicel ve Kog (2011) ikinci kademe &grencileri ile yaptiklar: aragtirmada
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlart ile basarilarinin arasinda pozitif yonde
iliski oldugu; cinsiyet degiskenine gore ise kiz ve erkek dgrencileri arasinda fark olmadig:
sonucuna varilmistir. ilhan, Gemcioglu ve Pogan’nin (2021) yaptig1 arastirmada ise erkeklerin
matematik dersine yonelik tutumu kizlara gore daha diisik diizeyde olmakla birlikte
cinsiyet degiskeni lizerinde matematik tutum puanlarmin farklilagmadigi goriilmiistiir. 10.
smif dgrencileri ile yapilan arastirmada ise (Peker ve Mirasyedioglu, 2003) 6grencilerin
genelde olumlu tutumda olmalarina ragmen matematik dersindeki basar1 oraninin diistik
oldugu ve orta diizeyde anlaml bir iliskinin oldugu sonucuna varmistir. Ogrencilerin
olumlu tutumuna ragmen matematik dersindeki basarinin diigiilk olma sebebinin ise kaygi
oldugu belirtilmekle birlikte bu kaygmin giderilmesine yonelik caligmalar yapilmasi
gerektigi onerilmistir. Cavdar ve Sahan’in (2019) 4.sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada
ise matematik dersi ile matematik dersine yonelik olumlu tutum arasinda diisiik bir iliski
oldugu sonucuna varmistir. Ayvaz (2010) 4. Smuf 6grencileri ile yaptig1 arastirmada tutum
ve bagar1 arasindaki iligkiye yonelik farkli sonuclara ulasmis, ¢aligmasinda tutum ve basari
arasinda anlamli bir iliski bulamamistir. Matematik egitimi alaninda tutum ile basari
arasindaki iliskiyi inceleyen caligmalardan elde edilen bulgularin farklilar gostermesi ve
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sayisal olarak daha giivenilir bir sekilde ortaya koyan bir etki bliyiikliigii elde etmek amactyla
Tabuk (2019) yaptig1 arastirma sonucunda istatistik olarak anlamli, pozitif yonde ve zayif
diizeyde ortalama etki biiytikliigtine (r=0,278) sahip bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur.

Alanyazin incelendiginde Ogrencilerin matematik dersine yonelik basarilar1 farkl
degiskenler acisindan incelenmis bu degiskenlerden birinin de tutum oldugu gortilmiistiir.
Ancak tutum ile bagar1 arasindaki iliski iizerine TIMSS sonuglar1 dahilinde karsilastirilmali bir
calisma yapilmamistir. Bu arastirma ile 2019 yilinda 7. Kez yapilan ve 64 iilkenin katilimiyla
gerceklestirilen TIMSS sonuglarina gore matematik alaninda ayni diizeyde bulunan Tiirkiye,
Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin 8.simif diizeyinde bulunan &grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlari ile basarilar1 arasindaki iliskinin ne yonde oldugunun ortaya konmasinin
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amact TIMSS 2019 sonuclarma goére 8. Sinif 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlari ile 6grenci bagarist arasindaki iligkiyi incelemektir.

2. Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aract ve verilerin analizine
yer verilmistir.

2.1 Aragtirmanin Modeli

2019 TIMSS sonuglarna gére secilmis; aym diizeyde bulunan Tiirkiye, Ingiltere
ve Bahreyn iilkelerinin 8.sinif (ortalama 14,5 yas) diizeyindeki &grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlar1 ile basarilari arasindaki iliskinin ne yonde oldugunu ortaya
koymay1 amaglayan bu ¢alisgmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama metodu
kullanilmugtir. iliskisel tarama metodu iki veya daha fazla sayidaki degiskenler arasindaki
degisimin varligini ve derecesini belirleyerek ortaya koyar (Karasar, 2009).

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calismanin
amacina baglh olarak, belli 6zelliklere sahip olan bir veya birden fazla 6zel durumlarda
amagsal drnekleme tercih edilir (Biiytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2021). Bu kapsamda 2019 yilinda 64 iilkenin katilimiyla gergeklestirilen TIMSS sonuglarina
gdre secilmis orta diizeyde bulunan Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin 8.sinif (ortalama
14,5 yas) 6grencileri bu aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. TIMSS’e gore alinan
puanlarin ve hangi seviyeye ait olduguna dair bilgiler Tablo 1°de verilmistir. Arastirmanin
caligma grubunu olusturan Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin TIMSS basari puanlari,
seviyeleri ve TIMSS’e katilan 6grenci sayilari ise Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 1. TIMSS Puan Araliklar: ve Diizeyleri

Puan Aralig Diizey
625+ fleri diizey
550-625 Yiiksek diizey
475-550 Orta diizey

400-475 Diisiik diizey
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Tablo 2. Ulkeler, Basari puanlari, Diizeyleri ve Ogrenci Sayilart

Ulke Puan Diizey Ogrenci Sayist
Ingiltere 515 Orta 3172
Tiirkiye 496 Orta 3974
Bahreyn 481 Orta 5668
Toplam 12814

2.3 Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerini, uluslararasi alanda 6grenci basarisini degerlendirmede en kapsamli
calisma olan TIMSS 2019 verilerinden Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn 8. Smif &grencilerine
uygulanan 6lgegin verileri olusturmaktadir. Bu kapsamda TIMSS 2019, 8. Simf Ogrenci Anketi—
Genel/Entegre Bilim Striimii- ‘Student Questionnaire—General/Integrated Science Version’
bagliginda yer alan ve alt bagliklardan Okulda Matematik — Mathematics in School’ alaninda 16.
6lgeginamaddesiaraciligrylatoplanan veriler kullaniimistir. Kullanilan 6l¢ek Figiir 1’de verilmistir.

Figiir 1. 2019 TIMSS - Olgek

16) How much do you agree with these statements about learning mathematics?

Fill one circle for each line.

Agree Agree Disagree Disagree
a lot a little a little a lot
! ! ! !
a) | enjoy learning mathematics .......................... O

f) I like any schoolwork that involves numbers........ | O
g) I like to solve mathematics problems................. O
h) I look forward to mathematics class................... O

O]000]|0]0[0|0]O
O]000]|0]0[0|0]O
O]000]|0]0[0|0]O
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2.4 Veri Analizi

Aragtirmanin veri analizinde nicel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan regresyon
analiz tekniginden yararlanilmistir. Regresyon analizi iki degisken arasindaki fonksiyonel
iliskiyi belirten, bunlardan birinin yardimiyla digerlerinin kestirilmesine imkan tantyan bir
analiz teknigidir (Baykul, 2000: 70). Hiyerarsik bir yapist olan TIMSS verilerinin hiyerarsik
bir yapist oldugundan klasik istatistiki analiz programlarryla tek basina analiz etmek yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle de TIMSS ve PIRLS gibi global ¢apli arastirmalar1 diizenleyen;
Uluslararas1 Akademik Seviyeleri Degerlendirme Kurulusu (IEA) IDB ‘Analyzer’ adli bir
program gelistirmistir. TIMSS verilerinin IBM SPSS 19.0 ve SAS programlar ile birlikte
kullanilarak dogru analizlerin yapilmasini saglamistir (IEA, 2022). Arastirma verileri analizi
iki asamada IDB Analyzer ve SPSS kullanilarak ger¢eklestirilmistir. Birinci asamada IDB
Analyzer programiyla gerekli veri setleri olugturulmus, 2. asamada ise IBM SPSS 19.0
programiyla dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Fakat zorunlu olarak yer verilmesi gereken
veri analizleri ¢iktilarint ANOVA tablosu vermemektedir. Bu sebeple de regresyon analizlerinin
katsay1 tablolarinda p-degerlerine ulasilamamaktadir. Fakat anlamlilik testleri standart hatalar
kullanilarak hesaplanabilir (e-IADB, 2016), “Grup farkinin mutlak degerinin farkin standart
hatasina boliinmesi sonucunda elde edilen t degeri £1.96 degerlerini asarsa, sonug¢% 95
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli kabul edilir” (s. 25). Bundan hareketle bu arastirmada,
anlamlilik testleri i¢in p degerleri yerine t degerleri kullanilmustir.

3. Bulgular

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ile matematik dersi basarilar1 arasmdaki
iliski iizerine yapilan bu ¢alisma sonucunda kayda deger bulgulara ulagilmistir. 2019 TIMSS’de
8. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersine yonelik gesitli degiskenleri 6lgmek adina birgok
6lgek kullanilmistir. 2019 TIMSS kapsaminda yer alan ve arastirmanin verilerini olusturan
‘Okulda matematik’ -Mathematics in School alaninda Tablo 2.’de yer alan 16. dlgegin ‘a’
maddesi (matematik 6grenmekten keyif aliyorum) 8. sinif (14,5 yas)diizeyindeki 6grencilere
yoneltilmistir. Kullanilan dlgegin ‘a’ maddesi yani matematik 6grenmekten keyif alryorum
maddesi Tablo 3’te oldugu gibi 4 segenekli olarak diizenlenmis ve 6grenciler seceneklerden
birini isaretleyerek cevaplamislardir. Olgegin matematik &grenmekten keyif altyorum
maddesine verilen yanitlarin degeri ve anlami Tablo 4’te verilmistir. Matematik Ogrenmekten
Keyif Altiyorum Maddesine yonelik ilkelerin verdigi yanitlarin dagilimi ise Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 4. Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum Maddesine Verilen Yamtlarin Degeri Ve Anlami

Degeri Anlam
1 Tamamen Katiliyorum
2 Katiliyorum
3 Katilmiyorum
4 Hi¢ Katilmiyorum
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Tublo 5. Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum Maddesine Verilen Yamitlarm Ulkelere Gore Dagilimi

3 Ulke
Toplami

ingiltere Tiirkiye Bahreyn

Sayilar Yiizde Sayilar Yiizde Sayilar Yiizde Sayilar Yiizde
Tamamen Katiliyorum (1) 693 21,8 2124 53,4 1911 33,7 4728 36,9

Katiliyorum (2) 1468 46,3 1237 31,2 2006 354 4711 36,7
Katilmryorum (3) 624 19,7 314 7,9 920 16,2 1858 14,6
Hig katilmiyorum (4) 387 12,2 299 7,5 831 14,7 1517 11,8
Toplam 3172 100 3974 100 5668 100 12814 100

Tablo 5°te; Ingiltere, Tiirkiye ve Bahreyn’den TIMSS 2019 sinavina katilan 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarina yonelik istatistikler verilmistir. “Matematik 6grenmekten
keyif alryorum” onermesini 6grencilerin 4728’1 yani %36,9’u tamamen katiltyorum, 4711’1
yani %36,7’si katiltyorum, 1858’1 yani %14,6°s1 katilmryorum, 1517’°si yani %11,8’1 ise hig
katilmryorum seklinde isaretlemistir. Olgek sonuglarina bakildiginda cevaplarin “Tamamen
Katiliyorum (1)” ve “Katiliyorum (2)” siklarma yogunlastigi, en az verilen cevabin ise “Hi¢
Katilmiyorum (4)” secenegi oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde ingiltere’den katilan 6grencilerin 693°ii (%21,8) énermeyi tamamen
katiliyorum, 1468’1 (%46,3) ise katiliyorum seklinde yanitlayarak matematik 6grenmekten
keyif alan 6grenci sayisimn 2161 (%68,1) oldugu goriilmektedir. Ayni dnermeye Ingiliz
ogrencilerin 624’14 (%19,7) katilmiyorum, 387°si (%12,2) ise hi¢ katilmiyorum seklinde
cevap vermistir. Bu baglamda Ingiltere’den katilan 6grencilerin 1011’1 (%31,9) matematik
ogrenmekten hoslanmadiklarini ifade etmistir.

Tiirkiye’den katilan 6grencilerin 2124’1 (%53,4) tamamen katiliyorum, 1237’si (31,2) ise
katiliyorum geklinde yanitlayarak matematik dgretmekten keyif alan 6grenci sayisinin 3361
(%84,6) oldugu goriilmektedir. Ayn1 6nermeye Tiirk 6grencilerin 314’1 (%7,9) katilmiyorum,
299’u (%7,5) ise hi¢ katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Bu baglamda Tiirkiye’den
katilan 6grencilerin 613’1 (%15,4) matematik 6grenmekten hoslanmadiklarini ifade etmistir.

Bahreyn’den katilan 6grencilerin 191171 (%33,7) tamamen katiltyorum, 2006°s1 (%35,4)
katiltyorum  seklinde yanitlayarak matematik ogretmekten keyif alan 6grenci sayisinin
3917’sinin (%69,1) oldugu goriilmektedir. Ayn1 dnermeye Bahreyn’den katilan 6grencilerin
920°si (%16,2) katilmiyorum, 831’1 (%14,7) ise hi¢ katilmiyorum seklinde cevap vermistir.
Bu baglamda Bahreyn’den katilan &grencilerin 1751’1 (%30,9) matematik &grenmekten
hoslanmadiklarini ifade etmistir.

Tablo 5’te verilen istatistiklerin iilke bazinda karsilagtirmalar1 yapildiginda, matematik
ogrenmekten keyif alan en yiiksek 6grenci oraninin %84,6 ile Tiirkiye‘de oldugu gortiliirken,
bu oranlar Ingiltere ve Bahreyn igin sirastyla %68,1 ve 69,1 olarak hesaplanmistir. Matematik
ogrenmekten hoslanmadigini ifade eden 6grenci sayilarinin karsilastirilmasi yapildiginda ise en
yiiksek oranin %31,9 ile Ingiltere’de sonrasinda ise %30,9 ile Bahreyn’in oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de ise bu oran sadece %15,4 olarak hesaplanmistir.

Tablo 6’da tig tilke icin matematik 6grenmekten keyif alirim 6nermesine yonelik ortalama
oranlar1 ve oranlarin standart sapma degerleri gosterilmektedir.
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Tablo 6. Matematik Ogrenmekten Keyif Alryorum Maddesine Ait Ortalama,
Oranlar ve Oranlarin Standart Sapma Degerleri

Ulkeler Mean SD

Ingiltere 2,20 916
Tiirkiye 1,70 909
Bahreyn 2,12 1,032

Ingiltere’de 6grencilerin dlgege verdikleri yamitlara gore matematik ogrenmekten keyif
alma durumlarina bakildiginda, ortalamanin 2,20 ortalama deger ile 2 degerine (katiliyorum ile
katilmiyorum arasinda) daha yakin oldugu goriilmiistiir.

Tiirkiye’de matematik 6grenmekten hoglanma yanitlarina bakildiginda 1,70 ortalama deger
ile 2 degerine (tamamen katiliyorum ile katiliyorum arasinda) daha yakin oldugu goriilmiistiir.

Bahreyn’de 6l¢ege verilen yanitlar 1s181inda matematik 6grenmekten hoglanma durumlarina
bakildiginda, degerlerin ortalamalarinin 2,12 ortalama ile 2 degerine (katiliyorum ile
katilmiyorum arasinda) daha yakin oldugu gériilmiistiir. Ug iilke dgrencilerinin matematik
ogrenmekten hoslanma durumlarn karsilastirildiginda, matematik 6grenmekten keyif alan
6grenci oraninin en yiiksek Tiirkiye’de, en diisiik oranin ise Bahreyn’de oldugu goriilmiistiir.

Matematik6grenmektenkeyifalmatutumununmatematikdersindekibasariyayoneliketkisinin
incelenmesi i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmig ve bu iligkinin ortaya konulmasi
hedeflenmistir. Tablo 7 ii¢ lilkede matematik dersine yonelik tutum ile 6grenci basarisi arasindaki
iliskiyi gostermektedir. Regresyonanalizisonucundaelde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum Maddesine Yonelik Tutuma Gére Basar: Oran

Ulkeler R? Matematik dersine yonelik tutum Bagar1 Puant ~ SE B t degeri
Hig katilmiyorum 473,69 6,37
. Katilmiyorum 511,48 5,86 0,02 6,68
Ingiltere 0.05
Katiliyorum 519,04 6,02 0,03 7,80
Tamamen Katiliyorum 543,9 7,57 0,03 9,71
Hig¢ katilmiyorum 452,51 8,15 . .
. Katilmiyorum 472,07 9,09 0,02 2,19
Tiirkiye 0.04
Katiliyorum 480,81 8,27 0,03 3,43
Tamamen Katiliyorum 515,19 7,98 0,04 7,93
Hig katilmiyorum 444,25 3,93 . .
Katilmiyorum 472,72 5,04 0,02 5,66
Bahreyn 0.03
Katiltyorum 486,50 4,85 0,02 8,93

Tamamen Katiliyorum 496,15 4,68 0,02 11,45
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Tablo 7 incelendiginde matematik dersine yonelik tutum ile matematik dersine yonelik
basar1 arasinda segilen her 3 iilkede de istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliski
oldugu goriilmustiir. Acik¢a goriilmektedir ki ti¢ tilkede de Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutum seviyeleri arttikca 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarinin da arttig1
goriilmustiir ve bu artis ii¢ ilkede de dogrusal olarak tespit edilmistir.

Tablo 7°de Ingiltere’de matematik dersine yonelik tutum ile dgrenci basarisi arasindaki
iliski incelendiginde, matematik 6grenmekten keyif altyorum dnermesine tamamen katiliyorum
seklinde tepki veren 6grencilerin basari ortalamalari 543.9, katiltyorum seklinde tepki verenlerin
ortalamalar1 519.04, katilmiyorum seklinde cevap verenlerin ortalamalar1 511.48 olurken, hi¢
katilmiyorum diyenlerin ortalamasi 473,69 seklinde gézlemlenmistir. Tablodan da anlasilacagi
iizere 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ile 6grencilerin basarist arasinda diiz
orant1 bulunmaktadir.

Tablo 7°de Tiirkiye’deki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumu ile 6grenci basarist
arasindaki iliskiye bakildiginda, matematik dersine yonelik tutum ile ders basarisi arasinda
dogru yonde bir etkilesim oldugu belirlenmistir. S6z konusu énermeye yonelik olarak tamamen
katilryorum segenegini isaretleyen dgrencilerin basart puant 515.19, katiliyorum segenegini
isaretleyen 6grencilerin basar1 puani 480.81, katilmryorum secenegini isaretleyen 6grencilerin
basar1 puant 472.07 olurken, hi¢ katilmiyorum secenegini isaretleyen dgrencilerin basar1 puant
452.51 olarak dl¢lilmiistiir.

Yine ayni1 Tabloda Bahreyn’e yonelik istatistiklere bakildiginda matematik 6grenmekten
keyif aliyorum ifadesine tamamen katiliyorum diyenlerin puanlart 496.15, katiliyorum
diyenlerin puanlar1 486.50 , katilmiyorum diyenlerin puanlar1 472.72 seklinde gézlemlenirken,
hi¢ katilmiyorum diyenlerin puanlar1 444.25 olmustur. Bahreynli 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari ile ders basarilart arasinda da diiz orant1 saptanmustir.

Tablo 6’daki R? degerlerine bakildiginda matematik dersine yonelik tutum ile dgrenci
basaris1 arasindaki iligkinin iilkeler arasinda farklihk gosterdigi gdzlemlenmistir. Ingiltere’de
R? =0.05, Tirkiye’de R? =0.04, Bahreyn’de ise R? =0.03 olarak oOl¢iilmiistiir. Bu deger
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile basarilart arasindaki iliskiye yonelik
varyans1 vermektedir. Diger bir deyisle; matematik dersine yonelik tutum, &grencinin
matematik dersindeki basarisim Ingiltere’de %S5, Tiirkiye’de %4, Bahreyn’de ise %3 oraninda
etkilemektedir. TIMSS’de dgrencilerin bagarilarini etkileyen yiizlerce farkli degisken oldugu
g0z ontinde bulunduruldugunda, bu oranlarin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

4. Tartisma ve Sonug

2019 yilinda TIMSS’e katilan 64 iilke arasindan secilen ve ayni diizeyde bulunan Tiirkiye,
Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin verileri ile gergeklestirilen arastirmada matematik tutumu
ile bagari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen
sonuglar agagida sunulmustur.

Yapilan analizler sonucunda matematik dersine yonelik tutum ile 6grenci basaris arasinda
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya dahil
edilen 3 iilkede de 6grencilerin matematik 6grenmekten aldiklar1 keyfin matematik dersindeki
basarilarina olumlu yonde katkida bulundugu gériilmiis ve matematik dersine yonelik tutumlarin
artmastyla matematik dersindeki basarilarin paralel sekilde yiikseldigi sonucuna varilmustir.

Yapilan ¢aligmanin sonuglari literatiirde konuyla ilgili daha 6nce yapilmis olan galigmalarla
benzerlik gostermektedir. Romberg ve Wilson (1968) bireyin bir nesneye (6rnegin matematik,
benlik, okul, 6gretmen vb.) kars1 bir dizi yatkinligi ve olumlu tutumu olmasi durumunda,
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o nesnenin algilanmasma yonelik olarak bireyin tepkisinin olumlu yonde etkilenmesinin
beklenmesinin mantikli oldugunu belirtmektedir. Bu tanim, 6grencilerin matematige yonelik
olumlu egilimlerinin matematik performanslarini olumlu yonde etkilemesinin beklendigini
ileri siirmektedir. Mevcut caligmanin sonuglari, orta 6gretim 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlari ile matematik dersi basarilari arasinda pozitif bir iliski oldugunu bildiren Cheung’un
(1988), Magsud ve Khalique’ nin (1991) bulgularint da desteklemektedir. Yapilan ¢alismanin
sonuglar1 Tirkiye’de de dgrencilerin matematik dersinde gdstermis olduklari akademik basari
diizeyleri ve tutum diizeyleri arasinda diisiik seviyede de olsa bir iliski oldugunu iddia eden
caligmalarla benzerlik gostermektedir (Cavdar ve Sahan, 2019; Yiicel ve Kog, 2011, Yenilmez
ve Duman, 2008 ).

Aragtirmaya katilan iilkelerin karsilastirilmast ile yapilan analiz sonuglarina gére, matematik
dersine yonelik olumlu tutum oraninin yiiksek olmasi ders basarisina yonelik yansimalari
one ¢ikmaktadir. Matematik 6grenmekten keyif alan en yiiksek 6grenci oraninin %84,6 ile
Tiirkiye‘de oldugu gériiliirken, bu oranlarin Ingiltere ve Bahreyn igin sirastyla %68,1 ve 69,1
oldugu goriilmiistiir. Matematik 6grenmekten hoglanmadigini ifade eden 6grenci sayilar ise
en yiiksek oran %31,9 ile Ingiltere’de ardindan %30,9 ile Bahreyn’de oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de ise bu oranin %15,4 oldugu gorilmiistiir.

Bu baglamda matematik dersine yonelik tutumun, derse yonelik bagariy1 da olumlu yonde
etkilediginin en dnemli gostergesi Ttirkiye ile Bahreyn arasindaki istatistiklerde goriilmektedir.
Ug iilke arasinda matematik dersine yonelik tutumlarin olumlu anlamda en yiiksek oldugu iilke
olan Tiirkiye’de tutumun basariya yonelik etkisinin %4 oldugu ve Tiirk 6grencilerin basari
puanlarinin, tutumun basarrya yonelik etkisinin %3 oldugu Bahreynli 6grencilerin basari
puanlarma gore acik ara daha yiiksek oldugu gortilmektedir.

Ingiltere’nin kendi istatistiklerinde derse yonelik tutumun ders basarisii etkiledigi acik
sekilde goriilse de iilke karsilastirmalarinda Ingiltere’nin durumu istisnai bir durum arz
etmektedir. Matematik 6grenmekten keyif alan 6grenci oranmin ig iilke arasinda, %68,1
ile en disiik, matematik 6grenmeye olumsuz bakan Ogrenci oranlar1 arasinda ise ii¢ iilke
arasinda en yiiksek orana (%31,9) sahip olan Ingiltere, genel basar1 puanlari bakimmdan en iyi
performansa sahip tilke olarak goriilmektedir. Bunun nedeni egitim miifredati ve sistemi, kisisel
motivasyonlar, sosyo-ekonomik diizey, ailelerin katkis1 gibi farkli etmenlerle agiklanabilir.

5. Oneriler

Ogrenci — 6gretmen — matematik iicgeninde matematik dersine yonelik tutumun dikkate
alinmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin tutumunu arttiracak yontem ve teknikler kullanilarak derse olan tutumlari
pozitif yonde arttirilmalidir. Bunlardan biri de STEM odakl egitimdir. Yapilan arastirmalara
gore dgrencilerin STEM egitimi ile derse olan istekleri ve ilgileri artmistir (Ceylan ve Karahan,
2021; Ozdemir, 2018).

Matematik o6gretiminde kullanilan bilgisayarlarin gorsellestirme 6zellikleri sayesinde
matematigin igerisinde barmdirdigr soyut kavramlari somutlagtirmay: saglamasi, matematik
Ogretiminin tutum iizerinde olumlu etkiye sahiptir (Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007).
Bu nedenle de matematik 6gretiminde Web 2.0 araglari olmak tizere teknoloji kullanimi
yayginlastirilmalidir. S6zen ve Giiven (2019) yaptiklar1 ¢alismada derslerde Web 2.0 araglar
kullanmanin dgrencilerin tutumlarini pozitif yonde arttig1 sonucunu bulmuslardir.

Yapilan ¢alismanin sonuglarinda da belirtildigi gibi matematige yonelik tutum diisiik
olmasima ragmen basarmimn yiiksek olmast bu iki degiskene etki eden farkli degiskenlerin
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bulundugunu gdstermektedir. Bu nedenle matematik ders basarisi ile tutumu etkileyen farkl
degiskenlerin dahil edildigi arastirmalar yapilabilir.

Yapilan arastirma TIMSS‘e gore orta diizeyde bulunan 3 iilkenin verileri ile yapilmis olup
diger diizeylerde bulunan bagka iilkeler ile de yapilabilir.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin goriisleri temelinde ¢atigmaya iliskin
mevcut durumu ortaya koymak ve okul yoneticilerinin ¢atigmay1 yonetme
stratejilerine iligkin Ogretmen gériislerini  belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubu, Istanbul ili Zeytinburnu ilgesindeki devlet okullarmda gorev
yapan, 7 smif dgretmeni, 3 Ingilizce 6gretmeni, 2 rehber 6gretmen ve 2
Ozel egitim 6gretmeni olmak iizere kartopu yontemi kullanilarak secilen 14
ogretmenden olugmaktadir. Arastirma da 6gretmenlerin okul midiirlerinin
bagvurduklari catisma yonetim stratejilerine yonelik diisiincelerini saptamak
icin olgubilim deseni kullanilmistir. Goriismeler, igerigi uzman goriisleri
alinarak hazirlanmis yapilandirilnug  gériisme formu ile yapilmustir.
Gorismeciler ilkokulda galisan 6gretmenlerdir. Bu goriislerden elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Caligmanin sonucunda
ilkokul midiirlerinin ¢atisma yonetiminde kullandiklari stratejilerin neler
olduguna ve dgretmenler tarafindan nasil algilandigina iliskin sonugclara
varilmstir. Ogretmenlerin catismaya iliskin algilarmin okul miidiirleriyle
yasadiklart 6rnek durumlara gore sekillendigi goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda 6gretmenler, okul midiirlerinin herhangi bir ¢atisma karsisinda
en ¢ok bagvurdugu stratejinin “hiikmetme” oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin cogunlugu catigma siirecinde okul miidiirlerinden adalet
beklemektedir. Okul midiirii olarak goérevlendirilecek bireylerin mesleki
yeterlilikleri, deneyimleri, akademik bilgi birikiminin yani sira iletisim
becerisi ve sorun ¢ézmede bagvurduklart yontemlerin de degerlendirilmesi
gerektigi 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Catisma, catisma yonetimi, ¢atigma yonetim
stratejileri, 0gretmen

Abstract

The aim of this research is to reveal the current situation regarding conflict
on the basis of teachers’ opinions and to determine teachers’ views on
conflict management strategies of school administrators. The study group
of the research consists of 14 teachers, 7 classroom teachers, 3 English
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teachers, 2 advisory teachers and 2 special education teachers, who work
in public schools in the Zeytinburnu district of Istanbul and were selected
using the snowball method. In the research, a phenomenological design was
used to determine the thoughts of teachers about the conflict management
strategies that school principals apply. The interviews were conducted with
a structured interview form, the content of which was prepared by taking
experts’ opinions. The interviewees are teachers working in primary school.
The data obtained from these views were analyzed by a content analysis
method. As a result of the study, it was concluded that the strategies used
by primary school principals in conflict management and how they were
perceived by teachers. It has been observed that teachers’ perceptions of
conflict are shaped according to the exemplary situations they experience
with school principals. As a result of the research, the teachers stated that
the most used strategy of school principals in the face of any conflict is
“domination”. The majority of teachers expect justice from school principals
during conflict. It is suggested that individuals who will be appointed
as school principals should evaluate their professional competencies,
experiences, academic knowledge, as well as their communication skills
and the methods they use in problem solving.

Keywords: Conflict, Conflict Management, Conflict Management
Strategies, Teacher

1.Giris

Insan topluluk halinde yasayan, cevresiyle etkilesim halinde olan sosyal bir varliktir.
Bireylerin etkilesim halinde oldugu her yerde ¢atigsma olagan bir durumdur. Bireyler, gruplar ve
orgiitler hedeflerine ulasmak i¢in faaliyetlerde bulunurken siirekli bir etkilesim iginde olurlar.
Taraflarin bu etkilesim siirecinde aralarindaki iliskilerde yasanan uyusmazlik iki taraf arasinda
catismay1 meydana getirir (Karip, 2003: 1). Toplumun temeli olan insanin belli bir amag igin
bir araya gelerek olusturdugu en temel drgiitlerden biri okuldur. Okulun o6rgiit 6zelliklerinden
bir digeri ise okuldaki sosyal, politik ve ekonomik degerlerin bulunmasi ve bu degerlerin
catigmasidir. Catisan bu degerleri uzlastirmak ve dengeyi saglayabilmek okulun baglica
gorevidir (Bursalioglu, 2005: 33-34).

Catisma siireci ve yonetiminin egitim orgiitleri igin ayr1 bir énemi vardr. Iginde bulundugu
toplumun yonetimsel yapisi, kiiltiirii, degerlerine gore amaglarmi sekillendirerek kurulan
egitim sistemlerinin en 6nemli ve en genis pargalarinin basinda okullar gelmektedir. Okul
Orgiitiiniin yapist ve islevleri géz oniine alindiginda orgiitsel catisma kavrami da bu yap1 ve
islevler i¢inde 6nemli bir belirleyicidir. Okul yoneticilerinin basvurduklari ¢atigma yonetim
stratejileri ¢aliganlarin ig verimini, motivasyonunu etkilemektedir. Okul yoneticisinin en bagtaki
amagclarindan biri de kaginilmaz olan ¢atigmalari okulun amaglarina hizmet edecek sekilde
kullanmak olmalidir (Ag¢ikalin, 1994: 108).

Catismalarm kendi haline birakilmasi ya da etkin yonetilmemesi Orgiitiin verimini ve
motivasyonunu kotili yonde etkilerken, ¢atismanin iyi ve olumlu diizeyde yonetilmesi 6rgiitiin
potansiyelini arttirir. Yoneticilerin de bu sebeple ortaya g¢ikan catismalari yok saymak,
gormezlikten gelmek ve ¢atismanin varligini kabul etmemek yerine, ¢atisma durumunu yapict
ve firsat kaynagi olarak gormeleri ve iyi degerlendirmeleri gerekir (Sokmen ve Yazicioglu,
2005). Okul ortaminda yasanan uzlasamama durumlarinda yoneticiler korkmak yerine
yararlanmanin yollarin kesfetmelidir. Okul yoneticisi elindeki imkanlari, insan kaynag: ile
birlestirip; yonetsel becerisini de katarak ¢atisma durumlarinda alternatif yaratmalidir.
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Okul yoneticisinin ¢atismay1 etkili bir sekilde yonetebilmesi i¢in ¢atisma kaynaklarini,
catisma yontem stratejilerini bilmeli, duruma uygun catigma yonetim stratejisini segebilmeli
ve dogru uygulamalidir (Ozdemir, 2012). Catisma ySnetimi stratejileri; biitiinlestirme, uyma,
hiikkmetme, kaginma, uzlasma olmak iizere bes gruba ayrilmistir. Bu stratejilerden hangisinin
kullanilacagina, taraflarin kendilerine yonelik ve kars: tarafa yonelik ilgisinin ya da bireysel
ozelliklerinin diizeyine baghdir (Karip, 2010). Kagmmma yaklagiminda ydnetici, ¢atismanin
¢oztimiinde aktif rol almak istemez ve catismay1 gérmezden gelir. Bu yaklasimda yonetici
hem kendi disiincelerini hem de digerlerinin diislincelerini 6nemsemez. Cogu zaman,
olaylara kayitsiz kalir ve ¢ekilme davranisi gosterir (Ozkalp ve Kirel, 2005: 405). Yoneticiler,
catismanin zamanla kendiliginden c¢dziilebilecegini diistindiiklerinde ya da catismay1 fazla
onemsemedikleri zaman kaginma yaklagimini tercih edebilirler (Eren, 1991: 440).

Isbirlik¢i yaklasim ise kaginmanin tam tersidir ve karsilikli giiven ve yardimseverlik olarak
bilinir. Isbirlik¢i yaklasimda her iki tarafin ihtiyaclari dikkate aliir. Bu iki gruptakiler birlikte
calisma konusunda hemfikirdirler (Ghaffar, 2009). Tiimlestirme, problem ¢6zme, biitiinlestirme,
kazan-kazan olarak da adlandirilmaktadir. Sorun ¢ézme temel amag¢ oldugundan hakli ya da
haksiz aranmadan zit goriislerin belirlenmesi amaclanir.

Uzlagsma stratejisi taraflarin karsilikli 6diin  vermeleri sonucunda bir orta noktada
bulugmasidir. Taraflardan kazanan ya da kaybeden yoktur. Net bir kazang ya da kayip seklinde
bir sonuca varilamaz. Ortak noktada bulusmak taraflarca en uygun secenek olarak gortilmektedir
(Eren,1998: 567).

Odiin verme stratejisinde, taraflarin karsihikli olarak orta noktada bulusmay1 kabul etmeleri
durumunda her iki taraf da uzlagmak ve bir ¢dziime ulagmak icin bazi fedakarliklar yapar.
Bu stratejinin kullanilabilmesi icin taraflarmn kendi ilgi ve ihtiyaclarinin doyurulmasina
onem vermelerinin yaninda karsi tarafin ilgi ve isteklerine deger vermeleri ve 6nemsemeleri
gerekmektedir (Karip, 2015: 65). Bu strateji, bir grubun hakli oldugu ya da kars1 taraf icin
konunun daha mithim oldugu veya karsilikli iletisimin korunmasinin 6nemli oldugu durumlarda
tercih edilebilir (Rahim, 2002).

Hilkmetme stratejisinde bireyler kendi hedeflerini gerceklestirmek, kendi ¢ikarlari igin
baskalarinin ihtiyaclarini gérmezden gelirler. Bireyler karsi tarafa ilgi gdstermezken, kendilerine
yiiksek ilgi gosterirler. Bu stratejide yoneticiler ya da bireyler catigmayi bitirmek ve ¢atismadan
avantajli ¢ikmak icin otorite gosterir (Kogel, 2005: 675).

Egitim orgiitlerinin catigmadan kagma imka&ni yoktur. Egitim orgiitlerinin amaglarimi
gerceklestirmek, nitelikli olarak faaliyetlerine devam etmek icin catisma siirecini etkin bir
sekilde yonetmek gerekmektedir. Catismay1 gérmezden gelmek ya da bir an da timden yok
etmek miimkiin degildir. Onemli olan catismanin e@itim orgiitii yararma sonuclandiriimasidir.
Bu arastirmayla ortaya c¢ikan bulgular 1s181mda okul miidiirlerinin ¢atigma yonetimi stratejilerini
belirlenecek olup iyilestirmeye yonelik uygulamalara iglerlik kazandirilmasi ve literatiire katki
saglamasi a¢isindan 6nemlidir.

Catigma yonetimi stratejileri konusunda yapilan ¢alismalarm sayisinda siirekli bir artig
oldugu goriilmektedir. Bu calismayla alandaki calismalara gesitlilik ve yeni bir bakis agisi
kazandirilmistir.  Egitim sisteminin temelini olusturan ilk okullardaki egitim &gretimin
kalitesinin arttirilmasina katki saglayacagi diistincesiyle planlanmustir.

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin goriisleri temelinde catigmaya iliskin mevcut
durumu ortaya koymak ve okul miidiirlerinin ¢atigmay1 yonetme stratejilerine iliskin 6gretmen
goriislerini belirlemektir.

Arastirmanin alt amaglart;
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1- Ogretmenler, catisma olgusunu nasil tanimlamaktadirlar?

2- Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin “biitiinlestirme, hitkmetme, kaginma, uzlagma, 6diin
verme” ¢atisma yonetimi stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin gortisleri nelerdir?

3- Ogretmenlerin, yoneticilerin kullandiklar1 catisma stratejilerinin etkililigine iliskin
gortsleri nelerdir?

4- Okul yoneticisinin ¢atismanin olumsuz etkilerini engellemek icin basvurmast gereken
catigma yOnetimi stratejilerine iliskin 6gretmen gortsleri nelerdir?

5- Okul yoneticisinin catigmalarin olumlu etkilerini ortaya ¢ikarmak icin kullanmasi
gereken gatisma yonetimi stratejilerine iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Bu béliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, ilkokulda gorev yapan ogretmenlerin ¢atisma durumuna iliskin goriislerini
ortaya koymak, yoneticilerin ¢atisma durumunda basvurduklari ¢atisma yonetim stratejilerinin
ne 6lgtide etkili olduguna dair 6gretmenlerin diigiincelerini saptamak amaglanmustir. Arastirma
da olgubilimi deseni kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji) desenini kullanan ¢aligmalarin
amaci, kisilerin belli bir gergek ya da olgunun belli bir yoniinii kavrama, onunla ilgili yorumda
bulunma veya anlamlandirmada kullandiklar1 degisik yollar1 bulmaktir. Bununla beraber
olgular lizerinde anlamlar ortaya ¢ikarilir ve bu anlamlar kategorilere ayrilir (Cepni, 2010).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  calisma grubunu 2018-2019 egitim-Ogretim yihinda Istanbul Milli
Egitim Midiirligii Zeytinburnu ilgesindeki ilkokullarda ¢alisan 7 erkek 7 kadin &gretmen
olusturmaktadir. Kartopu 6rnekleme ydnteminde oOncelikle evrene ait birimlerden biri ile
temas kurulur. Sonra temas kurulan birimin destegiyle ikinci birime, ikinci birimden tigilincii
birime ulastlir. Bu sekilde, sanki bir kartopunun biiylimesi gibi 6rneklem biiyiir (Yazicioglu
& Erdogan, 2004:53). Arastirmaya 30 yas ve alti olan 5 6gretmen, 31-40 yas araligin da 5
ogretmen ve 41-50 yas araligin da 4 6gretmen katilmistir. Bu arastirma da 7 smif gretmeni,
3 Ingilizce 6gretmeni, 2 rehber dgretmen ve 2 dzel egitim dgretmeni olmak iizere kartopu
yontemi kullanilarak secilen toplamda 14 dgretmen bulunmaktadir.

Tablol. Katihmcr Ogrencilerin Ozellikleri

Yas F %

25-30 5 35,7
31-40 5 35,7
41-50 4 28,6
Toplam 14 100
Brang F %

Smif Ogretmeni 7 50

Ingilizce Ogretmeni 3 21,4
Rehber Ogretmen 2 14,3
Ozel Egitim Ogretmeni 2 14,3
Toplam 14 100
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Not: “F” frekans, “%” ylizde anlamma gelmektedir.
Tablo 1 incelendiginde katilimci 6gretmenlerin yarisiin sinif dgretmeni oldugu, yas
araliginin ¢ogunlukla 25-30 yas ile 31-40 yas araliginda oldugu goériilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, kisisel bilgi formu ve yapilandirilmis goriisme ile toplanmustir.
Kisisel bilgi formu, arastirma problemi kapsaminda onem tasiyan ilkokulda gorev yapan
ogretmenlerin kisisel 6zelliklerini belirleyebilmek iizere arastirmaci tarafindan uzman goriisii
alinarak olusturulmustur. Bu formda 6gretmenlerin cinsiyeti, medeni durumu, yasini, mezun
olduklar1 okul tiirtinii ve meslek kidemlerini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Goriismenin  6nceden hazirlanip form iizerinden siirdiiriilmesi kullanim kolaylig
saglamaktadir. Bu yilizden yapilandirilmis goriismelerde uygulama daha diizenli ve
detaylandirilabilir olmaktadir (Yildirrm & Simsek, 1999). Yapilandirilmis goriisme formu
olusturulurken ilgili literatiir taramasi yapilmis ve 12 sorudan olusan yapilandirilmig goriisme
formu olusturulmustur. Gériigsme formu arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin ¢atisma kavramiyla
ilgili algilarin1 saptamak amaciyla uzman goriislerine bagvurularak hazirlanmistir. Egitim
yonetimi alaninda iki dgretim {iyesinin incelemeleri sonucunda 3 soru goriisme formundan
¢ikartilmistir. 9 sorudan olusan form yeniden diizenlenmis, gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra aragtirmanin amacina uygun, anlasilir ve uygulanabilir olduguna karar verilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilgi toplamak amaciyla yapilandirilmig gériigme formu kullanarak 6gretmenler
ile goriisiilmiistiir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinm ilk déneminde Istanbul ili Zeytinburnu
ilcesindeki ilkokullarda gérev yapan 6gretmenler kartopu teknigi kullanilarak calisma grubuna
alinmustir. Genel olarak goriismelere gitmeden 6nce 6gretmenler bilgilendirilip randevu alimmustir.
Goriismeler okul ortamidaki uygun odada karsihikli olarak yapilmustir. Ogretmenlerden izin
alinarak goriigme verileri ses kaydi altina alimmistir. Her bir goriigme 15-30 dakika arasinda
stirmtigtiir. Gortigiilen 6gretmenler (P1,P2,P3....) seklinde siralanarak harfle sembolize edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Gériismeler sonucunda ulasilan veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik
analizi yontemi, benzer verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilmesi
ve bunlarin anlagilir bigimde diizenlenmesidir. Bu baglamda tiimevarimci analiz olarak
adlandirilmustir (Akbulut, 2012: 186).

3. Bulgular

Nitel arastirma yonteminin goriisme teknigi ile toplanan verilerin alt aragtirma sorularina
uygun olarak yapilan igerik analizi sonucunda “gatigma algis1”, “catigma ortami”, “¢atisma
yonetim stratejileri”, “catisma sonuglar’”, “catigma siirecindeki beklentiler”, “gatismay1
engelleme yollar1” olmak iizere alti1 temaya ulagilmistir. Aragtirmanin verilerinin sunuldugu bu
boliimde ulasilan temalar arastirmanin alt aragtirma sorularina yanit olacak sekilde sirali olarak

sunulmustur.

3.1.Tema 1: GCatigsma Algisi

Catigma algisi temast, ilkokul 6gretmenlerinin ¢atisma olgusunu nasil tanimladiklart ve
acikladiklarma iligskin goriislerden olugmaktadir. Catisma algist temasi “uyusmazlik”, “karst

CEINT3 EEINT3

karstya gelme”, “problem durumu”, “ruhsal sorun” olmak iizere dort alt temay1 kapsamaktadir.




164 | Gozde Bayraktar Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2023/1: 159-171

3.1.1. Catisma Algisi Temasi, Alt Temalari ve Kategoriler

Uyusmazlik alt temast “farkli diisiince ve duygular” ve “cikarlar” olmak iizere iki
kategoriden olugmaktadir. Uyusmazlik alt temasi altinda yer alan farkli diisiince ve duygular
kategorisi c¢atigmanin katilimcilar tarafindan nasil algilandigimni ortaya ¢ikarmaktadir.
Katilime1 6gretmenler catisma olgusunu farkl diistince ve duygulardan kaynaklandigini ifade
etmisler. Ornegin bir ilkokul dgretmeni olan katilimcinin ¢atigma algisina iliskin gériisleri su
sekildedir:

“Catisma farkli diisiince ve duygulara sahip olmaktan dolayi, hayata bakisindan dolay:
yasanan durumdur. © (P2)

Arastirma katilimeilarindan bir digeri olan 6gretmenin ¢atigma olgusunu farkli duygu ve
diisiincelerden kaynakli olduguna dair goriisleri su sekildedir:

“Farkli duygu ve diisiincelere sahip kisilerin anlasamama durumudur.”(P3)

Uyusmazlik alt temasi altinda yer alan bir diger kategori ise ¢ikarlardir. Catigma siirecinde
ortaya ¢ikan uyusmazligin ¢ikarlardan dolay1 yasandigini belirtilmistir. Buna uygun olarak
katilimer gortislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bireylerin c¢ikarlarmin ters diismesi durumu, birden fazla gériisiin ortak bir noktada
uzlagamamast veya kisiler arasindaki olumsuz iliskidir.” (P4)

Okul miidiirlerinin kullandiklari ¢atisma yonetim stratejilerine dair 6gretmen goriiglerine
bakildiginda, katilimcilarin ¢atigma algisi tanimlamalarina iliskin diisiinceleri dogrultusunda
ulasilan bir diger alt tema ise kars1 karsiya gelme alt temasidir. Buna uygun olarak katilimct
goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Belirli bir konuda bireylerin karst karsiya gelmesi, anlagmaziik yasamasidir.”(P5)

Bu tanima paralel olarak bir diger katilimcinin goriigleri soyledir:

“Insanlarin, kendi fikirlerinin dogrulugunda israrct olup, bu yiizden kendi gibi israrct
insanlarla karsi karsiya gelmesidir.” (P6)

Catigma algis1 temasinin katilimcilar ile yapilan goriismelerle belirlenen bir diger alt
temasi ise problem durumudur. Buna gore:

“Iki kisinin veya iki grubun bir konu (fikir) iizerine ortak noktada bulusmama problem
durumudur.” (P7)

Bu alt tema altinda benzer tanim1 yapan diger bir katilimci ise sdyle demistir:

“Kisilerin karsilikly olarak zitlasma, gerilim yasadiklar: problem durumudur.” (P8)

Katilimeilarin ¢atisma olgusuna dair goriigleri incelendiginde ortaya ¢ikan son alt tema
ise catismanin bir ruhsal sorun olarak algilandigidir. Bu duruma 6rnek ifade soyledir:

“Ayni anda ortaya ¢ikan birbirine karsit ya da esit derecede ¢ekici dilek ve isteklerin
insanlarda ortaya ¢ikardigi ruhsal bir sorundur.” (P9)

Catigmay1 ruhsal bir sorun olarak tanimlayan bir diger katilimca ise sdyle sdylemistir:
“Catisma, kisiler arasindaki duygusal veya diigiinsel uyumsuzluktur; insanlarin
gereksinimleri, istekleri birbiriyle ters diistiigiinde yasanan ve bunun sonucu bireyde ortaya
¢tkan ruhsal sorundur.”(P10)

3.2. Tema 2: Catisma Ortami

Catigma ortami temast, ilkokul 6gretmenlerinin ¢atigma ortaminda meydana gelen
durumlara iliskin goriisleri ve agiklamalarini kapsamaktadir. Catigsma ortami temasi “kisiler
arasi iligkiler” ve “motivasyon” olmak tizere iki alt temay1 kapsamaktadir.
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3.2.1. Catisma Ortami Temasi, Alt Temalari ve Kategoriler

Kisiler arasi iligkiler alt temas1 “olumsuz etkiler” ve “olumlu etkiler” olmak tizere iki
kategoriden olusmaktadir. Katilimcilarin goriigleri dogrultusunda catisma yaganan bir
ortamda kigiler arasi iligkilerin etkilendigi belirtilmistir. Olumsuz etkiler kategorisinde
ogretmen katilimcilarin goriiglerinden biri su sekildedir:

“Catigma ortami sosyal iliskileri zayiflatiyor. Sogukluk yasaniyor. Catisma durumu kendimizie
alakali olmasa bile bazen taraf tutulmasi bekleniyor. Ortamda huzursuzluk yaratiyor.” (P6)

Kisiler arasi iligkiler alt temasinda olumsuz etkiler kategorisine uygun goriisler belirten
bir diger katilimc1 sunlari soylemistir:

“Catisma durumu okul ortaminda gerginlik, huzursuzluk, zaman zaman yersiz tatsizliklar
yasanmasina sebep olabilir.”” (PS8)

Gortisme yapilan katilimcr 6gretmen, olumsuz etkiler kategorisine gore sunlari

sOylemistir:
“Kisiler arast iligkilere zarar verir. Dogru ¢atisma yonteminin kullanilmadigi ortamda
gerginlik olugur. Ortamda bulunmayan bireylerle paylasilirsa ¢atisma durumu iigiincii ya da
dordiincii kisilere de problem yaratabilir. Bu durum da genel olarak ortami olumsuz etkiler.”
(P5)

Olumsuz etkiler kategorisine gore baska bir katilime1 6gretmen sunlari belirtmistir:
“Okul ortaminda iki kisi arasinda yasanan ¢atisma, ortami negatif yonde etkiler. Zaman
zaman bu durum diger kisilere de yansiwr ve gruplasmalar olusabilir.” (P7)

Gortisme yapilan katilimer bir 6gretmen catisma ortaminin olumlu etkiler yaratabilecegine
dair goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Okullardaki ¢atisma kisiler arasi sorun g¢oziimiinde ortak bir noktaya varma, aradaki
sorunu ¢ozme anlaminda biiyiik bir adimdir. Kisiler arasindaki sorunun ¢oziimiinde biiyiik
oranda fayda gosterir. “(P12)

Catisma ortamindaki bireysel iligkileri olumlu etkilenmesi igin ¢atisma durumunun
olumlu bir olay {izerine yagsanmas1 gerektigini belirten bir katilimci ise sunlart sdylemistir:
“Okullardaki ¢atisma olumlu bir durum, olay, fikir iizerine yasaniyorsa kisiler arasi iliskilere
porzitif etki eder. Boyle durumlarda ¢atisma yasamak olmast istenen bir durumdur. Kisilerin
rahatsizlik duydugu degil, ihtiya¢ duydugu bir sey halini alir. “(P10)

Ilkokul 6gretmenlerinin ¢atigma ortami hakkindaki goriisleri dogrultusunda olusan
kategori motivasyondur. Motivasyon is verimini dogrudan etkilemektedir. Buna gore:
“Catigma ortamindaki iklim; is motivasyonunu, ¢alisma ortamindaki isbirligi ve ¢alisanin
hevesini olumlu yonde ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Bireyin isine olan verimi ve ¢alisma
seklini catisma sonucunda dogan ortam dogrudan etkiler. *“(P3)

Catigsma ortamindaki ¢6ziimsiizliik durumunda, kisilerin performansinin olumsuz olarak
etkilendigi yoniinde goriisler belirtilmistir:

“Eger arabuluculuk saglanmaz ise ortak payda da bulugmayan bireylerden basarili
performans beklenemez. Motivasyon diiser ve etkilesim azali. Ozgiir fikir ahsverisinin
oldugu bir ortam hazirlanmalidir. Bireyler arasinda etkili iletisim saglanmalidir. *“(P4)

3.3. Tema 3: Catisma Y6netim Stratejileri

Catigma yoOnetim stratejileri temasi, ilkokul dgretmenlerinin okul miidiirlerinin ¢atisma
yonetiminde kullandiklart stratejilere iliskin goriislerinden olusmaktadir. Catisma yonetim

stratejileri temasi “kaginma”, “hiikmetme”, “problem ¢dzme”, “6diin verme”, “uzlasma” olmak
iizere bes alt temay1 kapsamaktadir.
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3.3.1. Catisma Yonetim Stratejileri Temasi, Alt Temalari ve Kategoriler

flkokul &gretmenlerinin okul miidiirlerinin kullandiklar1 catisma yonetim stratejisine iligkin
gortisleri dogrultusunda kaginma alt temasi ortaya ¢ikmaktadir. Kaginma alt temasinda okul
miidiirlerinin ¢atisma durumundaki tavirlarini katilimer soyle belirtmistir:

“Bana gore, okul yoneticileri genelde kaginma stratejisini kullantyor. Yonetici genelde olumsuz
birsey duymak istemiyor ya da ¢atismada aktif rol iistlenmekten kaginiyor. Ciinkii ¢atisma
¢oziimii uzun bir stire¢, zaman ve emek istiyor.”(P2)

Kaginma stratejisini kullanan bir okul miidiirii catisma karsisinda daha az enerji harcayarak
minimum diizeyde olaya ya da duruma dahil oldugunu belirten gériisme yapilan katilimer ise
sOyle demistir:

“Okul miidiirleri ¢catisma aninda ¢ozmek yerine izlemeyi tercih ediyorlar, olaya miidahale
etmekten kagmman, sonug odakl ve pasif bir tutum sergiliyorlar.”(PI3)

flkokul gretmenlerinin gériislerine gore uzlasma alt temasma ulagilmistir. Uzlasma alt
temasi, okul miidiirlerinin ¢atisma yonetiminde tercih ettikleri strateji olarak belirtilmis sunlar
sOylenmistir:

“Okul miidiirleri genel olarak uzlasma stratejisi kullanmaktadur:. Iki tarafinda motive olabilmesi
ve isine odaklanabilmesi igin uzlasma yontemi tercih edilebilir.”’(P9)

Uzlagma stratejisini kullanmak karsilikli 6diin vermeyi gerektirdigi i¢in basit bir yol degildir
seklinde bir goriis bildiren katilimei ise sunlart belirtmistir:

“Catisma icerisinde bulunan okuldaki tiim dengeleri diisiinerek okuldaki bireyler arasinda
anlagsmayr saglamaya yonelik tutumlar sergilenir. Pek kolay olmayan uzlagmada taraflarm
hassas yonleri bilinmelidir. “(P11)

Problem ¢ozme alt temasma yonelik katilimcilar problemi tamamen ortadan kaldirmayi
amagclayan okul miidiirlerinin kullandig1 yoniindeki goriisleri ise soyledir:

“Okul yoneticileri cogunlukla problem durumunu ortadan kaldirmaya veya benzer durumlarmn
yasanmamasina yonelik stratejiler tercih ediyor. Problem ¢ozme stratejisi ile ¢catisma tamamen
ortadan kaldirmak amaclanir.”(P10)

Mevcut catigmay1 otelemek ya da yok saymak sonrasinda daha biiyiik problem durumlari
olusturabilecegini belirten bir diger katilimer ise okul miidiirlerinin problem ¢6zme stratejisini
kullandiklarmi su sekilde belirtmistir:

“Mevcut ¢catismayr yok saymak ya da kisa stiveligine gormezden gelmek yerine problemi ¢6zmek
kurum igin ve kisiler arasi iletisim icin daha iyi olacagindan okul miidiirleri ¢ogu kez problem
¢cozme stratejisini kullanmaktadir: “(P3)

Katilimeilardan okul miidiirlerinin en ¢ok basvurdugu strateji olarak hiikmetme oldugu
yoniinde gortisler alinmugtir. Hitkkmetme alt temasinda 6gretmen goriislerine gore okul miidiirleri
¢Ozlim aramaktan ziyade sorunu bastirma yoluna sik bagvurmaktadir. Buna gore:

“Catigsma olasiligi bulunan birey veya gruplari yiiz yiize getirip, kendilerini rahat ifade etmelerini
saglanmali ancak; ¢ogu okul miidiirii catisma durumunda bastirip, otorite kurarak ¢atismay
yonetme yolunu seciyor. Daha kolay oldugu icin okul miidiirleri sik tercih edebiliyor. “(P14)

Okul miidiirleri durumlara gore farkli stratejiler uygulamali ancak bunu gerceklestiren
yoneticilerin ¢ok olmadigi katilimei tarafindan goyle belirtilmistir:

“Okul yoneticileri durumlara gore farkli stratejiler uygulamahdir: Oncelikle taraflar: dinleyip,
objektif kararlar vermelidir. Yoneticiler genellikle baski kurarak catisma ¢ozme yoluna
gidiyor.”(P4)

Odiin verme alt temasinda goriisme yapilan &gretmenler okul miidiirlerinin catisma
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yoOnetim stratejisi olarak ddiin vermeyi kullandiklarinda pasif duruma diistiikleri ve giiven kayb1
yasadiklarini belirtmistir. Sik sik 6diin veren bir okul miidiirli catisma yonetiminde basarisiz
ve etkisiz duruma geleceginden dgretmen goéziinde cok mecbur kalimmadik¢a yoneticilerin bu
stratejiye bagvurmamalar1 gerektigi belirtilmistir. Bir katilimer tarafindan bu durum séyle dile
getirilmigtir:

“Daha ¢ok karakterine gore strateji segtiklerini goriiyorum. Pek huzurlu biten her iki tarafin da
mutlu oldugu bir ¢atisma yonetim durumuna sahit olmadim. Ozellikle 6diin verme stratejisini stk
stk kullanan miidiirlerde karsi taraf memnun olabilir. Ancak bu durum miidiirii pasif ve basarisiz
gosterebilir. " (P6)

3.4. Tema 4: Catismanin Sonuglan

Catigmaninsonuglaritemast, ilkokul 6gretmenlerinin¢atismasonucundaortayagikanetkilerin
neler olduguna dair goriislerinden olusmaktadir. Catigmanin sonuglari temasi “catigmanin
olumlu etkileri” ve “catismanin olumsuz etkileri” olmak tizere iki alt temay1 kapsamaktadir.

3.4.1. Catisma Sonuglari Temasi, Alt Temalarin ve Kategoriler

Catigmanin olumlu sonuglart alt temasina bakildiginda “iiretmeye tesvik”, “iletisim
becerisi”, “yaraticilik” olmak flizere ii¢ kategoriden olusmaktadir. Katilimcilarin goriisleri
dogrultusunda catisma sonucunda yeni durumlar yeni fikirler iiretilebilir. Uretime tesvik
kategorisinde goriisleri alinan katilimci tarafindan durum séyle belirtilmistir:

“Yeni bir seyler tiretmek amacina hizmet eden ¢atismalar, orijinal ve giizel fikirlerin ortaya
ctkmasim saglar. Insanlart hep daha iyisini yapmaya, iiretmeye tesvik eder. Okullarda iyi bir
seyler ortaya ¢ikarmak, iiretmek istenen durumdur”’(P10)

Iletisim becerisi kategorisinde ise ¢atisma sonucunda gerek bireylerin kendini ifade etme

cabas1 gerek karsilikli iletisim kurma becerisi kazanmak agisindan olumlu etkiler yarattig
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirtilmistir. Buna gore:
“Catigsma sonrasinda yansiyan olumluluklar olabilir. Genelleme becerisi olusabilir. Problemleri
nasil ¢ozecegine, daha saghklh daha giiclii iletisim becerisi kazandwmaya katla saglayabilir.
Ozellikle kendini ifade etme ve karsi tarafi dinleme ve anlama saglandiginda iletisim becerileri
maksimum diizeyde olumlu sonuglar gésterir. “(P5)

Ogretmen goriisleri dogrultusunda gatisma sonucunda fikir ¢esitliligi ve etkilesim artacag
i¢in bireyler arasi iletisim de gatismadan olumlu etkilenebilir. Katilimc1 goriislerine gére soyle
ifade edilmistir:

“Catisma fikir ¢esitliligi saglar. Catisma varsa etkilesim de var demektir. Bu nedenle fikir
alisverisi, oz elestiri yaparak yapumin gelismesine katki saglanabiliv. En onemlisi de bireyin
iletisim kurma becerisini arttirabilir. " (P4)

Catigmanin olumlu sonuglari alt temasimin yaraticilik kategorisinde katilimci gortisleri su

sekildedir:
“Coziim bekleyen ortak ve bireysel sorunlar ¢oziime kavusup gerilim azaldiginda yaraticilik
artabilir. Sessiz, yorum yapmaktan kaginan bireylerin fikirleri alinabiliv. Catisma durumlarin
da krizi ¢ozmek icin ¢ok farkl: fikirler dogabilir. Iste bu noktada ¢catisma, bireylerin yaraticihig
arttirarak olumlu yonde etkilemis olur. “(P13)

Catigmanin olumsuz sonuglari alt temasi ise “verimsizlik”, “ saglik sorunlar’” olmak
iizere iki kategorilerinden olusmaktadir. Catigma siireci iyi yonetilmediginde sonug olarak
bireyin motivasyonu diisecegi i¢in is verimliligi de diiser. Ogretmen gériisleri dogrultusunda
verimsizlik kategorisinde durum soyle ifade edilmistir:
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“Taraflar arast sozlii tartismalar yasanabilir. Istenilmeyen durumlar ortaya cikabilir. Is
verimliligi diiser. Calisanin motivasyonu diistiigii icin ortaya ¢ikan isten verim alinamama
durumu ortaya ¢ikabilir. *“(P9)

Catisma durumu kisiler arasi iligkileri olumsuz etkileyebilir. Bu durumda isbirligi ve is
verimini olumsuz yonde etkiledigine dair dgretmenler goriislerini belirtmistir. Catigmanin
olumsuz etkileri alt temasinin saglik sorunlari kategorisinde ise 6gretmenler ¢atisma sonucunda
ruhsal ve fiziksel baz1 saghk sorunlarmin ortaya ciktigim belirtmistir. Ogreten goriislerini
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Catisma sonucunda bedensel ya da zihinsel acidan saglhga zarar verebilecek bir durum
olusabilir. Diismanlik hisleri, saldwganlik davranmislarina neden olabilir. Calisma ortamindaki
verimi diigtiriir.” (P2)

3.5. Tema 5: Catigma Siirecindeki Beklentiler

Catisma siirecindeki beklentiler temasi, ilkokul &gretmenlerinin gatisma siirecindeki
beklentilerinin neler olduguna yonelik gorislerinden olusmaktadir. Bu tema da “yoneticilerin
adaletli olmas1” ,”demokratik olma” ve “problemin ¢dziimii ortam1” olmak iizere ii¢ alt temay1
kapsamaktadir.

3.5.1. Catisma Siirecindeki Beklentiler, Alt Temalari ve Kategoriler

Yoneticilerin adaletli olmasi alt temasia bakildiginda goriisemeye katilan 6gretmenlerin
cogunlugu catisma siirecinde yoneticilerden oncelikli olarak adalet beklemektedir. Goriisme
yapilan bir katilimcinin gortisleri su sekildedir:

“Okul miidiirii herkese karst esit ve adaletli olmalidr. Okul ortamindaki kurallart bastan
koymali ve herkesin gérev tanimi net olmalidir: Kigilere gore bu kurallar esnememelidir.” (P13)

Okuldaki ¢atigma siirecinde ilk olarak Ogretmenler, yoneticilerden adaletli olmalarimi
beklemektedir. Buna gore:

“Okul ortaminda ¢atisma kaginilmazdwr ve bu durumda yoneticilerin sakin bir sekilde, taraflar:
objektif dinlemeleri ve en dnemlisi adaletli davranmalar: gerekmektedir. Coziim konusunda
ortak paydada bulusulmahdw. “(P7)

Katilimcilarin  goriisleri dogrultusunda, bir diger alt tema ise demokratik olmadir.
Ogretmenler, okul yéneticilerinden catisma siirecinde ikinci olarak demokratik bir ortam
olusturmalarini beklemektedir. Bu diisiincede olan bir katilimct sunlari s6ylemistir.

“Okul yoneticileri 6zgiir diigiince ortami olusturulmali, objektif olmalidw. TarafSiz bir tavir
icinde olmali ve tarafsiz karar vermelidir. Kiginin yarari géz éniinde bulundurulurken yapinin
zarar gormemesini saglamalidir. ““(P4)

Catigma siirecinde demokratik bir ortam yaratilmas1 konusunda bir katilimer diisiincelerini
sOyle ifade etmistir:

“Okul yoneticilerinden catisma durumunda demokratik bir yonetim anlayisiyla ¢alisma
stirecini yonlendirerek ¢oziime ulagtirmasini beklerim. “(P5)

Catigma siirecinde 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda okul yoneticilerinden beklentileri,

tiglincii alt tema olan problemin ¢6ziimiine uygun ortamin saglanmasidir. Buna gore:
“Bence her seyden once yoneticiler karsisina ¢ikan sorunu dinleyip netlestirmelidir. Olumlu
bir ortam yaratarak sorunun ¢oziilmesi igin zaman ayrilmalidir. Bireylerin gereksinimleri
onemsenmelidir. Daha sonra karsilikli fikir aligverisi yapilacak bir ortam olusturarak beraber
karara varilmasma yardimct olmalidir.” (P2)
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3.6. Tema 6: Catismayi Engelleme Yollari

Catigmay1 engelleme yollart temasi, ilkokul 6gretmenlerinin ¢atigmayi engellemek igin
neler yapilmasi gerektigine yonelik oneriler ve goriislerden olugmaktadir. Bu tema da “iletisim
kurma” ve “uzlasmaci olma” olmak {izere iki alt temay1 kapsamaktadir.

3.6.1. Catismayi Engelleme Yollari, Alt Temalari ve Kategoriler

Iletisim kurma alt temasina bakildiginda gériismeye katilan dgretmenlerin cogunlugu
catigmay1 engellemek i¢in 6ncelikli olarak saglikli bir iletisim kurmadan gegmektedir. Goriisme
yapilan bir katilimcinin goriisleri su sekildedir:

“Catisma ekibin verimliligini diigtirebilir. Catismayi engellemek icin ¢atismanin etkin yonetilmesi
gerekmektedir. Iletisim en onemli faktordiir. Saglikly bir iletisim ¢atismanin engellenmesinde
onemli bir unsurdur. Etkin yonetilen ¢catismalar ekibin misyonunu ve vizyonunu gelistirir.”(P13)

Gorlisme yapilan katilimer 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ¢atismayi engellemek
i¢in yoneticilerin, ikinci olarak uzlasmaci olma yolu se¢ilmelidir. Uzlasmaci olma alt temasinda,
taraflarin birbirlerini dinlemeleri uzlagma igin gereklidir. Buna gore:

“Karsilikli olarak kimse alttan almadan c¢atisma siiriiyorsa problem dag gibi biiyiiyiip
gereginden fazla uzayabilir. Catismayr onlemek icin olayi biiyiitmeden karsimizdakini sabirla
dinleyebilir ve uzlagmaya ¢aligabiliriz. “ (PS§)

Catismanin engellenmesi igin adil bir ortam yaratmanin yaninda problemi uzlasma yoluyla
ertelemeden ¢ézmenin en etkili yol oldugunu belirten bir katilimci ise sunlari sOylemistir:
“Catisma, ortamda huzursuzluk motivasyon kaybina sebep olur. Is kalitesinin diismesine sebep
olur. Catisma sonucundaki olumsuzluklart engellemek i¢in catismanin adil ¢oziime kavusmast ve
ertelenmeden ¢oziime kavusturulmasi gerekmektedir. Uzlasmact bir yol se¢ilmelidir. Karsilikli
uzlasmact bir yaklagim icinde olunan ortamda ¢atismalar ¢tkmadan engellenir. “(P5)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bulgulardan yola ¢ikarak asagidaki sonuglara ulasilmigtir:
@ Ogretmenlerin cogunlugu ¢atisma kavramini taraflarm farkli diisiince ve duygulardan
kaynaklanan zitlagma durumu olarak belirtmistir. Bu zitlagmanin sebebinin ise bireysel
cikarlar oldugu yoniinde fikir beyan etmislerdir. Ayrica catismanin ruhsal bir sorun
oldugunu da diisiinenler vardir.
® Ogretmenlere gore catisma siirecinde okul ydneticisi etkin rol oynamalidir. Okul
yoneticisi catigmay1 olumlu sonuglandiramazsa; bireyler arasi iligkiler zarar gorebilir ve
huzursuz bir ¢aligma ortami olusabilir.
® Ogretmenler, catisma siireci iyi yonetilirse yeni fikirlerin ortaya cikabilecegini
belirtmektedir. Bireyler arasi etkilesim artacagindan daha verimli ve olumlu bir ¢alisma
ortami1 olugmaktadir.
@ Opretmenlerin bircogu catisma durumunda okul ydneticilerinin empati yaparak siireci
yonetmelerini beklemektedir.
® Ogpretmenlerin ¢ogunlugu okul yoneticisinin ¢atisma karsisinda daha az enerji
harcayarak duruma hakim olmak i¢in kaginma stratejisini kullandigini sdylemistir.
®Bazi dgretmenler de karsilikli anlayis gerektirdiginden uzlagma stratejisinin basit bir
yol olmadigini ancak genel olarak tercih edildigini vurgulamustir.
® Genel olarak 6gretmenler mevcut problemi ortadan kaldirmayi amaglayan okul
yoneticisinin problem ¢dzme stratejisini kullandigini belirtmistir.
@ Ogretmenler okul yoneticilerinin en ¢ok basvurdugu stratejinin hilkkmetme oldugu
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disiincesindedir.

@ Catisma durumunu etkili bir sekilde sonlandiramayan bir okul yoneticisi, 6diin verme
yolunu secebilmektedir. Bu durumda okul yoneticisi catigma yonetiminde basarisiz ve
etkisiz duruma gelebilmektedir.

@ Katilime1 6gretmenlerin ¢cogunlugu catisma stirecinde yoneticilerden dncelikli olarak
adalet beklemektedir. Okul ydneticilerinden olaylar karsisinda demokratik bir ortam
olusturmalar1 ve problem ¢ozlimiine uygun iklimi yaratmalar1 beklenmektedir.

@ Ogretmenler ¢atismay1 engellemek i¢in dncelikli olarak saglikli bir iletisim kurmay1
ve uzlasmaci bir yaklasim i¢inde olmak istemektedir.

@ Okul yoneticileri yonetim kuramlari bilgisine sahip olmali ve yonetim siirecinde bilgi
ve becerileriyle hareket etmelidir.

Catigmanin iyi ya da kotii olarak degerlendirilmesi kurumsal performans iizerinde biraktigi
etkiye baglidir. ”kotii” olarak tanimlanan ¢atisma olgusu, kurumlarda ig verimini ve degisimi
azaltir. “Iyi” olarak tanimlanan bir catisma olgusu ise farkli diisiincelerin olusmasim tesvik
edip, bireylerin yaraticiligini destekler, is verimini arttirir, yenilesmenin hizli bir sekilde
yasanmasini ve yeni diizenlemelerin olmasina neden olur. Catisma iyi yonetilmediginde yikict
sonuclar dogururken, etkin yonetildiginde kurum i¢i olumlu sonuglar meydana getirir (Simsek
& Kingir, 2009: 39) Catismalarin iyi ya da kotii olarak degerlendirilmesi icin siirecteki yonetim
becerisi 6nemli olmaktadir. Eldeki caligma sonuglari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Okul yoneticisi, egitimin temelini olusturan kuram ve kavramlara oncelikli olarak hakim
olmalidir. Ozellikle egitim gretim alaninda ortaya ¢ikan gelismeleri siirekli takip etmelidir.
Kurumsal amaglarm gercgeklestirilebilmesi icin iyi bir etkilesim ortami kurum ydneticisinin
etkili yonetici davraniglar1 gostermesi ile miimkiindiir. Bu ifadeler eldeki ¢caligmada katilimci
ogretmenlerin yoneticilerin ¢atisma kurami bilgisine sahip olmalar1 gerektigini diistindiikleri
bulgusu ile ortiismektedir.

Catigma yonetimi, orgiitsel atismanin islevsel olan ve islevsel olmayan sonuglari noktasinda
yer alir. Catigma biitiin kiiltiirlerde ve orgiitlerde kacinilmaz durumdur. Fakat 6nemli olan nokta,
yoneticilerin ¢atisma yonetimi stillerine ¢atismadaki taraflarin géziinden bakabilmeleridir
(Ozkalp, Sungur ve Ozdemir, 2009). Okul yéneticilerinden catisma durumunda empati
yapabilmeleri sonucunu desteklemektedir.

Okullarda, catigma durumunda siirecin kontroliinii yapabilen ¢atisma yonetim stratejilerini
bilenyoneticilerinolmasminkurumlarinislevini ve egitiminkalitesiniartiracagi diisiintilmektedir.
Okul yoneticilerinin her birinin ¢atigma yonetimini ve bu siirecte kullanabilecekleri stratejileri
farklidir. Ayrica caligmadaki Ogretmenler, yoneticilerin teorik olarak catigma yoOnetim
stratejileri hakkinda yeterli bilgi birikime sahip olmadig1 diisiincesindedir. Bu sonuglar 1s1gimda
uygulayicilara ve aragtirmacilara asagidaki dneriler sunulmustur:

® Catisma durumunun yasandigi okul ortamlarinda psikolojik  sorunlar
yasanabileceginden dolayi kisisel psikolojik danigmanlik birimleri olusturulabilir.

@ Catigmayt firsata cevirebilen okul ortamlarinda igbirlikei ¢alisma ortamlart yaratilabilir.
® Okul yoneticileri yiiksek lisans yapmaya tesvik edilebilir ya da hizmet i¢i egitimlere
katilim saglayabilirler.

@ Catisma yonetimiyle ilgili uygulanan egitimlerde teorik bilginin yaninda uygulama
firsat1 da verilebilir. Boylece kisilerin yonetsel becerilerini de gelistirebilecegi ortamlar
yaratilarak uygulama yaptirilabilir.

@ Okul yoneticisi olarak gorevlendirilecek bireylerin mesleki yeterlilikleri, deneyimleri,
akademik bilgileri kadar iletisim becerileri ve sorun ¢ézmede bagvurduklar1 yontemler
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de degerlendirilebilir.
@ Okullarda yonetici ve Ogretmenler arasindaki iletisimin saglikli olabilmesi icin
taraflarin karsilikli empati yetenegi giiclendirebilecegi drama vb. egitimler planlanabilir.
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Bu arastirmanin amaci kamuya bagl ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapan okul miidiirlerinin is-aile yasam c¢atigmasi diizeyleriyle is doyum
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin evrenini;
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesinde kamuya
bagl ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan toplam 92 okul miidiirii
olusturmaktadir. Arastirmada evrenin tamama ulasildigi i¢in Srneklem
secilmemistir. Arastirmanin modeli betimsel tarama tiirii iligkisel taramadir.
Veri toplama araci olarak is-aile yasam catigmasi Olgegi ve egitim
yoneticisinin is doyumu 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson korelasyon testi
tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; ¢alisma evrenindeki
okul miidiirlerinin ig-aile yagam g¢atismasi diizeyleri toplamda ve is-aile
catigmasi alt boyutunda orta, aile-is catismasi alt boyutunda ise diisiik
diizeyde belirlenirken; is doyum diizeyleri toplamda ve ¢aligma kosullar1 alt
boyutunda orta, is ve igin niteligi, kisilerarasi iligkiler ve orgiitsel ortam alt
boyutlarinda yiiksek, ticret, gelisme ve yiikselme imkanlar1 alt boyutlarinda
ise digiik diizeyde belirlenmistir. Okul midiirlerinin is-aile yasam
catigmasi diizeyleri ig-aile ¢atigmasi alt boyutu ile is doyum diizeyleri ve
alt boyutlarinin tamami arasinda orta diizeyde negatif yonlii ve anlamli,
is-aile yasam catigmasi diizeyleri aile-is catigmast alt boyutu ile is doyum
diizeyleri ve is ve isin niteligi alt boyutu arasinda diisiik diizeyde negatif
yonlii ve anlamli, tOkul miidiirlerinin is-aile yasam catismasi diizeyleri ile
is doyum diizeyleri ve is ve isin niteligi, gelisme ve yiikselme imkanlari,
caligma sartlari, kisilerarasi iliskiler, orgiitsel ortam alt boyutlar1 arasinda
orta diizeyde negatif yonlii ve anlamli, licret alt boyutu arasinda diisiik
diizeyde negatif yonlii ve anlamli iligkiler bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: okul miidiiri, ig-aile yasam ¢atigmasi, is doyumu

Abstract
The aim of this research is to examine the relationship between the levels
of work-family conflict and job satisfaction of school principals working in
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public primary, secondary and high schools. A total of 92 school principals
working in public primary, secondary and high schools in Bagcilar district
of Istanbul in the 2015-2016 academic year constitutes the universe of the
research. Since the entire universe was reached in the study, the sample was
not selected. The model of the research is relational survey model which is
a descriptive survey type. Work-family conflict scale and job satisfaction
scale of education director were used as data collection tools. Frequency,
percentage, arithmetic mean, standard deviation, Pearson correlation test
techniques were used in the analysis of the data. As a result of the research,
while the work-family life conflict levels of the school principals in the
study universe in the total and in the sub-dimension of it were determined
as medium and a low level in the family-work conflict sub-dimension; job
satisfaction levels in total and in the sub-dimension of working conditions
were determined as medium, job and job quality, interpersonal relations
and organizational environment sub-dimensions were determined as high,
in wage, development and promotion opportunities sub-dimensions were
determined as low level. School principals’ work-family conflict levels
were moderately negative and meaningful between work-family conflict
sub-dimension and job satisfaction levels and all sub-dimensions, work-
family life conflict levels between family-work conflict sub-dimension
and job satisfaction levels and job quality and job sub-dimension levels
were at a low level, negative and meaningful, the school principals’ work-
family life conflict levels and job satisfaction levels and job quality and
job, opportunities for development and promotion, working conditions,
interpersonal relations, organizational environment sub-dimensions were
moderately, negative and meaningful, and sub-dimensions of wage were at
a low, negative and meaningful.

Keywords: School Principal, Work-Family Life Conflict, Job Satisfaction

0. Girig

Egitim kurumlarinimn Gstiin performans sergileyip diinya sartlarinda yarigabilmesi i¢in, egitim
politikalarinin uygulayanlart olan okul miidiirlerinin gorevlerini etkili bir sekilde yapmalari
gerekmektedir (Kiral 2007, s. 3). Fakat gevre sartlari ve toplumsal yapmin degismesi okulu
ve egitim ¢evresini degistirmis, okul midiirlerinin gérev ve sorumluluklarinin da artmasina
sebep olmustur. Daha seffaf ve demokratik yonetim ve karar alma siire¢leri, egitimdeki yenilik
caligmalari, biitgenin sinirli olmasi sebebiyle okullara daha az ddenek ayrilmasi, is yiikiiniin
artmasi, Ogrencilerin basarilarmim artirilmast konusundaki veli ve toplum beklentilerinin
yerine getirilmesi okul miidiirlerinin goérev ve sorumluluklarmimn artmasmin nedenlerindendir.
Okul miidiirleri giderek artan ve birbiriyle iliskili olan bu gorevleri yaparken zaman yonetimi
konusunda problem yasayabilmektedir. Is yiikiiniin ve sorumluluklarm artmasi, bir yandan
miidiirlerin gorevlerini birakmalarma veya erkenden emekli olmalarma; diger yandan da
miidiirlik i¢in aday olabilecek &gretmenlerin bu konumlara gelme noktasindaki isteklerinin
azalmasima neden olmaktadir. Is yiikii ve sorumluluklarin artmasiyla birlikte okul miidiirleri
gec saatlere kadar ¢alismakta, hafta sonlar igse gitmekte veya eve i gotiirebilmektedir. Bu
durumlarn her ikisi de okul miidiirlerinin is ve aile yagamlar1 arasindaki dengenin bozulmasina,
beraberinde fiziksel ve duygusal olarak tilkenmislik yasamalarma neden olabilmektedir (Ozer
ve Kis 2015, s. 105).
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Is doyumu; isin gerektirdigi gorevler, drgiitiin gevresi, ¢alisma sartlar, calisma ortamu, drgiit
iklimi, yoneticiler ve calisma arkadaglar gibi farkli etmenlere karsi ¢alisanlarda olugan duygusal
izlenimlerdir. Kisinin isine iliskin memnuniyet diizeyi farkli degiskenlerden etkilenmekle
birlikte i doyumunun yogunluk ve siireklilii zamanla degisebilir. Calisanlar genellikle is
doyumunu, isten elde ettikleri maddi yarar ve kazanglar, orgiitiin kendisine kars1 davranislari ile
caligma arkadaslariyla olusturduklari arkadagliklara gore degerlendirmektedirler. Calisanlarin
islerinden veya ¢aligma sartlarindan memnun olmast, bireysel performanslarini etkilemektedir.
Bunun yaninda ¢alisanin ise yonelik beklentilerinin fazla olmasi zamanla huzursuzluk kaynagi
olabilmektedir. Ise yonelik beklentilerin fazla oldugu ve bunlarin karsilanamadigi durumlarda
caliganlarin performanslari ve is doyumlar1 azalmaktadir.

Egitim baglaminda disiiniildiigiinde is doyumu; okul midiiriiniin, okuldaki tiim paydaslara
karst tutum ve davraniglart veya isinden duydugu memnuniyet olarak tanimlanabilir. Okul
miidiirlerinin is doyumlarinin yiiksek diizeyde olmast, egitimin siirdiiriilebilir hedeflere ulasmasi
icin 6nemlidir. Ayrica okul miidiirlerinin gdrevlerini etkili bir sekilde yerine getirmeleri, is
doyumlari ile dogrudan iliskilidir. Bu noktada isinden memnun olan okul miidiirlerinin ise iligkin
tutumlarinin olumlu olmasi, iglerini severek yapmalarimi ve dolayisiyla da egitimin kalitesinin
yiikselmesini saglayacaktir. Diisiik i3 doyumuna sahip okul midiirleri ise, okulu amaglarina
ulagtirma noktasinda sorunlar yasayabilecektir (Baltac1 2017, s. 53).

Is ve aile sorumluluklari arasindaki dengeyi saglayamayan okul miidiirlerinin yasadiklari
is-aile, aile-is catigmast diizeyleri artmakta, ig doyum diizeyleri azalmaktadir. Egitim
kurumlarmda verimliligi artirmak icin is-aile yasam g¢atismasi diizeylerinin diisiik, is doyum
diizeylerinin yiiksek olmasini saglamak oldukca 6nemlidir. Bu cercevede bir 6n adim olarak
okul miidiirlerinin is-aile yasam catigmast ve is doyum diizeylerinin belirlenmesi, cesitli
degiskenlere gore ele alinmasi ve bunlar arasindaki iliskinin incelenmesi 6nem tagimaktadir.
Alan yazinda ulagilan kaynaklar incelendiginde, okul miidiirlerinin is-aile yasam catigmasi
diizeyleri ve i doyum diizeylerini birlikte inceleyen bir calismanin bulunmamasi agisindan bu
arastirma onemlidir. Arastirma bulgular1 15181nda okul miidiirlerinin is-aile yasam ¢atigmasi ve
is doyum diizeylerini etkileyebilecek okul bazli 6nlemler alinabilir. Ayrica arastirma bulgulari
Milli Egitim Bakanlig1’nin okul miidiirlerine yonelik diizenledigi hizmetici egitim faaliyetlerinin
iceriginde yapilacak diizenlemelere katki saglayabilir. Okul miidiirlerinin is doyum diizeylerini
etkilemek amaciyla ig-aile yasam catigmasi diizeyleri de degerlendirilerek yonetim uygulama ve
politikalarinin gelistirilmesine katki saglanabilir. Okul midiirlerinin ig-aile yasam catismasi ve is
doyum diizeylerini belirlemeye yonelik daha fazla calisma yapilmasi uygulayicilarim bu konuda
bilgi sahibi olmalarina, konu ile ilgili ¢cdziim Onerilerinin gelistirilmesine ve okul miidiirlerinin
is doyumlarinin artmasimna katki saglayabilecektir. Boylece is-aile yagam ¢atismasinin ve olast
sorunlarinin anlagilmasi saglanarak bu neden ve sonuglari ortadan kaldirmaya yonelik ¢aligmalar
yapilmasina 11k tutacak ve yol gosterecektir. Okul miidiirlerinin is-aile yasam catigmasi
diizeyleri ile is doyum diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemede hangi etmenlerin etkili olacagi
konusunda ipuclar1 verecegi icin, bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikacak bulgularmn Snemli
oldugu diistiniilmektedir.

1. is-Aile Yasam Catismasi

Bir aile i¢inde dogan ve biiyliyen insanlar, yasamlarinin belirli ddneminden sonra bir meslek
sahibi olurlar. Bu nedenle, insanlarin giinlerinin 6nemli bir bolimil islerinde veya ailelerinin
yaninda gegmektedir. Dolayistyla, insanlarin yasamla ilgili beklentileri incelendiginde bunlarin
isleri veya aileleri ile ilgili oldugu goriilebilmektedir. Benzer sekilde, bir insandan beklenilenler
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denildiginde de genellikle bireyin ¢aligma ortaminin ve aile bireylerinin ondan beklentileri
anlatilmaktadir. Kisilerin is ve aile yasamina ait rol ve gorevleri hayatin en 6énemli iki merkezi
rolii olarak degerlendirilmektedir. Birbirini etkileyen bu roller ve bu rollerin beklentileri arasinda
denge kurmaya caligan; fakat bu rolleri dengelemede zorluk yasayan kisi, cogu zaman is-aile
yasam catigmas! yasayabilmektedir (Ozdevecioglu ve Doruk 2009, s. 71).

Is veya aile rollerinin baskisi arttiginda is-aile yasam ¢atismasinda da artislar goriiliir. Bir
roliin kiginin kendisini algilamasindaki merkeziyeti rol baskisina neden olan bir kaynaktir. Role
bagliligin artmasiyla birlikte o rol i¢in ayrilan siire de artmakta, bu durum diger roliin isteklerine
uyum saglamayi zorlastirmaktadir (Onderoglu 2010, s. 18). Is-aile yasam ¢atismasi; ¢alisan
kisilerin ayn1 zamanda, ¢alisan anne, baba ve es gibi birden ¢ok roliiniin olmasi ve bu rollerin
birbirleriyle ¢atismasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Dubrin 1997, s. 116). s ve aile yasaminin
geregi olarak benimsenen rollerin birbirleriyle uyumsuzluk gostermesi ve calisanin iizerinde
neden oldugu gerilimin artmasiyla birlikte, ¢alisanin is ve aile yagami dengesi bozulabilir ve
catigma yasayabilir (Carik¢1-Ciftci ve Derya 2010, s. 55).

2. is-Aile Yasam Catismasinin Yonleri

[s-aile yasam catismasinin, is-aile ve aile-is catismasi olmak iizere iki yonii bulunmaktadir. Is-
aile yasam ¢atismasi konusunda yapilan ¢alismalar incelendiginde, aile-is ¢atigmasi konusunun
genel anlamiyla catisma siirecinin daha az arastirilan tarafim temsil ettigi goriilmektedir.
Kisinin ailesinin 6zellikleri ve ailesi ile ilgili durumlarinin is davranislarini, motivasyonunu, ise
bagliligini, ise devamini, performansini etkiledigi konusunda goriislere karsin; aile-is ¢atigmast
is-aile gatigmasi gibi incelenmemistir. Daha yakin zamanlarda, arastirmacilar her iki yonii de
dikkate alarak aragtirmalarmi olusturmuslardir. Is-aile ¢atismalarindan c¢ok aile danismanligi,
sosyoloji ve psikoloji boliimiinde arasgtirma konusu yapilmalari bunun 6nemli nedenlerinden
birisidir. Fakat 6zellikle son yillarda bu konunun o6rgiitsel davranis ve insan kaynaklari yonetimi
yazinina girmesiyle birlikte diger yonii olan aile-i§ ¢atismasi konusu da incelenmeye baslanmigtir
(Carike1 2001, s. 34).

2.1. is-Aile Catismasi

Giliniimiizde, ¢alisanlarin aileleriyle isleri arasinda yasamis olduklari gatigmalar is diinyasimin
en onemli sorunlarmdan birisidir. Insanlarm islerinin fazla olmasi aile yasamlarmi olumsuz
etkilemekte; bu durum kendisinin ve ailesinin mutlulugunun azalmasina yol agmaktadir
(Ozdevecioglu ve Doruk 2009, s. 70).

Is-aile gatigmasi, kisinin yaptigi isle ilgili roliin ailesiyle ilgili sorumluluklari yerine
getirmesine engel olmasi sonucunda ortaya ¢ikan catisma veya isten aileye doniik gatisma
tirtidiir (Cagatay 2012, s. 55). Bir orgiitiin {iyesi olmanimn geregi kabullenen rolle, bir ailenin
iiyesi olmanin geregi kabullenen rol arasinda uyumsuzluk oldugunda is-aile ¢catismasi meydana
gelmektedir. Is ve aile yasaminin geregi benimsenen farkli roller arasindaki uyumsuzlugun
artmas1, yasanan is-aile catismasinin da artmasina neden olmaktadir. Is-aile ¢atismasi, bir tiir rol
catigmasi olarak tanimlanmaktadir (Greenhaus ve Beutell 1985, s. 78).

Is-aile catigmasi kisilerin is ve aile yasamu iizerinde olumsuz etkiler yaratabilen, bu sebeple
kisilerin is ve aile alam disindaki yasamlarin1 da etkileyen 6nemli konulardan birisidir. Ozellikle
giinlimiiz diinyasinda teknolojik alanda yasanan gelismelerin yasami kolaylastirdigi diistiniilse
de oncelikle teknoloji alaninda olmak iizere her alanda yasanan hizli degisimler orgiitlerin,
dolayisiyla ¢alisanlarin iizerindeki baskinin artmasina neden olmaktadir (Baykal 2014, s. 11).
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2.2. Aile-is Catismasi

Aile-is ¢atigmasi, aile kurumunun isle ilgili sorumluluklarin karsilanmasini engellemesi
nedeniyle ortaya ¢ikan ¢atigma ya da aileden ise yonelik ¢atisma durumudur. Aile-is ¢atigmast,
is-aile catigmasinin tersine kiginin ailesiyle ilgili sorumluluklarinin is performansina engel
olmasi sonucunda ortaya ¢ikan olumsuz bir durumdur. Bir baska anlatimla, kisinin ailesiyle ilgili
olarak tistlendigi roliin ig yasamini olumsuz etkilemesi olarak tanimlanabilir. Aile-is ¢atigmasini
ortaya ¢ikaran ana neden aile ve ailenin dzellikleridir (Cartke1 2001, s. 37).

Kisinin aile rolii sorumluluklarinin is performansini diisiirmesi sonucunda ortaya ¢ikan
olumsuzluk durumunu anlatan aile-is ¢atigmasinda, ailenin is lizerindeki etkilerinin énemi
artmaktadir. Evini tagiyan, ¢ocugu rahatsizlanan ve benzeri nedenlerle isine gidemeyen bir
calisan aile-is catismasi yasayabilir (Ozdevecioglu ve Doruk 2009, s. 74).

3. is-Aile Yasam Catismasinin Sonuglari

Is yasaminin aile yagsamina etkisi sonucunda ortaya ¢ikan is-aile yasam ¢atismasinin sonuglari
tizerinde duran arastirmalarda, is-aile ¢atismasinim yasam doyumu, evlilik hayati doyumu, aile
hayat1 doyumu ve isten ayrilma niyeti lizerinde etkili oldugu gézlemlenmistir. Aile yasaminin is
yasamini etkilemesiyle ortaya ¢ikan aile-is gatigmasinin sonuglari lizerinde duran arastirmalarda
ise; aile-is ¢atigmasinin is doyumu, ise gec¢ kalma, devamsizlik ve performans iizerinde etkili
oldugu belirlenmistir (Ozmete ve Eker 2013, s. 23).

4. is Doyumu

Is doyumunun iyice kavranabilmesi i¢in Oncelikle doyum kavrammnm incelenmesi
gerekmektedir. Doyum terimi istenilen bir seyin gerceklesmesini saglama, goniil doyumuna
ulagma anlamlarini tagimakta; ihtiyaglarin doyurulmast sonucunda meydana gelen seving
durumu seklinde tanimlanmaktadir (Halsey 1988: 884). Is doyumu ise, kiside ¢alisma yasami ya
da ilgili kisiyle ¢alistig1 isyeri sartlart arasindaki uyumun sonucunda ortaya ¢ikan memnuniyet
duygusu ve bireyin igine karst aldigi olumlu bir yaklasim seklinde anlatilmaktadir (Ugboro &
Obeng 2000: 254)

Insanlar, yasamlarini siirdiirmek ve birtakim fizyolojik gereksinimlerini karsilayabilmek icin,
belli bir yastan sonra giinliik yasamlarinin énemli bir boliimiinii isyerlerinde gegirmektedirler.
Bu agidan, sadece maddi durumlarmt degil; psikolojik durumlarmi da yakindan etkileyen
islerinden beklentilerini karsilayan insanlar daha mutlu olabilmektedirler. Bu nedenle, is
doyumunun insanlarin yagaminda maddi ve manevi yonden onemli bir rolii bulunmaktadir
(Bakan ve Biiyiikbese 2004, s. 6).

Is doyumu kisinin isine kars1 gdstermis oldugu duygularm tiimiidiir. Bir kisinin is doyumunun
yiiksek olmasi, o kisinin isini severek yaptigi ve igine karsi olabildigince olumlu degerler
gelistirdigianlamina gelir (Bag ve Ardi¢c 2002, s. 73). Kisisel agidan yagam doyumu, 6rgiitsel agidan
performans ve orgiite baglilik gibi pek cok degiskenle iligkisi bulunan bir tutum olan is doyumunun
saglanmast hem calisanin kendisi hem de 6rgiit acisindan ¢ok biiylik faydalar saglayacaktir.

Son yillarda egitim alaninda yasanan degisimler ve gelismeler, motivasyon ve is doyumu
konularinin 6nem kazanmasina neden olmustur. Yoneticilerin bu degisim ve gelismelere
uyum saglayabilmeleri igin ayn1 zamanda calisanlarmi motive edici 6zellikleri de tagimalari
gerekmektedir. Motivasyon araglarinin uygun se¢ilmesi orgiitlerin performansini etkilemektedir.
Orgiitlerde basar1, mutlu ve is doyumuna ulasmus ¢alisanlarla miimkiin olacagindan, bu asamada
is doyumunun Snemi ortaya ¢ikacaktir. Ciinkii kisilerin basarili, mutlu ve tiretken olabilmeleri
icin en temel sartlardan birisi is doyumudur.
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5. is Doyumunun Onemi

Is doyumunun 6nemli olmasmin baslica iki nedeni vardir. Ilk neden, cahisanlarin isleri
konusunda diisiindiiklerinin ve hissettiklerinin kendileri ve isleri i¢in 6nemli olmasidir.
Nedenlerden ikincisi ise yoneticiler i¢in ¢alisanlarin iglerine karsi yaklagimlarinin performans ve
verimlilik tizerindeki etkisidir. Ciinkii is doyumunun dogrudan neden oldugu davraniglar; isten
ayrilma, devamsizlik, performans, psikolojik ve fiziksel sagliktir (Feldman ve Hugh 1983, 5. 192).

Insanlar kisisel yeteneklerini ortaya koymak ve gerceklestirmek ister. isten doyum
saglayamayan insanlar higbir zaman psikolojik olgunluga erisemezler ve hayal kirikligina
ugrarlar. Insan yasammin odak noktasi is oldugundan, bir iste calismayan kisi umutsuzluk
yasayacaktir. Insanlar zorunlu olmadikea bile calismak istemektedirler. Is doyumundaki bosluk
ve isten soguma; motivasyon diisiikliigiine, verimliligin azalmasina ve toplumun sagliginin
bozulmasina neden olacaktir.

Orgiitlerde calisan kisilerin i3 doyumunun diisiik olusu bir baska anlatimla is
doyumsuzlugunun yasanmasi sadece kigisel anlamda olumsuz sonuglara neden olmayacaktir
Calisanin ig doyumsuzlugu yasamast, ige ge¢ gelme, devamsizlik, sik is degistirme, performans
diisiikliigii gibi sonuglara neden olmaktadir. Bu baglamda, bir ¢alisanin isinden memnun olmasi
isyerini de olumlu yonde etkilerken, isinden memnun olmamasi da isyerine yonelik olumsuz
etkiler yaratabilecegini gostermektedir (Eginli 2009, s. 35-36).

Yoneticiler, c¢alisanlarin is doyumlar: ile ilgili olarak ii¢ nedenle konuya yaklasirlar.
Nedenlerden birincisi doyumsuz iscidir. Doyumsuz isgi isten kagma ve olabildigince isten
ayrilmanin yollarim arar. Bu durum isletmenin zarar gérmesine neden olur. ikinci neden is
doyumu yiiksek is¢idir. Yiiksek is doyumuna sahip is¢i daha sagliklidir ve daha uzun siire yasar.
Ukiincii neden doyurucu iscidir. Doyurucu olan is¢i olumlu davranislarmi isyerinde, sosyal
yagsaminda ve aile ¢evresinde devam ettirir. Doyurucu is¢iler yasama ve ¢evrelerine karst olumlu
tutum igerisindedirler. Yagsama daha hareketli ve daha iyimser bakarlar (Eronat 2004, s. 14).

6. is Doyumsuzlugunun Sonuglan

Is doyumsuzlugunun sonuglarim bireysel ve orgiitsel olmak iizere iki grupta incelemek
miimkiindiir. Is doyumsuzlugunun bireysel sonuglar; ise yabancilasma, tilkenmislik ve stres,
orglitsel sonuglart; ise devamsizlik, is giicli devri, sabotaj ve engellenme seklinde siralanabilir.

6.1. ise Yabancilasma

Yabancilasma ¢alisanin orgiitten sogumasi, psikolojik olarak uzaklagmasi, kendisini
orgiitten ¢cekmesidir. Doyumsuz calisma kosullar1 ve g¢evresi, calisanlarin kendi igyerlerine
yabancilagsmalarina sebep olur. Bu ¢alisanlar sadece para kazanmak i¢in ¢alisan kisiler olarak
doyumsuzluklarini siirdiireceklerdir. Calisma kosullarinin iyilestirilmesi konusunda gayret
goremeyen caliganlar, yaptiklari islerine sadece yapacaklari daha iyi bir is bulma olanagi
olmadigindan devam eden bireyler olarak orgiitsel amaglara ulasiimasinda gereken caba ve
etkinligi gostermekten uzaklasacaklardir. Isin fazla derecede boliinmesi ve calisanlarm drgiite
olan yararlarinin biitlin icerisinde ¢ok az sayida olmasi orgiit igerisinde yabancilagmanin
nedenidir. Biitiin igerisinde orgiite yararini géremeyen ¢alisanlar doyumsuz olmaktadirlar. Clinkii
bu yol onlara bilgilerini ve yeteneklerini kullanmaya olanak vermedigi gibi; diger ¢alisanlarla
da herhangi bir iligkileri bulunmamaktadir. Diger taraftan asir1 merkezilesme ve 6rgiitiin biiytik
olusu, insan iligkilerini en asag1 diizeye diistirdligiinden kisiyi kendine ve diger insanlara oldugu
gibi orgiite ve isine karsi da ilgisizlestirir, yabancilagmasina neden olur (Sen 2008, s. 35-36).
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6.2. Tukenmislik

Tikenmislik, c¢alisanlarda verimliliginin diismesine ve isverenin maliyetlerinin
yiikselmesine neden olan énemli bir sorundur. {5 doyumu, tiikenmislik ve is cevresi etmenleri
arasinda baglanti kurmak, sorunlarin ortadan kaldirilmasina yardim etmek i¢in 6nemlidir.
Isyerinde yasanan tiikenmislik duygusu, ulusal ve kiiresel olarak dikkat ¢eken bir konu olma
ozelligini stirdiirmektedir. Giintimiiz toplumlarinda bazi mesleklerde yasanan tiikenmislik
duygusu daha da 6n plana ¢ikmistir.

Yiiksek diizeydeki tiikenmiglik diisiik is doyumuyla iliskilidir. Aragtirmacilarin ¢ogu is
doyumunun ise karst gosterilen tutumsal; tiikkenmisligin ise; duygusal bir tepki oldugunu
belirterek iki kavrami birbirinden ayirmaktadir. Calisanlarin ¢alisma ortamina yonelik algilart
da titkenmislik ve is doyumunu etkileyebilmektedir. Calisanlar; arkadaslar arasi iyi iligkiler,
yonetici ve iist destegi, 6zerklik, isindeki sorumluluklarinda agiklik, yenilik¢i olma olanagt
ve fiziksel rahatlik yasadiklari ¢alisma ortaminda diisiik diizeyde duygusal tiikenmislik ve
duyarsizlasma, yiiksek diizeyde is doyumuna sahip olmaktadirlar (Cakmak 2005: 44-45).
Tiikenmisligin sonuglarini isten kaytarma, is birakmaya egilimli olma, hizmet niteliginin
bozulmasi, 6ziirsiiz ise devam etmeme, izin uzatma egilimi, grup bagliliginin azalmasi,
fiziksel ve duygusal belirtilerin ve saglik giderlerinin artmast, insan iligkilerinin bozulmast,
uyumsuzluk, is performansinin diisiikligi, is doyumsuzlugu, yaralanmalarin ve kazalarin
artmast seklinde siralanabilir (Borii ve Ciper 2007, s. 553).

6.3. Stres

Stres genel olarak; kisilerin davraniglarina, performanslarina ve diger kisilerle olan
iliskilerine etki eden ve olumsuz uyaranlar1 anlatan bir terim olarak ele alinmaktadir. Stres,
kisiyi tehdit eden bir durum karsisinda, kisinin bedeni tarafindan verilen fiziksel, psikolojik veya
davranissal cevap olarak ifade edilmektedir (Kaya 2013, s. 43). Bireyin is ¢evresinin en dnemli
stres kaynaklarindan biri ¢aligma kosullarina ve is giigliigiine iliskindir. Stres ayn1 zamanda is
organizasyonunun bozuklugu, is bolimii ve is akis1 diizensizliklerinin dogurdugu sorunlarla da
ilgilidir (Terekli 2010, s. 83). Stres bireylerin sagliklarmi olumsuz yonde etkilemesi, ¢aliganlarin
performanslarini ve is doyum diizeylerini diistirmesi, is devamsizligint ve ekonomik maliyetleri
artirmasi gibi olumsuz sonuglari beraberinde getirmektedir (Demirtag 2014, s. 78).

6.4. ise Devamsizlik

Devamsizlik yasal izinler ve tatiller disinda, ise gelmesi programlanan bir calisanin ise
gelmemesidir. Devamsizlik durumunda, normal kosullarda ige gelmesi gerekli ¢aliganlarin tiirlii
nedenlerle ise baslamamalart ve bunu aligkanlik yapma egilimlinde olmalart s6z konusudur.
Hastalik, isteksizlik, sorumsuzluk gibi nedenler devamsizlik nedeni olabilir. Bunlarin yani sira
is kazalar1, meslek hastaliklari, caligma saatlerinin fazlaligy, ilgi eksikligi ve kendisine deger
verilmedigi duygusu, ulasim problemleri, hava kosullarmin olumsuz olusu, bagka bir is arama,
arkadas ziyaretleri, calisma saatleri icerisinde yapilmasi gerekli idari ve yasal isler devamsizlik
nedenlerindendir (Keskin 1997, s. 150).

6.5. isgiicii Devri

Isgiicii devri calisanlarin isten ayrilma, istifa etme veya isten ¢ikarilmalar1 sonucunda ortaya
cikanisci say1sindaki degisikliklerdir. Isgiicii devri goniillii ya da goniilsiiz sekilde gerceklesebilir.
Calisan kendi istegi ile isi birakmaya karar verdiginde iggiicii devri goniilli, isletme tarafindan
karar verilmesi halinde ise goniilsiiz olmaktadir. Goniilsiiz isgiicti devri genellikle kronik hastalik,
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sakatlanma gibi nedenlerle ¢aliganin is géremeyecek duruma gelmesinden, goniillii isgiicti devri
ise genel olarak yoneticilerin tutumlarindan veya kurumsal faktorlerden kaynaklanir. Bunlarin
yani sira isgiicii devri yeni bir is olanaginin bulunmasi, daha iyi iicret, diger endiistrilerin
durumu ve yeterince gelir saglayacak alternatif kaynaklarin bulunmasi gibi digsal etkenlere de
baghdir (Cesur 1998, s. 82). Isgiicii devrinin bir problem oldugunu diisiinen yoneticiler icin
isgiicii devrinin olas1 nedenlerine yonelmede yardimci olacak bazi modeller vardir. Genellikle
bu modeller ger¢ek isgiicii devrinin en iyi habercisinin isten ayrilma niyeti oldugu konusunda
hemfikirdirler. Yani ¢alisanlardaki isten ayrilma niyetini hissedip, halletmek erken isgiicti devrini
onlemeyi kolaylastirir. Yapilan bir¢ok arastirmada, is doyumsuzlugu ile goniillii isglici devri
arasinda giiclii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durumda caliganin tatminsizliginde etkili
olabilecek faktorleri arastirmak dogru bir davranis olacaktir (Erdogan 2002, s. 11).

6.6. Sabotaj

Sabotaj kavrami ¢alisan kisilerin ¢alistiklari yere yonelik olarak olumsuz duygulara, islerine
bir sekilde engel olunmasina, is yerine ait olan mallara zarar vermesine, isletme hakkindaki
gizli bilgileri disar1 sizdirmasina; yani kisaca, isletmeye zarar verebilecek tiim davraniglart
sergilemesine neden olan bir kavramdir (Sezgin 2009, s. 73).

Calisanin doyumsuzluk yagamasi sonucunda, bu sekilde olumsuz tepkiler verebildigi
goriilmektedir. Ancak bu tiir davranislar i doyumsuzlugunun sonucunda gosterilen normal bir
tepki olarak goriilmemekte, psikolojik sorunu olan veya problemli bir kisilik yapisina sahip kisiler
tarafindanverilentepkiolarakortayacikmaktadir. Butepkibilingliveyabilingsizbirsekildedeortaya
cikabilir. Alan yazinda sabotaj konusunda yeterli aragtirmayarastlanmamistir (Y1lmaz2010,s.41).

6.7. Engellenme

Giinliik konugma dilimizde “hiisran” veya “diis kiriklig1” anlaminda kullanilan bu terim,
hedef merkezli bir davranigin karsilastigi engel nedeniyle gosterilen psikolojik bir tepki seklinde
tanimlanmaktadir. Coziilmeyen sorunlar ve doyum saglanamayan istek ve gereksinimler
kigilerde zaman zaman doyumsuzluk ve giivensizlige, bu durum da kisinin diis kirikligi
yagsamasina neden olmaktadir. Diis kirikliginin kaynagi gercekte kisilerin kendileridir. Kisilerin
bazen sahip olduklart yetenek ve olanaklardan daha yiiksekte hedefleri olabilmektedir. Bu
nedenle abartili ¢okca istek ve beklentilerin gergeklestirilmedigini goren kisiler diis kirtkligina
ugramaktadir. Kisilerin fazla sayida ve sinirsiz 6lgiide ihtiyaglar1 ve amaglar1 vardir. Fakat bu
ihtiya¢ ve amaglart doyuma yarayan olanaklarin ve araglarin sinirlt olmasi engellenmeye neden
olan en 6nemli etmendir (Kaplan 2011, s. 138)

7. is Doyumunu Arttirma Yollari

Isletmelerde is doyumunu arttirmanin birgok yolu bulunsa da en fazla kullanilan iki yéntem
is rotasyonu ve isin zenginlestirilmesi yontemleridir.

7.1. is Rotasyonu

Rotasyon kavrami, ¢aligsan kisilerin gegici siirelerde farkli boliimlerde gorev almalari anlamina
gelmektedir. Rotasyonun galiganlara oldugu kadar 6rgiite de ¢ok sayida faydasi bulunmaktadir.
Rotasyon sisteminin uygulanmasi ¢aligan bireyleri tekdiizelikten kurtarirken iretkenligin de
artmasini saglamaktadir. Calisan kisiler siirekli ayni isi yapmadiklarindan, isi 6grenmede ve
ogrendiklerini uygulama sirasinda dikkatlerini toplamada zorluk yasamayacaklardir.

Farkli alanlarda kendilerini gelistirebilme firsati sagladiklarindan, goérevde yiikselme
sanslart da artacaktir. Bu durumlarin yani sira, ¢alisma arkadaslarinin yoklugunda onlarmn yerini
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doldurabilme potansiyeline sahip olmalar1 6rgiitiin islerinin geride kalmamasini da saglamaktadir
(Arslan 2010, s. 83).

7.2. isin Zenginlestirilmesi

Stresle basa ¢ikma yontemlerinden birisi olan isin zenginlestirilmesi yontemi, igletmelerde
is doyumunu yiikseltmek i¢in de kullanilmaktadir. Herzberg, yapilan islerin i¢erigini ¢alisanlar
icin daha cekici hale getirmek icin isin zenginlestirilmesi yontemini gelistirmistir. Isin
zenginlestirilmesiyle anlatilmak istenen; isi yapan kisiye, yaptig1 isle ilgili daha fazla s6z hakki
verme ve isin dogrulugu konusunda yargiya ulagsmada daha fazla sorumluluk vermek yoluyla isin
temel niteliginde degisiklik yapilmasidir (Baysal 1993, s. 31). Calisanlarin karar alma siirecine
katilmasi, onlarin motivasyonlarmi artirmalari i¢in sarttir. Bu sayede daha iyi bir kariyere
sahip olmak i¢in, c¢alisanlardan daha fazla galigmalari beklenebilmektedir. Yaptiklart iglerin
nedenlerinin ve sonuglarinin ¢alisanlara anlatilmasi motive olmalarini saglayan diger bir etmen
olabilmektedir. Caliganlara karmasik islerin verilmesi, kendilerini gostermeleri igin birer firsat
ozelligi tasimaktadir. Bu giig islerle basa ¢ikmalart durumunda, motivasyonlari yiikselmekte ve
buna bagli olarak iiretkenlikleri artmaktadir. Ayrica, ¢alisanlara serbestlik tanimak da 6nemlidir.
Calisanlar kendilerini 6zgiir hissettiklerinde motivasyonlarinda da artis olmaktadir. Esnek
caligma saatleri uygulamasi bu serbestligi yaratmada oldukga etkili bir yol olarak goriilmektedir
(Arslan 2010, s. 83-84).

Okul miidiirlerinin yiiksek is doyumuna sahip olmasi beklenmektedir. Okul miidiirlerinin is-
aile yasam ¢atismalarinin artmasi egitim sistemimizde sorunlara yol agabilir. Okul yonetiminde
onemli bir role sahip olan okul miidiirlerinin gérev ve sorumluluklarmni yerine getirmeleri igin
istekli ve verimli olmalar1 gerekmektedir. Okul miidiirlerinin is doyum diizeyleri artirildiginda
verimli ve etkin olabilecekleri sdylenebilir. Bu baglamda arastirmada okul miidiirlerinin is-aile
yasam ¢atigsmasi diizeyleri ile is doyum diizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Okul miidiirlerinin yasadiklar1 ig-aile yasam catigmasi ne diizeydedir?

2. Okul miidiirlerinin is doyumlari ne diizeydedir?

3. Okul miidiirlerinin is-aile yasam g¢atigmasi diizeyleri ile ig doyum diizeyleri arasinda

anlamli iligki var midir?

8. Yontem

8.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okul miidiirlerinin ig-aile yasam catigmasi diizeyleri ile is doyum diizeyleri
arasindaki iliski incelendiginden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu model iki ya da
daha fazla degisken arasinda birlikte degisim varligint veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelidir (Creswell 2017, s. 429).

8.2. Evren ve Orneklem

Arastirmamin evreni, 2015-2016 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesinde
kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde gorevli 92 okul miidiirinden olugmaktadir.
Istanbul’un en kalabalik niifusa sahip ilgesinin olmasi, Tiirkiye'nin farkli bolgelerinden
¢ok sayida gog alan olduk¢a kozmopolit bir semt olmasi ve {ilkenin her kdsesinden insan
barindirmasi ¢aligsma evreninin Bagcilar ilgesi segilmesinin nedenleri arasindadir. Arastirmada
evrenin biitliniine ulasildigindan 6rneklem segilmemistir. Arastirmaya katilanlarin demografik
bilgileri agiklamalart ile Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bilgilerine Gore Dagilimi

Gruplar f %
40 yas ve alt1 34 37,0
Yas 41 yas ve lizeri 58 63,0
Toplam 92 100
1 ¢ocuk veya yok 26 28,3
Cocuk sayist 2 ¢ocuk 38 41,3
3 ve lizeri gocuk 28 30,4
Toplam 92 100
Calisiyor 47 51,1
Esin ¢calisma durumu Caligsmiyor 45 48,9
Toplam 92 100
Ogrenim durumu Lisans 47 51,1
Lisansiistii 45 48,9
Toplam 92 100
20 yil ve alt1 61 66,3
Meslekteki kidem 21 yil ve tizeri 31 33,7
Toplam 92 100
Okul Miidiirii olarak
toplam ¢alisma siiresi 1-5 yil 62 67,4
6 y1l ve lizeri 30 32,6
Toplam 92 100
Tlkokul 36 39,1
Calisilan okul tiirii Ortaokul 31 33,7
Lise 25 27,2
Toplam 92 100
1-3 defa 43 46,7
Odiil alma durumu 3 defadan fazla 49 53,3
Toplam 92 100
Katilinan toplam hizmetici
egitim programi sayisi 1-8 defa 34 37,0
9 ve lizeri defa 58 63,0
Toplam 92 100

Arastirmaya katilanlarin % 37°si 40 ve alt1 yas, % 63’11 41 ve iizeri yas grubunda, % 41,3’ 2
cocuk sahibi, % 30,41 3 ve lizeri cocuk sahibi, % 28,31 ise bir ¢ocuk sahibi veya ¢ocuk sahibi
degildir. Katilimcilarin % 51,1inin esi ¢alismakta, % 48,9’unun esi galismamaktadir. Arastirmaya
katilanlarin % 51,11 lisans, % 48,9 u lisansiistii program mezunu, % 66,31 20 yil ve alt1, % 33,7’si
21 y1l ve lizeri mesleki kideme sahiptir. Katilimeilarm % 67,4’ 1-5 yil, % 32,67s1 6 ve iizeri yildir
okul miidiirii olarak ¢alismakta, % 39,1’ ilkokulda, % 33,7’si ortaokulda, % 27,2’si lisede gorev
yapmaktadir. Arastirmaya katilanlarin % 46,7’si 1-3 defa, % 53,31 3 defadan fazla 6diil almistir.
Katilimetlarin % 37°si 1-8 defa, % 63’1 9 ve iizeri defa hizmetici egitim programlarina katilmistir.
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8.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak; kisisel bilgi formu, Is-Aile-Yasam Catismasi
Olgegi ve Egitim Yoneticisinin Is Doyumu Olgegi kullanilmistir. Okul miidiirlerinin
demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in arastirmacinin gelistirdigi kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Bu formda cinsiyet, medeni durum, yas, ¢ocuk sayisi, esin caligma
durumu, 6grenim durumu, meslekteki kidem, okul miidiirii olarak toplam ¢alisma
siiresi, gorevli olunan okuldaki toplam c¢alisma siiresi, caligilan okul tiirdi, caligilan
okuldaki 6grenci sayisi, 6diil alma durumu, katilinan toplam hizmeti¢i egitim programi
sayist ile ilgili sorular yer almaktadir. Kisisel bilgiler formunda yer alan bu bagimsiz
degiskenler is-aile yasam catismasi ve is doyumunu etkileyen etmenler arasindan
secilerek kategorilendirilmistir. Okul miidiirlerinin is-aile yasam g¢atismasi diizeylerinin
belirlenmesinde Netenmeyer, Boles ve McMurrian (1996) tarafindan gelistirilen ve
Efeoglu (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Is-Aile-Yasam Catismasi Olgegi”
kullanilmistir. Olgek okul miidiirlerinin is yasamlarindan kaynaklanan is-aile ¢atismasi
ve aile yagsamlarindan kaynaklanan aile-is ¢atismasi diizeylerini dlgmeyi amaglayan
iki alt boyuttan olugmaktadir. Her iki boyut ¢atisma durumunu belirlemeye doniik 5
maddeden olusmaktadir. Olgek besli likert dlcegi tiiriindedir. Olcek maddeleri “1= Hig
Katilmiyorum”, “2= Katilmiyorum”, “3= Orta Diizeyde Katiliyorum”, “4= Katiliyorum”
ve “5 = Tamamen Katiliyorum” seklinde degisen cevaplari igermektedir. Olgekten
almabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan 50°dir. Olgekten alinan puanlar arttik¢a
catigma diizeyleri de artmaktadir. Efeoglu (2000) tarafindan yapilan giivenilirlik
analizinde is-aile yasam catismast 6l¢eginin cronbach’s alpha katsayilart 0.8288 ile
0.8845 arasinda ¢ikmistir. Bu arastirmada yapilan giivenirlik analizinde ise, is-aile yasam
¢atismasit Olgeginin tamami i¢in cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi 0.91 ¢ikmustir.
Is-aile yasam catismasinin alt boyutlar1 icin giivenirlik katsayilari is-aile catigmasi
boyutunda 0.91, aile-is catigmast boyutunda ise 0.88 olarak hesaplanmistir. Okul
miidiirlerinin is doyum diizeylerinin belirlenmesinde Balc1 (1985) tarafindan gelistirilen
“Egitim Yoneticisinin Is Doyumu Olgegi” kullanilmistir. Olgek okul miidiirlerinin is
doyum diizeyini belirlemeyi amaclayan 27 maddeden olusmaktadir. Olcek besli likert
dlcegi tiiriindedir. Olgek maddeleri “1= Hi¢ Katilmiyorum”, “2= Biraz Katiliyorum”, “3=
Orta Diizeyde Katiliyorum”, “4= Katiliyorum” ve “5= Tamamen Katiliyorum” seklinde
degisen cevaplar1 icermektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 27, en yiiksek puan
135°dir. Olgekten alinan yiiksek puanlar is doyum diizeyinin yiiksekligini gdstermektedir.

Balc1 tarafindan 1985 yilinda ilkdgretim okullarinda egitim ydneticilerinin is
doyumunu 6lgmek igin gelistirilen “Egitim Yoneticisinin Is Doyumu Olgeginin”
tim maddelerinin olumlu olarak ifadelendirilmesi benimsenmistir. Korelasyon
katsayilarinin bulunmasi sonucunda maddeler 0.50’nin {istiinde ¢ikmistir (Balct,
1985). Yapilan % 95 giiven araliginda, anlamlilik p<0.05 diizeyinde c¢ift yonli
olarak degerlendirilen giivenirlik analizi sonucunda, 6lgegin tamami igin giivenirlik
cronbach’s alpha katsayis1 0.91 ¢ikmustir. Is doyumunun alt boyutlar icin giivenirlik
katsayilar1 ise ig ve igin niteligi boyutunda 0.86, iicret boyutunda 0.75, gelisme ve
yikselme imkanlari boyutunda 0.82, c¢alisma sartlar1 boyutunda 0.82, kisilerarast
iliskiler boyutunda 0.67 ve orgiitsel ortam boyutunda 0.92 olarak hesaplanmistir.

Olgek uygulandiktan sonra yapilan faktér analizinde, maddeler alti boyutlu
olarak smiflanmig, her bir maddenin faktér yikid 0.45%in istinde ¢ikmistir.
Faktor analizi sonucunda alt1 faktorlii Slgegin 5 maddesi is ve isin niteligini, 4
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maddesi tcreti, 4 maddesi gelisme ve yilikselme imkanlarini, 5 maddesi calisma
sartlarmi, 3 maddesi kisileraras: iliskileri ve 6 maddesi Orgiitsel ortami 6lgmektedir.

Egitim Yoneticisinin Is Doyumu 6lgeginin Is ve Isin Niteligi alt boyutu 1, 2, 3, 4, 5.,
Ucret alt boyutu 6, 7, 8, 9., Gelisme ve Yiikselme imkanlar1 alt boyutu, 10, 11, 12, 13.,
Calisma Sartlar1 alt boyutu 14, 15, 16, 17, 18., Kisilerarast Mliskiler alt boyutu 19, 20, 21.,
Orgﬁtsel Ortam alt boyutu 22, 23, 24, 25, 26 ve 27. sorulardan olusmaktadir.

Bu calismada yapilan giivenilirlik analizi sonucunda egitim yoneticisinin is
doyumu 6lgeginin tamamu igin cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 0.93 cikmustir. Is
doyumunun alt boyutlar i¢in giivenirlik katsayilar1 ise is ve isin niteligi boyutunda 0.83,
iicret boyutunda 0.68, gelisme ve yiikselme imkanlar1 boyutunda 0.86, ¢alisma sartlari
boyutunda 0.83, kisilerarasi iligkiler boyutunda 0.85 ve orgiitsel ortam boyutunda 0.90
olarak hesaplanmistir.

8.4. Verilerin Analizi

Analiz islemi gerceklestirilmeden 6nce arastirmada kullanilan 6lgek ve 6lgeklerin alt
boyutlarindan elde edilen toplam puanlar madde sayilarina boliinerek 6lgek puanlar elde
edilmistir. Olgek puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigi Kolmogorov-Smirnov
normallik testi kullanilarak ve garpiklik-basiklik degerleri hesaplanarak incelenmistir.

Is-aile yasam catismasi 6lcegi puanlarmin; ¢arpiklik degerinin 0,15 (Std. Hata= 0,25),
basiklik degerinin 0,21 (Std. Hata= 0,50) oldugu ve Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna
gore dlgek puanlarinin istatistiksel olarak normal dagildig: belirlenmistir (K-S= 0,08; p>
0,05).

Egitim yoneticisinin is doyumu 6l¢egi puanlarinin; ¢arpiklik degerinin -0,06 (Std.
Hata= 0,25), basiklik degerinin -0,07 (Std. Hata= 0,50) oldugu ve Kolmogorov-Smirnov
testi sonucuna gore 6l¢ek puanlarinin normal dagildigi belirlenmistir (K-S= 0,05; p>
0,05).

Is-aile yasam catismas1 ve Egitim yéneticisinin is doyumu 6lceklerinden elde edilen
puanlar arasindaki iliskileri incelemek amaciyla Pearson Korelasyon analizi kullanilmastir.

Korelasyon analizi sonucunda elde edilen 0 ile £0.29 arasindaki korelasyon degerleri
diisiik, +0.30 ile +0.69 arasindaki korelasyon degerleri orta ve =0.70 ile 1 arasindaki
korelasyon degerleri ise yiliksek diizeyde iliski olarak yorumlanmistir (Cokluk-Sekercioglu
& Biiyiikoztirk 2012: 21). Veriler SPSS 25,0 istatistik paket programi kullanilarak
¢ozlimlenmistir. Analiz sonuglart % 95 giiven diizeyinde incelenmis ve p< 0,05 degerleri
istatistiksel agidan anlamli kabul edilmistir.

8.5. Verilerin Yorumlanmasi

Arastirmada okul miidiirlerinin Is-Aile-Yasam Catismas1 Olgegi ve Egitim
Yoneticisinin Is Doyumu Olgegi maddelerine iliskin goriislerini, katilim derecesini
belirtmek ig¢in siralanan seg¢eneklerden birini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir.
Secenekler Is-Aile Yasam Catismasi ve Egitim Yoneticisinin Is Doyumu 6lgekleri igin
5.00-1.00= 4.00 puanlik bir genislige dagilmaktadir. Bu genislikler segenek sayilarina
béliinerek dlgeklerin kesim noktalarini ortaya koyan diizeyler belirlenmistir. Olgeklerden
alman puanlar degerlendirilirken kesim noktalar1 dikkate alinmistir. Olgek maddelerine
iliskin puan araliklar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Is-Aile-Yasam Catismas: Olgegi ve Egitim Yoneticisinin Iy Doyumu Olgegi Puan Araliklar

[fadeler Puan Kesim Noktalar1 Diizey

Hi¢ katilmiyorum 1 1,00-1,79 Cok Distik
Biraz katiliyorum 2 1,80-2,59 Diistik

Orta diizeyde katiliyorum 3 2,60-3,39 Orta
Katiliyorum 4 3,40-4,19 Yiiksek
Tamamen katilyyorum 5 4,20-5,00 Cok Yiiksek

8.5. Bulgular ve Yorumlar

8.5.1. is-Aile-Yasam Catismasi Olgegi ve Egitim Yoneticisinin is Doyumu Olgegine ilsikin
istatistik Bulgular

Okul miidiirlerinin Is-aile yasam catigmas1 ve Egitim y&neticisinin is doyumu &lgekleri
puanlarina ait en diisiik ve en yiiksek degerler, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak
incelenmis olup, degerler Tablo 3’de verilmistir.

Tublo 3: Is-Aile Yasam Catusmasi Olgegi ve Egitim Yoneticinin
Is Doyumu Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Boyutlar N En En | O Ss
Diisiik |Yiiksek
Deger | Deger

is-Aile Catismasi 92 1,00 5,00 | 3,110 0,903
Aile-is Catismasi 92 1,00 5,00 | 2,260 0,865
Is-Aile Yasam Catismasi 92 1,00 | 5,00 | 2,686 0,786
is ve Isin Niteligi 92 1,00 | 5,00 | 3,464 | 0,851
Ucret 92 1,00 | 5,00 | 2,527 0,896

Gelisme veYiikselme imkénlar 92 0,80 | 4,00 | 2,122 0,842

Calisma Sartlar 92 1,00 | 4,80 | 2,772 0,912
Kisileraras iliskiler 92 1,33 5,00 | 4,166 0,799
Orgiitsel Ortam 92 1,00 | 5,00 | 3,515 0,977

Egitim Yoneticisinin is Doyumu 92 1,15 4,74 | 3,021 0,684
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Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin is-aile yasam c¢atismast Olgeginin alt
boyutlarindan is-aile catigmasi puanlarinin ortalamasi (= 3,110; standart sapmasi ise ss=
0,903diir. Bu bulguya gore, okul miidiirlerinin is-aile ¢atismasinin orta diizeyde oldugu
yorumu yapilabilir.

Okul miidiirlerinin ig-aile yasam c¢atigmasi 6l¢eginin alt boyutlarindan aile-is ¢atigmasi
puanlarminortalamasi[1=2,260; standartsapmasiss=0,865olarakbelirlenmistir. Bubulguya
gore, okul miidiirlerinin aile-is ¢catismasimin diisiik diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin is-aile yasam catismast Ol¢e§inin toplam
puanlarinin ortalamasi [J= 2,686; standart sapmasi ise ss= 0,786 dir. Bu bulguya gore,
okul miidiirlerinin ig-aile yagam c¢atismasinin orta diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Okul miidiirlerinin egitim yoneticisinin is doyumu 0lgeginin alt boyutlarindan
i ve isin niteligi puanlarinin ortalamasi = 3,464; standart sapmas1 ss= 0,851 olarak
belirlenmistir. Bu bulguya gore, okul miidiirlerinin is doyum diizeyleri is ve isin niteligi
alt boyutunun ytiiksek diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin egitim yoneticisinin is doyumu 06lgeginin alt
boyutlarindan iicret puanlarinin ortalamasi [J= 2,527; standart sapmast ise ss= 0,896’dur.
Bu bulguya gore, okul miidiirlerinin is doyum diizeyleri iicret alt boyutunun diisiik
diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Okul midiirlerinin egitim yoneticisinin ig doyumu 6l¢eginin alt boyutlarindan gelisme
ve yiikkselme imkanlar1 puanlarmin ortalamasi [1= 2,122; standart sapmasi ss= 0,842
olarak belirlenmistir. Bu bulguya gore, okul miidiirlerinin iy doyum diizeyleri gelisme ve
yikselme imkéanlar1 alt boyutunun diisiik diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin egitim yoneticisinin is doyumu 6lgeginin alt
boyutlarindan ¢alisma sartlar ipuanlarinin ortalamasi [J= 2,772; standart sapmasi ise ss=
0,912°dir. Bu bulguya gore, okul miidiirlerinin i doyum diizeyleri caligma sartlar1 alt
boyutunun orta diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Okul miidiirlerinin egitim yoneticisinin is doyumu 0lgeginin alt boyutlarindan
kisilerarasi iliskiler puanlarinin ortalamasi 1= 4,166; standart sapmas1 ss= 0,799 olarak
belirlenmistir. Bu bulguya gore, okul miidiirlerinin is doyum diizeyleri kisileraras iligkiler
alt boyutunun ytiiksek diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin egitim yoneticisinin is doyumu 06l¢eginin alt
boyutlarindan 6rgiitsel ortam puanlarinin ortalamasi [J= 3,515; standart sapmasi ise ss=
0,977°dir. Bu bulguya gore, okul miidiirlerinin is doyum diizeyleri orgiitsel ortam alt
boyutunun yiiksek diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Okul miidiirlerinin egitim yoOneticisinin isdoyumu 6l¢eginin toplam puanlarinin
ortalamast [J= 3,021; standart sapmast ss= 0,684 olarak belirlenmistir. Bu bulguya gore,
okul miidiirlerinin is doyum diizeylerinin orta diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

8.5.2. Okul Miidiirlerinin is-Aile Yasam GCatismasi Diizeyleri ile is Doyum Diizeyleri
Arasindaki iliskiye Ait istatistiki Bulgular

Okul miidiirlerinin is-aile yasam c¢atigmasi diizeyleri ile is doyum diizeyleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla pearson korelasyon analizi yapilmis olup, analiz sonuglar1
Tablo 4’de verilmistir.

irmalar Birosu

Bilimsel Ara
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Tablo 4: Okul Miidiirlerinin Is-Aile Yasam Catismast Diizeyleri ile Is Doyum Diizeyleri
_Arasindaki [liskiyi Gosteren Pearson Korelasyon Testi Analizi

Boyutlar iAC [AlC TN [OC Gyl [cs [Kal PO EYID
[AC I 1
INTS I 581 1
P 000
avye [ (8947 [g884” I
P 000 000
TN Ik L4747 [237  FRa403™ |1
P 000 023 L000
oc I 3077 [Loe4 L2060 [3777 |1
p 004 546 1049 LO00
GYI A L4137 202 L3497 {5357 636" |1
P 000 053 L001 000 [000
S I 384 [L197 L3297 5377 [3657 |44 |1
P 000 060 L001 L000 000|000
KAT I 326 3220 384|364 [362 [368 [459 |1
P 002 002 L000 000 [000  |000 000
0o " 463" 195 13737 4297 [5227 [6697 [586™ 5367 |1
P 000 063 L000 L000 L0000 |000 000  LO0O
EYID | 5177 [2527  F43s”  [7187 7057 8607|806 [6207 [8307 |i
p 000 015 LO00 000 [000  |ooo |ooo [000  |000

*p< 0,05, ** p< 0,01 anlamh iligki var. p> 0,05 anlaml iliski yok.

IAC: Is-aile catismasi, AIC: Aile-is catismasi, IAYC: Is-aile yasam catigmasi, 1IN: Is ve
isin niteligi, UC: Ucret, GYI: Gelisme ve yiikselme imkanlari, CS: Calisma sartlari, KAI:
Kisilerarasi iligkiler, OO: Orgiitsel ortam, EYID: Egitim yoneticisinin is doyumu

Tablo 4 incelendiginde; okul mudiirlerinin is-aile yasam catismasi diizeyleri ile i doyum
diizeyleri arasinda orta diizeyde negatif yonlii ve anlamli iiligkiler bulunmustur. Okul
miidiirlerinin is-aile yasam catigmast ve ig doyum diizeylerine iliskin goriislerine yonelik
toplam puanlar incelendiginde elde edilen bulgular sunlardir:

Okul midiirlerinin is-aile yasam c¢atigmasi diizeylerinin alt boyutu olan is-aile ¢atigmasi
ile is doyum diizeylerinin alt boyutlart olan is ve isin niteligi (r= -0,474, p< 0,01), iicret (1=
-0,307, p< 0,01), gelisme ve yiikselme imkanlari (1= -413, p< 0,01), ¢alisma sartlar1 (r= -384,
p<0,01), kisilerarasi iligkiler (r=-0,326, p< 0,01), drgiitsel ortam (= -0,463, p< 0,01) ve egitim
yoneticisinin is doyumu (1= -0,517, p< 0,01) arasinda orta diizeyde negatif yonlii ve anlaml
iliskiler gortilmektedir.

Okul midiirlerinin is-aile yasam c¢atigmasi diizeylerinin alt boyutu olan aile-is catigmasi
ile; is doyum diizeylerinin alt boyutlar1 olan is ve isin niteligi (= -0,237, p< 0,05) ve egitim
yoneticisinin is doyumu (1= -0,252, p< 0,05) arasinda diisiik diizeyde negatif yonli ve anlamli;
kisilerarasi iliskiler (r=-0,322, p< 0,01) ile orta diizeyde negatif yonlii ve anlamly; {icret (=
-0,064, p> 0,05), gelisme ve yiikselme imkanlari (1= -202, p> 0,05), ¢alisma sartlar1 (r=-197,
p> 0,05) ve orgiitsel ortam (= -0,195, p> 0,05) ile arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii ve
anlamsiz iligkiler belirlenmistir.

Okul miidiirlerinin is-aile yagam catigmasi diizeyleri ile is doyum diizeylerinin alt boyutlari
olan icret (1= -0,206, p< 0,05) arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii ve anlamli; is ve isin
niteligi (r=-0,403, p< 0,01), gelisme ve yiikselme imkanlari (r=-349, p< 0,01), ¢alisma sartlar1
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(r=-329, p<0,01), kisilerarast iliskiler (r=-0,364, p< 0,01), orgiitsel ortam (r=-0,373, p< 0,01)
ve egitim yoneticisinin is doyumu (= -0,436, p< 0,01) ile arasinda orta diizeyde negatif yonlii
ve anlamli iligkiler bulunmustur.

9. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglari incelendiginde; okul miidiirlerinin is-aile yasam g¢atismasi diizeyleri
toplamda ve is-aile catigmasi alt boyutunda orta, aile-is catismast alt boyutunda diisiik diizeyde
belirlenirken; is doyum diizeyleri toplamda ve ¢alisma sartlart alt boyutunda orta, is ve isin
niteligi, kisilerarasi iliskiler ve orgiitsel ortam alt boyutlarinda yiiksek, iicret, gelisme ve
yiikselme imkanlar alt boyutlarinda ise diisiik diizeyde belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan analizler sonucunda, is-aile yasam catigmasi diizeyleri ig-aile catigmasi alt boyutu
ile i3 doyum diizeyleri ve is ve isin niteligi, licret, gelisme ve ylikselme imkanlari, ¢caligma
sartlari, kisilerarasi iligkiler, drgiitsel ortam alt boyutlart arasinda orta diizeyde negatif yonlii
ve anlamli bir iligki bulunmustur. Bu sonuca gore, is-aile ¢atismasi diizeyi arttik¢a is doyumu,
is ve isin niteligi, iicret, gelisme ve yiikselme imkanlari, caligma sartlari, kisilerarasi iliskiler,
orgiitsel ortam diizeyleri azalmakta; is-aile ¢atigmasi diizeyi azaldik¢a is doyumu, is ve igin
niteligi, ticret, geligme ve yiikselme imkanlari, ¢alisma sartlari, kisilerarast iligkiler, orgiitsel
ortam diizeyleri artmaktadir. Aras ve Karakiraz (2013, s. 9), Kilig, Efeoglu, Mimaroglu ve
Ozgen (2008, s. 252), Ozdevecioglu ve Doruk (2009, s. 90-91), Turung ve Erkus (2010, s.
433-434), Wayne, Musisca ve Fleeson, (2004, s. 118), Yiiksel (2005, s. 311-312) tarafindan
yiiriitiilen ve farkli gruplar kapsayan arastirmalarda is-aile ¢atismasi diizeylerinin, is doyum
diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Alan yazinda is-aile ¢atigmasinin is
doyumu Tizerindeki etkilerini 6lgen aragtirma sonuglarini inceledigimizde ulasilan genel
yargi is-aile ¢atigmasinin is doyumunu dogrudan etkiledigi ve bu etkinin olumsuz yonde
oldugudur. Bagka bir anlatimla, is-aile ¢atigmasinin artmasi is doyumunu azalmaktadir.
Yapilan bu calismalarin sonuglari ¢alisma sonucumuzla paralellik gostermektedir. Fakat
is-aile ¢atigmasinin is doyumunu olumlu yonde etkiledigi sonucunu veren arastirmalarda
bulunmaktadir (Efeoglu ve Ozgen 2007, s. 249-251). Bu arastirmalardaki olumlu sonucun,
kisinin aile ortaminda yasadig1 ¢atisma sebebiyle is yasamindaki doyum diizeyini arttirma
cabasl i¢ine girmesi nedeniyle olusugu sdylenebilir.

[s-aile yasam catigmasi diizeyleri aile-is ¢atismasi alt boyutu ile is doyum diizeyleri
ve ig ve isin niteligi alt boyutu arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii ve anlaml bir iliski
bulunmustur. Bu sonuca gore; aile-is ¢atismasi diizeyi arttik¢a is doyumu ve is ve isin niteligi
diizeyi azalmakta, aile-ig ¢catigmast diizeyi azaldik¢a is doyumu ve is ve isin niteligi diizeyleri
artmaktadir.

[s-aile yasam catigmasi diizeyleri aile-is ¢atismasi alt boyutu ile is doyum diizeyleri
kisileraras iligkiler alt boyutu arasinda orta diizeyde negatif yonlii ve anlaml bi iligki
bulunmustur. Bu sonuca gore, aile-is ¢atigmast diizeyi arttik¢a kisilerarasi iligkiler diizeyi
azalmakta, aile-is catigmasi diizeyi azaldikc¢a kisilerarast iliskiler diizeyi artmaktadir

[s-aile yasam ¢atismas1 diizeyleri aile-is ¢atismasi alt boyutu ile is doyum diizeyleri iicret,
gelisme ve yiikselme imkanlari, calisma sartlari, orgiitsel ortam alt boyutlari arasinda diistik
diizeyde negatif yonlii ve anlamsiz iligkiler belirlenmistir. Bu sonuca gore, aile-is ¢atigsmasi
diizeyi arttikga {icret, gelisme ve yilikselme imkanlari, ¢alisma sartlart ve oOrgiitsel ortam
diizeyleri azalmakta; aile-is ¢atismasi diizeyi azaldikga iicret, gelisme ve yiikselme imkanlart,
caligma sartlar1 ve orgiitsel ortam diizeyleri artmaktadir. Is-aile yasam catismas diizeyleri ile
is doyum diizeyleri ticret altboyutu arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii ve anlamli bir iligki
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bulunmustur. Bu sonuca gore, is-aile yasam catigmasi diizeyi arttikea iicret diizeyi azalmakta,
is-aile yasam catigsmasi diizeyi azaldikca licret diizeyi artmaktadir.

Is-aile yasam catigmasi diizeyleri ile is doyum diizeyleri, is ve isin niteligi, gelisme ve
ylikselme imkanlari, calisma sartlari, kisilerarasr iligkiler, orglitsel ortam alt boyutlar arasinda
orta diizeyde negatif yonlii ve anlamli iliskiler bulunmustur. Bu sonuca gore, is-aile yasam
catismasi diizeyleri arttikga is doyum diizeyleri, is ve isin niteligi, gelisme ve ylikselme
imkanlari, caligma sartlari, kisilerarasi iliskiler, orglitsel ortam diizeyleri azalmakta; ig-aile
yasam ¢atigmasi diizeyleri azaldikca is doyum diizeyleri, i ve isin niteligi, gelisme ve yiikselme
imkanlari, caligma sartlari, kisilerarasi iligkiler, orgiitsel ortam diizeyleri artmaktadir. Turung
ve Erkus (2010, s. 433-434), Dursun ve Istar (2014, s. 133-134) tarafindan yapilan calismalarin
sonucunda is-aile yasam catismasiin is doyumunu negatif yonde etkiledigi belirlenmistir.
Yapilan bu arastirmalarin sonuglari arastirmanin beklenen sonucu olup, ¢alisma sonucumuzu
destekler niteliktedir.

Okul midirleri is-aile catismasi1 daha fazla yasamaktadir. Okul midiirlerinin
gorevlerini daha iyi yerine getirebilmeleri i¢in is-aile catigmasina neden olan etmenlerin
ortadan kaldirilmas1 konusunda calismalar yapilmali, yaptiklart isten daha fazla doyum
almalarinin yollar1 aranmalidir. Okul miidiirlerinin is-aile ¢atismasi diizeylerini azaltmak
icin calisma kosullarinin, ¢aligma saatlerinin iyilestirilmesi ve calisanlarin iizerindeki fazla
calisma yogunlugunun alinmasi gereken onlemler arasinda sayilabilir. Okul miidiirlerine
gbreve baslamadan Once yetistirilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim ve oryantasyon faaliyetleri
diizenlenmelidir. Ayrica tiim okul miidiirleri catisma ve stres ile bas edebilme seminerlerine
almmalidir. Diizenlenecek olan hizmetici egitim faaliyetleri icin bakanlik tarafindan daha
fazla biitge ayrilmali, faaliyetlerin daha nitelikli olabilmesi i¢in okul miidiirlerinin goriisleri
alimmali, okul midiirlerine yonelik diizenlenen hizmetigi egitim faaliyetlerine kursiyer olarak
katilacaklarin sayis1 artirilmali, hizmetici egitim faaliyetlerinde anlatim yonteminden farkli
olarak uygulamali yontemler kullanilmalidir. Okul miidiirlerinin yasadiklar is-aile yasam
catismalarini azaltmak i¢in daha fazla olanak taninmali, gérevde yiikselme konusunda 6ncelik
verilmeli, ek ders ticretlerinde artis saglanmalidir. Okul miidiirlerine ddiiller 6diil yonergesine
uygun olarak, liyakate gore verilmelidir. Is doyumlarinin yiikselebilmesi igin okul miidiirlerinin
almis oldugu ticretlerde iyilestirme yapilmalidir.

Yapilan literatiir aragtirmasinda okul miidiirlerinin is-aile yasam catigmasi diizeyleri ve is
doyum diizeyleri arasindaki iliskiyi birlikte inceleyen ¢alismalarin olmadigi goriilmektedir.
Bu ve buna benzer calismalarin yapilmasi egitim-6gretim agisindan yararli olacaktir. Bu
caligma ile Istanbul ili Bagcilar ilgesinde kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde calisan
okul midiirlerinin is-aile yasam catismasi diizeyleri ile is doyum diizeyleri arasindaki
iliski arastirtlmistir. Bu ¢alisma Bagcilar ilgesinde yapildigi icin genellemeye gidilmesinde
aragtirma sonuglar1 yeterli olmayacaktir. flerde yapilacak ¢alismalarda benzer arastirmalarin
farkli illerde, ilgelerde uygulanmasiyla daha genellenebilir sonuglara ulasilabilecektir. Bu
aragtirma sadece resmi okullarla sinirlidir. Ozel okullar da arastirmaya katilarak goriisler
arasinda karsilastirmalara yer verilebilir. Is-aile yasam catismasinin is doyumuna etkisi farkl
meslekler tlizerinde yapilan arastirmalarla incelenebilir. Veri toplama araglari elektronik
ortamda hazirlanarak internet siteleri ile daha fazla kisiye ulasmay1 saglayacagi gibi verilerin
islenmesini de kolaylastirabilir. Farkli 6l¢ekler kullanilarak farkli sonuglar elde edilebilir.
Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda veri toplama tekniginin yaninda goriisme teknigi
kullanilarak ¢aligma sonuglarinin dogrulugu kontrol edilebilir ve elde edilen verilerle sonuclar
daha detayli bir sekilde yorumlanabilir.
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Bu caligmanin amaci, matematik dersinde dgrencilerin yasadigi kavram
yanilgilarin1 ve O6grenme zorluklarmi drama yontemi ile gidermeye
calismaktir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Istanbul ilinde bir devlet
okulunda 10.smuf diizeyinde Ogrenim gormekte olan 15 &grenci
olusturmaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi
desenine giren arastirma, 4 haftalik bir siirede ger¢eklestirilmistir. Veriler
ogrencilerin  yasadigi yanilgilari asmaya yonelik olarak gelistirilen
“Sahnede Matematik™ isimli proje ¢aligmalarindan elde edilmistir. Veri
toplama araci olarak ii¢ agamali Asal Sayilar Kavramsal Testi 6n test ve son
test olarak kullanilmis ve veriler betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
Ogrencilere 6n test uygulandiktan sonra tiyatro calismalaria baslanmis ve
Asal Sayilar Kafesi isimli oyun 50 kisilik 6grenci ve 10 kisilik 6gretmen
grubuna sahnelenmistir. Oyunun sahnelenmesinin ardindan 6grencilere
son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda drama ile 6gretim ydnteminin
ogrencilerin kavramsal 6grenmelerini gelistirdigi sonucuna ulagilmustir.
Caligmanin izleyen &grenciler ve daha genis ve farkli 6grenci gruplart
iizerinde de uygulanarak gelistirilmesi arastirmanin onerileri arasindadir.
Anahtar Kelimeler: drama, matematik 6gretimi, kavram yanilgilar

Abstract

The aim of this study is to try to overcome the misconceptions and
learning difficulties experienced by students in mathematics lessons by
using drama method. The study group consists of 15 students studying at
the 10th grade level in a public school in Istanbul. The research, which
entered the action research design, one of the qualitative research methods,
was carried out in a period of 4 weeks. The data were obtained from the
project studies called “Mathematics on the Stage”, which was developed
to overcome the misconceptions experienced by the students. The Three-
stage Prime Numbers Conceptual Test, a pre-test and post-test were used
as data collection tools and the data was analyzed by descriptive analysis
method. After the pre-test was applied to the students, the theater studies
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started and the play called “Prime Numbers Cage” was staged by a group
of 50 students and 10 teachers. After the play was staged, a post-test was
applied to the students. As a result of the research, it was concluded that the
teaching method with drama improved students’ conceptual learning. It is
among the suggestions of the research that the study should be developed
by applying it to the following students, wider and different student groups.
Key Words: drama, mathematics teaching, misconceptions
0. Giris
Yapilandirmaci egitim anlayiginda 6grenme, 6grencilerin bilgiyi var olan 6n bilgileriyle
yapilandirdiklart bir siire¢ olarak tanimlanir. Bu durumda bir konunun o6grenilmesinde
ogrencinin bir kavrama dair sahip oldugu anlayis ve algilar 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle
“sistemli bir sekilde hata iireten 6grenci algis1” olarak tanimlanan kavram yanilgisi, 6grenme
ortamlarinda dikkate alinmasi gereken 6nemli bir husustur (Zembat, 2008, s. 3). Matematik
egitiminde ogrencilerin kavram algilarin1 inceledigimizde; Ogrencilerin epistemolojik,
psikolojik veya pedagojik nedenlerden kaynakli c¢esitli d6grenme zorluklari ve kavram
yanilgilart yasadiklart goriilmektedir. Bu eksik ve yanlis 6grenmelere miidahale edilmediginde
ogrencilerin bunlart kendiliginden asmasi miimkiin olmamaktadir (Zembat, 2008). Nitekim
literatiirde Ogrencilerin ilkokul yillarinda yasadiklart eksik ve yanlis 6grenmeleri lise
diizeyinde de siirdiirdiiklerini gosteren ¢alismalar (Fazli ve Aver, 2022; Baki, 2006; Peker ve
Mirasyedioglu, 2003) mevcuttur. Bu yanlis 6grenmeler hem 6grencilerin matematik dersine
karst olumsuz bakis agist gelistirmelerine hem de matematik dersinde basarisiz olmalarina
neden olabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin bunlarin farkinda olmalart ve bu olumsuz
durumu 6gretimde bir avantaja ¢evirmeleri dnemli goriilmektedir (Zembat, 2008, s. 5). Bu
noktada matematik basarisinin yetersizligi ile ilgili ¢aligmalar (Cumhur, 2018, s. 2690; Mumcu
vd., 2012, s. 189; Dursun ve Dede, 2004, s. 219) incelendiginde matematik 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin basarisizlik nedenlerinden biri oldugu goriilmektedir. Bu
anlamda matematik dersinde yasanan kavram yanilgilarinin giderilmesi dolayisiyla matematik
basarisinin artirilmasi i¢in matematik egitiminde kullanilan yontemler gdzden gecirilmelidir.
Bu konunun ele alindigi gesitli arastirmalar (Olkun ve Toluk, 2003; Yavuz vd., 2017; Beyaztas
ve Senemoglu, 2015) matematik egitiminde etkilesimli 6grenme ortamlarinin &grencilerin
akademik basarisina olumlu katkisi oldugunu gostermektedir. Bu yontemler arasindan drama
yontemi de matematik egitimini daha zevkli hale getirebilecek ve &grencilerin derse karst
olumlu bakis agilar1 gelistirmelerini saglayabilecek bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Aktepe ve Bulut, 2014). Drama etkinliklerinin olusturdugu 6grenme ortamlarinda dgrenciler
kendi deneyim ve yasantilarindan yararlanarak bilgiyi yapilandirabilir ve gelistirebilirler
(Duatepe ve Ubuz, 2004, s. 1). Somut yasantilar, 6grencilerin kendi yasamlari ile yasayarak
ve gorerek baglanti kurmalarina yardimcrt olarak 6grenmelerinde ve bazi soyut matematiksel
konularin ve formiillerin kavramsallastiriimasinda 6nemli rol oynar (Biber vd., 2015, s. 1388).
Bu sekilde matematik derslerinde dramanin kullanilmasi, 6grencilerin konuyu 6grenirken
aktif olmalarimi ve yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamaktadir. Bu kapsamda ¢alismanin
amaci, Ogrencilerimizin kdkeni ¢ok eskiye dayanan eksik ve yanlis 6grenmelerine farkli
ve etkili bir 6gretim yaklagimi olan drama yontemi ile miidahale ederek ogrencilerimizin
bu durumu agmalarini saglamaktir. Bilgiyi yapilandirmada, kavramsallagtirmada, derse
karst olumlu tutum gelistirmede ve matematik basarisini arttirmada etkisinin oldugu ortaya
konan drama ydnteminin matematik dersinde yasanan kavram yanilgilarim1 gidermedeki
etkisi yeterince ele alinmadigindan galismanmn alana katkisinin olacagi diistiniilmektedir.
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1.Kavramsal Cergeve

1.1. Kavram Yanilgisi

Matematik egitiminde de 6grencilerde neyi neden yapacagini bilme olarak ifade edilen
iliskisel anlama ger¢eklesmezse O6grenciler gesitli kavram yanilgilar1 ve 6grenme zorluklart
yasayabilmektedir (Duatepe-Paksu, 2008, s. 9). Kavram yanilgist literatiirde tanimi tizerinde
uzlasma saglanamayan ve farkli tanimlari bulunan bir kavramdir. Hammer (1996) kavram
yanilgisini, uzman goriisiinden farkli 6grenci algisi olarak tanimlamaktadir. Smith vd. (1993)
ise kavram yanilgisini sistemli olarak hata iireten algi sekli olarak tanimlamaktadir (Zembat,
2008, s. 3). Bunun sonucu olarak kavram yanilgisi yasayan ogrenciler hatali yaklagimlar
kullanarak hatali sonuglar elde edebilmektedir (Ozdes, 2013). Bu nedenle kavram yanilgilarinin
giderilmesinde 6gretmenlerin sadece verilen cevaplara degil verilen cevaplarin altinda yatan
alg1 bigimlerine odaklanmalar1 gerekir (Zembat, 2008). Bu noktada matematik egitiminde
kavram yanilgilariyla ilgili yapilan calismalari incelemek 6nemlidir.

Tiirkdogan vd. (2015) bu alanda yapilan ¢alismalarla ilgili tematik bir inceleme yapmis
ve calismalarm daha c¢ok kavram yanilgilarini teshis etme iizerine yogunlastigi, kavram
yanilgilarint gidermeye doniik yeterince ¢alismanin olmadigi bulgularina ulagmislardir
ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde farkli tekniklerin kullanildigi ¢aligmalara ihtiyag
duyuldugunu belirtmislerdir.

Matematik dersinde kavram yanilgilarinin giderilmesine doniik sinirli sayida yapilan
¢aligma incelendiginde; Kaplan vd. (2014) ile Sancar ve Koparan’m (2019) calismalarinda
kavram karikatiirlerinden yararlandiklart goriilmektedir. Kaplan vd. (2014) deneysel desen
kullandiklari ¢alismalarinda karekokli sayilarda karsilagilan kavram yanilgilarini gidermede
karikatiirlerin geleneksel yonteme gore etkili oldugu sonucuna ulagirken Sancar ve Koparan
(2019) c¢okgenler konusunda yasanan kavram yanilgilarinin giderilmesinde karikatiirleri
kullandiklari ¢alismalarinda deney grubu lehine manidar bir fark oldugu bulgusuna ulagmiglardir.
Ayyildiz (2010) 6n test son test kontrol gruplu deseni kullandiklari galismalarinda geometri
konusunda yasanan kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6grenme giinliiklerinin etkisini
incelemis ve 6grenme giinliiklerinin kavram yanilgilarini gidermede olumlu etkisinin oldugunu
gormiistiir. (Anil, 2007) mutlak deger konusunda yasanan kavram yanilgilarinin belirlenmesi
ve giderilmesinde etkinliklerin etkisini inceledigi ¢alismasinda kullanilan etkinliklerin
ogrencilerin kavramsal 6grenmelerine olumlu etkisi oldugu goértilmiistiir.

Ilgili literatiir tarandiginda matematik dersinde yasanan kavram yamlgilarmin
giderilmesinde yeterli sayida ¢alismanin olmadig1 dolayisiyla farkli gretim stratejilerinin bu
konudaki etkisinin ele alinmadig goriilmektedir.

1.2. Drama

Drama, “yapmak, hareket etmek” anlamima gelen Yunanca “dran” fiilinden tiiretilmistir.
Gliniimiizdeki anlamina yakin bigimde Yunancada yer alan “dremenon” sozcligii seyirlik
olarak benzetme olgusuna dayalidir ve eylem gerektirir. Acikli durumlar ifade etmek i¢in halk
arasinda kullanilan dram s6zctigii de bu kokten tiiretilmistir. Ancak drama sozciigli bu anlamda
kullanilmamakta, bu kullanimiyla ilgisi bulunmamaktadir. Drama genel anlamda, tiyatro
tekniklerinden yararlanilarak bir kavrami, tiimceyi, fikri, olayi, yasantty1r ya da herhangi bir
dersin konusunun oyun ve oyunlar diizenlenerek canlandiriimasidir (Ozsoy ve Yiiksel, 2007,
s. 33).

Farkli tanimlar1 bulunan dramanin yaratict drama, psikodrama, egitsel drama ve yaratici
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drama olarak dort bolime ayrildigr goriilmektedir. Egitsel drama, toplumsal, evrensel ve
soyut kavramlar ile edebiyat ve tarih gibi konular, somut yasantilar saglanmasi amaciyla
canlandirilmasidir. Psikodrama, belirli bir tiir dramatizasyonun kullanilmasi yoluyla elde
edilen manevi bir gelisim olarak karakterize edilebilir. Insanlarin i¢ diinyasmin eyleme
doniigsmesini ifade eder. Sosyodrama, igerisinde toplumsal sorunlara yonelik canlandirmalar
yer alsa da genel olarak psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan tekniklerden
biri olarak kabul edilmektedir. Yaratict drama, bireylerin bir deneyimi, bir olayi, bir fikri, bir
egitim konusunu ve bazen de soyut bir kavram veya davranisi deneyimlemek i¢in tiyatro veya
drama tekniklerini kullanarak eski biligsel kaliplarmi yeniden diizenlenmesi yolu ile oyun
stireglerinden gegirilerek anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (Yenilmez ve Uygan, 2010 s.
933). Bu yoniiyle drama, yaparak yagayarak 6grenmeyi baz alan, 6grencilerin soyut konulari
yasantilari ile iligkilendirerek kalic1 6grenmeleri saglayan dgretim etkinligidir.

1.3. Drama ile Matematik Ogretimi

Gedik ve Aykag¢’in (2017) ¢aligmalarinda yaratict drama yontemi ile 6. sinif matematik dersi
prizmalar ve élgiiler iinitesi islenmis ve 6grencilerin matematige yonelik 6z-yeterlik algilarini
belirlemek iizere Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olgegi uygulanmustir. Yar1 deneysel yontemin
uygulandig1 bu aragtirma sonuglarina gore yaratict drama yontemi 6grenci basarisini geleneksel
yontemlere gore daha ¢ok arttirmistir. Ayrica yaratici drama yontemi dgrencilerin matematik
dersine yonelik 6z-yeterlik algilarini da olumlu yonde etkilemistir.

Ozsoy (2003, s. 116) sekizinci simfta 6gretilen dik prizmalarin ézellikleri ve hacimleri
konusunun 6gretiminde yaratict drama tekniginin kullanilmasmim 6grenci basarisina olan
etkisini aragtirmistir. Caligmanin sonunda yaratict drama tekniginin grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmisti. Drama etkinliklerinin ardindan goriiglerine basvurulan
ogrencilerin biiyiik cogunlugu matematik egitiminden her zamankinden daha fazla keyif
aldiklarini belirtmislerdir.

Soner (2005, s. 78-79), calismasinda dramanin kesirli sayilarda toplama ve ¢ikarma
ogretimindeki faydasint arastirmistir. Calismada basart diizeyleri esit olan iki grup kullanilmis,
konunun 6gretiminde deney grubunda yaratict drama yontemi kullanirken, kontrol grubunda
geleneksel yontem kullanilmistir. Calisma sonucunda deney grubunun kavrama ve uygulama
diizeylerinin puan ortalamasinin, genel basari, toplam kalicilik ve tutum puan ortalamalarinin
kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Fleming, Merrell ve Tymms tarafindan yapilan ¢aligmada, sinifta tiyatro tekniklerinin
uygulanmasinin ilkokul ¢ocuklarinin okuma, yazma, diisinme ve matematik becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Deney grubu olarak segilen okulda tiglincii sinifin baslangicindan
dordiincti simnifin sonuna kadar tiyatro dersleri miifredatin bir pargasi olarak islenmistir.
Dordiincii simifin sonunda deney grubu okuma, yazma, konusma ve matematiksel islemleri
yapmada kontrol grubuna gore daha fazla ilerlemistir (Fleming, Merrell ve Tymms, 2004).

Duatepe (2004), yedinci sinif 6grencileri lizerinde uyguladigi drama yontemi ile geleneksel
ogretim yontemini ¢ok yonlii karsilagtirmistir. Calisma sonucunda drama yontemi ile 6grenen
ogrencilerin geometri dersi basarilarinin geleneksel yontemlerle 6grenen dgrencilerden daha
yiiksek oldugu ve bu basarilarinin daha kalict oldugunu ortaya koymustur.

Erdogan, alt1 yas grubu c¢ocuklarina uyguladigi ¢alismasinda drama yontemi ile iglenen
matematik egitiminin matematik yetenegine etkisini incelemistir. Deneysel g¢aligmasimin
orneklemini 35 deney grubu, 35 kontrol grubu ve 35 placebo kontrol grubu olarak toplamda
105 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma sonucunda, deney grubuna uygulanan drama yontemi ile
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gerceklestirilen matematik dgretiminin gocuklarin matematik yetenegine anlamli bir etkisinin
oldugu ortaya ¢ikmistir (Erdogan, 2006).

Hatipoglu (2006), 5.smif ogrencileri iizerinde uyguladigi caligmasinda, matematik
derslerinde drama ydnteminin matematik basarisina etkisini arastirmistir. Deneysel olarak
gerceklestirdigi calismasmin 6rneklemini deney ve kontrol grubu olmak iizere toplamda
50 o6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarma hazir bulunusluk testi uygulamis
ardindan deney grubuna drama ydntemi ile, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi
ile matematik dgretimini gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda her iki gruba da bagari testi
uygulamis ve bu test sonuclarinin bilyiik oranda deney grubunun lehine anlaml fark oldugunu
ortaya koymustur.

Literatiir tarandiginda matematik 6gretiminde drama ydnteminin olumlu etkinliklerinin
oldugu birgok arastirma oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmalarin tamaminin okul dncesi ve
ilkogretim kademelerinde gerceklestirildigi goriilmekte (Duatepe ve Ubuz, 2009; Erdogan ve
Baran, 2009; Sezer, 2008; Korkmaz ve Karadag, 2007; Sozer, 2006; Hatipoglu, 2006; Soner
2005; Duatepe 2004; Erdogan 2004), ortadgretim kademesinde herhangi bir aragtirmaya
rastlanmamistir (Kayhan, 2012, s. 107).

2. Yontem

2. 1. Aragtirma Modeli

Aragtirmanin modeli, nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak belirlenmistir.
Eylem arastirmasi, bir probleme ¢6ziim {iretmek igin sistematik olarak yapilan ¢alismalardir
(Eylem arastirmasi smif iginde veya okul iginde yasanan problemlerin bilimsel yontemler
kullanilarak ¢6ziimlenmesi siirecini igermektedir (Johnson, ¢ev. Uzuner ve Anay, 2019).
Nitekim, arastirmada da matematik 6gretmeni olarak gorev yapan arastirmacilar, 6grencilerinin
matematik dersinde kavram yanilgilart ve 6grenme zorluklart yasadiklarmi gdzlemlemis ve bu
soruna ¢ozlim iretmeye calismiglardir. Bu amagla 6grenme ortamini eglenceli bir hale getiren
ve dgrencilere yaparak yasayarak 6grenme firsati veren drama yontemini kullanmiglardir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini, Istanbul ili Basaksehir ilgesinde bir devlet lisesinde 10. simf
diizeyinde 6grenim goéren ogrencilerden goniillii olarak tiyatro caligmalarina katilan on bes
Ogrenci ile projeyi gelistiren ve ayni zamanda aragtirmanin yazarlari olan iki matematik
Ogretmeni olusturmaktadir.

2.3. Calisma Ortami ve Siireci

Arastirmacilar bir Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni ile birlikte matematik dersinde
yasanan kavram yanilgilarini drama yontemi ile gidermeye yonelik “Sahnede Matematik™
isimli bir proje gelistirmiglerdir. Calismalar bu projenin pilot uygulamalart kapsaminda okul
dis1 faaliyetler kapsaminda goniillii olarak tiyatroda yer alan 15 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Oncelikle literatiirden ve dgretmen gdzlemlerinden yararlanilarak dgrencilerin yanilgi yasadig
temel matematiksel kavramlar belirlenmistir. Bu kavramlarla ilgili kavram yanilgilarini ortaya
koymak i¢in kavramsal testler hazirlanmistir. Bu yanilgilar g6z 6niine alinarak her bir temel
kavramla ilgili tiyatro oyunu hazirlanmistir. Bu ¢alismada, s6z konusu bu oyunlardan “Asal
Sayilar Kafesi” isimli oyundan ele alinmustir. Ogrencilerin asal sayilar ile ilgili yasadig
yanilgilar1 gidermeye doniik diyaloglarin yer aldig1 senaryo ekler boliimiinde paylasiimistir. Bu
stirecte 6grencilerle 4 hafta, haftalik 5 saat olmak tizere toplam 20 saat ¢alisiimustir.
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Birinci Hafta: Birinci haftanin ilk saatinde 6grencilere 10 sorudan olusan li¢ asamali
Asal Sayilar Kavramsal Testi 6n test olarak uygulanmistir. Kalan dort saatte ise proje
calismas1 kapsaminda dgrencilere projede yer alan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni
tarafindan genel tiyatro egitimleri verilmistir. Arastirmaci matematik Ogretmenleri
tarafindan on test sonuglar1 analiz edilmistir.

Ikinci Hafta: Ogrencilere proje calismasi kapsaminda projede yer alan Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretmeni tarafindan temel oyunculuk egitimleri verilmis ve 1sindirma
caligmalart yapilmistir. Arastirmaci matematik 6gretmenleri tarafindan 6n test sonuglarindan
elde edilen verilere gore senaryo metninde diizenlemeler yapilmistir. Ornedin on testte
Ogrencilerin 1’in neden asal say1 olmadigini agiklayamadig1 goriildiiglinden senaryoya 1
ile ilgili eklemeler yapilmistir.

Uciincii Hafta: Bu haftada projede yer alan dgretmenler tarafindan hazirlanan “Asal
Sayilar Kafesi” isimli oyun 6grencilerle paylasilmis ve 6grencilere rolleri dagitilmistir.
Ogrenciler bu hafta boyunca ezberlerini tamamlamislardir ve dogaclama olarak bazi
eklemeler yapmislardir. Bu siirecteki calismalar arastirmaci matematik Ogretmenleri
tarafindan gozlemlenerek gerekli yerlerde miidahaleler yapilmistir.

Dordiincii Hafta: Buasamadailk 3 saat provalar yapilmistir. 4. saatte oyun sergilenmistir.
Siire¢ sonunda 6grenciler oyunu 50 6grenci ve 10 6gretmene sahnelemislerdir. 5. Saatte ise
ogrencilere “Asal Sayilar Kavramsal Testi” son test olarak uygulanmistir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada on sorudan olusan ii¢ agamali Asal Sayilar Kavramsal Testi 6n test ve
son test olarak uygulanmistir. Test maddeleri Ozdes (2013)’iin calismasindan asal sayilar
ile ilgili olan maddelerden ve 6.Smif matematik ders kitabindan (Sahin ve Dogan, 2021)
almmustir. Ug asamali testlerin kavram yanilgilarini tespit etmede daha gegerli oldugu
diisiiniildiigiinden sorular 3 asamali test olarak hazirlanmistir. Uc asamali testlerde
ilk asamada ogrencilerden cevabi isaretlemeleri, ikinci asamada bu cevabi neden
isaretlediklerini ac¢iklamalar1 ve {i¢iincii asamada cevaplarindan emin olup olmadiklarini
ifade etmeleri beklenmektedir (Bulut vd. 2021 s. 1152). Arastirmacilar tarafindan
Ogrencilerin asal sayilar konusuna farkli kaynaklardan c¢aliymamalar1 hususuna dikkat
edilerek arastirmada yapilan ¢alismanin etkililigi incelemek amaciyla 6n test son test
kullanilmistur.

2.5. Veri Analizi

Elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizlerinden betimsel analiz kullanilmistir.
Verilerin sunumunda frekans ve 6grenci cevaplarindan 6rnekler kullanilmistir. Veriler
analiz edilirken arastirma siirecinin etik kurallara uymasi igin 6grenciler O1, 02, 03, ...,
015 olarak kodlanmistir.

2.6. Arastirmanin Sinirliliklar ve Sayiltilan

Bu arastirma; 2021-2022 dgretim yilinda Istanbul ili Basaksehir ilgesindeki bir devlet
okulunda gontilliiliik esasina gore ¢aligmaya katilmak isteyen 15 tane 10.smif 6grencisi ile
ders dis1 faaliyetler kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmalarla, veri toplama araci olarak “Asal
Sayilar Kavramsal Testi” On test ve son testi ile 6gretmen gozlemlerinden elde edilen
veriler arastirmacilarin eylem arastirmasini uygulama ve yorumla giiciiyle sinirlidir.

Aragtirmada; 6grencilerin sorulari samimi bir sekilde cevapladigi, 6grencilerin bu
konuya drama caligmalar1 diginda farkli kaynaklardan ¢alismadigi, arastirma siirecinde
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arastirmacilarin gozlemlerini objektif bir sekilde yaptiklari, veri toplama araclarinin
arastirmanin amacina uygun olarak secildigi ve bu araclarin gecerlilik ve giivenirlige sahip
oldugu varsayilmistir.

2.7. Arastirmacilarin Rolii

Arastirmacilar ayni okulda gérev yapan ve 6grencilerinin temel matematik konularinda
yasadiklar1 kavram yanilgilarini giderme problemi yasayan 6gretmenlerdir. Ayni zamanda
Istanbul ilinde farkli devlet iiniversitelerinde yiiksek lisans yapan arastirmacilar,
arastirmanin kuramsal planini olusturmada uzman goriisii alarak uygulama, veri toplama
ve veri analizi islemlerini kendileri yapmiglardir. Arastirmacilar yasadiklart soruna ¢éziim
getirmek igin ayn1 okulda gérev yapan bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni ile “Sahnede
Matematik™ isimli bir proje gelistirmigler ve eylem aragtirmasina uygun olarak esnek ve
dongiisel bir yapida tasarlanan projenin ilk uygulamasindan elde ettikleri verileri ¢calisma
kapsaminda degerlendirmislerdir.

3. Bulgular

Tablo 1. On degerlendirme sonucuna gore ogrencilerin asal sayilar kavramsal testine
dogru cevap verme durumu

Sorular Dogru Cevap(f) Aciklama(f)
Soru-1 12 0
1 asal say1 midir? (01, 02, 03, 04, 06,
07,08, 09, 010, O11,
014, 015)
Soru-2 13 2
2 asal say1 midir? (01, 02, 03, 05, 07, (012, 013)
08, 09, 010, O11,
012,013 014, 015)
Soru-3 12 2
3 asal sayt midir? (01, 02, 03, 04, 05, ((")5, 012)
06, 07, 08, 09,
010, 011, 012)
Soru-4 14 0
0 asal say1 midir? (01,02,03,04,05,
06,07, 08, 010,
011, 012,013,014, 015)
Soru-5 12 4
-3 asal say1 midir? (01, 02, 04, 05, 06, (05, 06, 09, 010)
08, 09, 010, O11,
012, 014, 015)
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Soru-6 7 1
4 ile 9 aralarinda (Ol, 03, 04, 67, 08, O1
asal sayilar midir? 09, 011)
Soru-7 7 0
1 ile 4 aralarinda (03, 04, 05, 06, 07,
asal sayilar midir? 011, 012)
Soru-8 7 0
3, 6, 20 aralarinda (02, 04, 05, 06, 08,
asal say1lar midir? 09, 013)
Soru-9
Asagidakilerden
hangisi dogrudur? 2 2
A) En kilgiik asal (08,014) (08,014)
say1 1°dir.
B) Biitiin asal sayilar
tek sayidir.
C) 10 ile 20 arasinda
3 tane asal say1
vardir.
D) 80 sayisinin asal
carpanlart 2 ve 5°tir.
Soru-10 6 0
Hiz1 asal say1 olan (01, 03, 08, 010,
hayvanlar1 012, 013)
belirleyiniz.
(120,74,97,71,70,88)

Tablo-1 incelendiginde dgrencilerin “...sayis1 asal say1r midir?” seklindeki ilk 5 soruyu
yiiksek oranda dogru cevapladigi gortiilmektedir. Aralarinda asal olma kavramu ile ilgili olan
6., 7. ve 8. sorular ile asal sayilar bilgisinin soru ¢dziimiinde kullanimint dlgmeye yonelik
9 ve 10. sorular1 ise daha az sayida dgrencinin dogru yanitladigi goriilmektedir. Tablo-1
incelendiginde hicbir 6grencinin 1.,4.,7..8. ve 10. sorularda verdigi cevaplari agiklayamadig,
diger sorulari ise az sayida dgrencinin agiklayabildigi goriilmektedir.

On test sonuglar1 degerlendirildiginde &grencilerin verdikleri dogru cevaplar
aciklayamadig1 genellikle “Kaynaklar dyle diyor.”, “Oyle diisiiniiyorum.”, “Kural boyle.”,
“Derste gordiim.” gibi ifadeler kullandiklar1 gériilmiistiir. On test ile ilgili 6rnek grenci
cevaplari asagida verilmistir.




Drama Yontemiyle Matematik Dersinde Yasanan Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi | 201

Resim 1. O8 kodlu égrencinin 7. soruya verdigi yaniti

7.1) 1 ile 4 sayis1 aralarinda asal midir?

Evet Hayr
|

7.2) Neden boyle diisiindigiiniizi yaziniz.
"’\/di;&nvf\’lo/ ‘»-/:,j(e (/“xjd

mea verdiginiz cevaptan emin misiniz?
J

a. Eminim.~

\b./Er/nin degilim.
Resim 2. O15 kodlu égrencinin 9. soruya verdigi yaniti

/A( En kiigiik asal saya 1:dir. )
titiin asal sayilar tek sayidir.
#2710 ile 20 arasinda 3 tane asal say1 vardir.
P{ 80 sayisinin asal garpanlari 2 ve 5'tir.

| 9.2) Yukanidaki soruya verdiginiz cevabin nedenini yaziniz.

{53\@ é%Momm

9.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan cmin misiniz?
a. Eminim.

Resim 3. 010 kodlu égrencinin 1. soruya verdigi yaniti
171) | sayst asal mudir?
| Evet Hayir

i v’

1.2) Neden boyle diigiindiigiiniizii yaziniz.

Jurer | boyle:

1.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?

Eminim.

b. Emin degilim.

Resim 4. OS5 kodlu égrencinin 7. soruya verdigi yaniti

@ 1 ile 4 sayisi aralarinda asal midur?

[ Evet Hayir

e

7.2) Neden boyle diisiindiigiiniizii yaziniz.

el Te0rt min ‘&d{

7.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?
a. Eminim.
é‘ Emin degilim.

-0

BA

imsel Arastirmalar Bilrosu
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Resim 5. O3 kodlu égrencinin 6. soruya verdigi yaniti

@4 ile 9 sayisi aralarinda asal midir?

Evet Hayir
=

6.2) Neden boyle diistindiigiiniizii yaziniz.
-
EU She  GIAom
6.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?

a. Eminim. X
b. Emin degilim.

Resim 6. O13 kodlu 6grencinin 4. soruya verdigi yaniti

4.1Y0 sayist asal midir?
Evet Hayir _‘-‘[

v

4.2) Neden boyle diisiindiigiiniizii yaziniz.
e \?47‘ Chme

4.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?
/p)Eminim.
~b. Emin degilim.

Resim 7. O11 kodlu égrencinin 2. soruya verdigi yaniti

2} Neden boyle dilgiindligliniizii yazimz.

Hocc bata é?:b_ 53(‘?’"‘”

'™

.3} Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?

@ Eminim.

b, Emin degilim

Tablo 2. Son degerlendirme sonucuna gore 6grencilerin asal sayilar
kavramsal testine dogru cevap verme durumu

Sorular Dogru Cevap(f) Aciklama(f)
Soru-1 15 15
©1,02, ..., 015) ©O1,02, ..., 015)
Soru-2 15 15
©1,02, ..., 015) ©1, 02, ..., 015)

-

Bilimsal Arastirmalar Biirosu
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Soru-3 15 11
01, 02, ..., 015) (01, 02, 04, 07, 09,
010, 011,
012, 013, 014, 015)
Soru-4 15 9
(01,02, ..., 015) (01, 02, 03, 05, 07,
012,013,
014, 015)
Soru-5 13 8
(01,02, 03,04, 05, | (01,04, 05, 08, 09,
07, 08, 09, 010, O11, 010,012,
012, 014, 015) 014)
Soru-6 14 10
(01, 03, 04, 05, 06, | (O1, 04, 05,07, 08,
07, 08, 09, 010, O11,
010, 011, 012, 613, 012,013, 015)
014, 015)
Soru-7 9 6
(01, 02, 03, 05, 08, 01, 03, 05, 011,
09, O11, 012, 013)
012, 013)
Soru-8 7 5
(01, 03, 06, 07, 08, 01, 07,08, 011,
011, 012) 012)
Soru-9 10 7
(01, 02,04, 05,08, | (01,04, 05, 08, 09,
09, 010, 011, 014, 010, 014)
015)
Soru-10 9 4
(01,04, 05,08,09, | (01,08, 012, 015)
010,012,
013, 014, 015)

Tablo-2 incelendiginde “...sayis1 asal sayr midir?” seklindeki ilk 5 sorunun 4’iine tim
ogrencilerin, 5. soruya ise 13 Ogrencinin dogru cevap verdigi goriilmektedir. Aralarinda
asal olma kavrami ile asal sayilarin soru ¢oziimiinde kullanimini1 6lgmeye yonelik diger
sorulardan 8.soru disindaki sorularin yiiksek oranda dogru yanitlandigi, 8.sorunun ise 7
ogrenci tarafindan dogru cevaplandigi goriilmektedir. Tablo-2 incelendiginde &grencilerin
biiylik gogunlugunun ilk 6 soruya verdigi yaniti dogru bir sekilde agikladigi, diger sorulart
ise daha az sayida 6grencinin agiklayabildigi goriilmektedir.

Son testte Ogrencilerin sorularin yanitlart igin verdikleri agiklamalar ile ilgili 6rnek
ogrenci cevaplari asagida verilmistir.
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Resim 8. OS5 kodlu égrencinin 1. soruya verdigi yaniti

1.1) 1 sayis1 asal midir?

1.2) Neden béyle diisiindiigiiniizii yaziniz.
W destle @l gopmghm ame R:Cma PSermindn  Spee

BRGNS
M
65 hebonden  Bosla bikes Olvedgi
1.3) Yukanidaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz? “N\ &&[
Eminim. %

b. Emin degilim.

Resim 9. O14 kodlu 6grencinin 4. soruya verdigi yaniti

4.1) 0 sayis1 asal midir?

4.2) Neden béyle diisiindiigiiniizii yazinz.

9 re n?;[:p N 44

7

bece bolinorse  bobinsen  sore =O

4.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?

87 Eminim.

b. Emin degilim.

Resim 10. OI kodlu 6grencinin 7. soruya verdigi yaniti

7.1) 1 ile 4 sayisi aralarinda asal midir? S —

/
(X [ ]

7.2) Neden boyle diisiindiigii i i Gun .
4 her S e aretwf\n‘.[x ‘”"’iq\r o

niizil yazinz.

lolant
7.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?

¢4 Eminim.
b. Emin degilim.

Tablo 3. On ve son degerlendirme sonucuna gore 6grencilerin asal sayilar
kavramsal testine dogru cevap verme durumlarimin karsilastiriimasi

Sorular On Test Dogru | Son Test Dogru On Test Son Test
Cevap(f) Cevap(f) Acklama(f) Aciklama(f)
Soru-1 12 151 ] 15t
Soru-2 13 151 2 151
Soru-3 12 151 2 11t
Soru-4 14 151 ] 91
Soru-5 12 131 4 81
Soru-6 7 141 1 10t
Soru-7 7 91 ] 61
Soru-8 7 7 o 51
Soru-9 2 101 2 7t
Soru-10 6 97 0 41|

-

Bilimsal Arastirmalar Biirosu
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Tablo-3 incelendiginde 6n degerlendirme sonuclart ile son degerlendirme sonuglari
arasinda hem sorularin dogru cevaplanmas: noktasinda hem de aciklama yapilmasi
noktasinda fark oldugu gériilmektedir. On test ve son test sonuglar1 kiyaslandiginda; 3 tane
sayinin aralarinda asal olmasi ile ilgili olan 8.soru digindaki tiim sorularin dogru cevaplanma
frekanslarinin arttig1 goriilmektedir. Sorulara verilen yanitlari agiklamada ise tiim sorularda
biiylik oranda artig goriilmektedir.

On test son test sonuglari karsilastirildiginda 6grencilerin yasadiklari kavram yanilgilarin
astiklar goriilmektedir. On test son test karsilastirilmasina iliskin 6rnek 6grenci cevaplari
asagidaki gibidir.

07 kodlu 6grencinin 6n testte 1’in asal say1 olduguna dair yanls algilayis gegirdigi, son
testte ise bu algiy1 astig1 goriilmektedir.

Resim 11. O7 kodlu 6grencinin én testte 1. soruya verdigi yaniti
1.1) | sayist asal midir?
| Evet Hayir

L/

1.2) Neden boyle disiindiigtiniizii yaziniz.

Lue se3 ol dgn Ccm

1.3) Yukarndaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?
Eminim.
b. Emin degilim.

Resim 12. O7 kodlu 6grencinin son testte 1. soruya verdigi yaniti
1.1) | sayist asal midu? '
Evet Hayir

X

1.2) Neden boyle diisiindiigiiniizii yaziniz.
H Ui ben Auden baska I.;:f;!im "J‘(té‘y :
J

1.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?
Eminim.
b. Emin degilim.

Benzer sekilde 0’in asal say1r olmadigini cevaplayan ancak aciklama kisminda 0’mn
boliinebilirligi ile ilgili yanhs alg gelistiren O12 kodlu 6grencinin de son testte bu konudaki
diisiincesinin degistigi goriilmektedir.
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Resim 13. O12 kodlu 6grencinin on testte 1. soruya verdigi yaniti

4.1) 0 sayist asal midir?
Evet Hayir

4.2) Neden boyle disiindtiginiizii yaziniz.

G C'\?i' O \:‘,f azj?c L;‘(CPM 2

4.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?

(2) Eminim.

b. Emin degilim.

Resim 14. O12 kodlu 6grencinin son testte 1. soruya verdigi yaniti

4.1) 0 say1s1 asal mudir?

I N

4.2) Neden boyle diisiindiigiiniizii yaziniz.

‘= o,
T balene Yilor Yr:}nf }ﬂ\Jcrp \DM&AJJM& T:?”""gf%/‘/.

4.3) Yukaridaki soruya verdiginiz cevaptan emin misiniz?
. Eminim.
b. Emin degilim.

4. Sonug, Tartisma, Oneriler

Drama yontemi ile matematik dersinde yasanan kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik olarak yapilan arastirmada drama g¢aligmasindan Once &grencilerin asal sayilar
konusunda literatiirde var olan 1’in asal say1 oldugunu diigiinme, 0’ asal say1 oldugunu
diisiinme, aralarinda asal olma durumunu kavrayamama (Ozdes, 2013) gibi benzer yanilgilara
diistiikleri, sorulara dogru yanit veren dgrencilerin cevaplarin nedenlerini “Oyle hatirltyorum.”,
“Derste boyle gordiik.” gibi ifadelerle agikladiklar1 goriilmistiir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
sorular1 kavramsal anlamdan uzak bir takim ezber bilgilerle yanitladiklari sdylenebilir. 10.Sinif
diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin ilkogretimde islenen asal sayilar konusu ile ilgili
yanilgilar ve 6grenme eksiklikleri yagsamalari literatiirde 6grencilerin ilk 6gretimde yasadiklar
yanilgr ve eksiklikleri uzun yillar siirdiirdiiklerini belirten ¢alismalarla (Fazli ve Avci, 2022;
Baki, 2006; Peker ve Mirasyedioglu, 2003) benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin matematik
dersinde temel kavramlarda yasadiklari bu eksiklikler matematik egitiminde lizerinde durulmasi
gereken 6nemli bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiyatroda oyunun sergilenmesinden sonra uygulanan son degerlendirme testi sonuglarina
gore, ogrencilerin sorulart hem dogru cevaplama hem de verdikleri cevaplari agiklama
frekanslarinin arttigr goriilmiistiir. Kavram yanilgis1 yasayan dgrencilerin 6n test ve son
test sonuglart karsilastiginda 6grencilerin bu yanilgilar1 biiylik oranda astigi goriilmistiir.
Bu sonuglar matematik 6gretiminde dramanm kullanilarak matematik basarisinin arttig
calismalarm (Oztiirk vd., 2015; Soner, 2005; Sozer, 2006; Hatipoglu, 2006; Erdogan, 2006)
sonuglarryla benzerlik gostermektedir. Bunlarin yaninda 6n test ve son test degerlendirmelerinde
3 sayinin aralarinda asal olma durumunu inceleyen 8.soruya esit sayida 6grencinin dogru yanit
verdigi ancak son test degerlendirmesinde daha fazla 6grencinin agiklama yaptigi goriilmiistiir.
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Bu noktada senaryoda 3 saymin aralarinda asal olma durumuna daha fazla yer verilerek
ogrencilerin bu zorlugu asmalarinin saglanabilecegi sdylenebilir. Tiim sonuglar birlikte
degerlendirildiginde, tiyatro ¢alismasinin 6grencilerin asal sayilar ile ilgili yasadiklari kavram
yanilgilarini gidermede etkili bir yontem oldugu bununla birlikte ¢alismanin gelistirilerek daha
iyi sonuclarin almabilecegi sdylenebilir.
Caligmadan elde edilen sonuclara dayali olarak birka¢ 6neri sunulabilir.
e Matematik egitiminde 6grencilerin yaparak yasayarak yer aldig1 6gretim yontem ve
tekniklerine yer verilmelidir. Boylece hem &grencilerin somut yasantilar yoluyla
kavramsal 6grenmelerinin gelisebilecegi hem de matematik dersine karsi olumlu tutum
gelistirebilecekleri sdylenebilir.
e Bu calismada sadece asal sayilarla ilgili yasanan yanilgilara odaklanilmistir. Farkl
konularda yasanan kavram yanilgilarinin giderilmesinde dramanin etkililigi
incelenebilir.
e Caligma farkli okul tiirlerinde ve 6grenci gruplari {izerinde daha genis gruplarla
gerceklestirilerek degerlendirmeler yapilabilir.
e Tiyatro calismasinin izleyen kitle tizerindeki etkileri de incelenerek degerlendirmeler
yapilabilir. Bu sekilde tiyatronun giiclinden yararlanilarak matematik egitiminde kitlesel
yeni yaklagimlar gelistirilebilir.
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EKLER

ASAL SAYILAR KAFESI

1.80LOM

MGS: Buyurun liitfen.

2: Merhaba girebilir miyim?

MGS: Tabi gegebilirsin. ..

2: Tesekkiirler

4: Merhaba ben girebilir miyim?

MGS: Hayir sen giremezsin kusura bakma...

4: Pardon siz kim oluyorsunuz acaba beni iceri almiyorsunuz?

MGS: Ben matematik gegis sistemiyim sen bir ¢ift sayisin burasi asal sayilar kafesi okuma
yazman yok mu?

4: Aram pek iyi degildir say1 oldugumdan herhalde. Hem 2 de ¢ift say1 onu niye aldin o zaman?

-0

UR

Bilimsel Arastirmalar Birosu
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MGS: O farkli benzemez higbir ¢ift say1 ona, ¢ift sayilar arasindan sadece o asal say1.
3: Ben geldim ¢ekilir misiniz?
4: Buyur geg sizde iyi ki bir asal sayisiniz haa.

MGS: Asal say1 diyerek gecme kimse yanagsmaz yanlarina yoktur hi¢ bolenleri kendilerinden ve
1’den baska...

4: Oyle mi gergekten bu kadar yalnizlar m?

MGS: Hem de ne yalnizlik onlarin tek dostlari birbirleri.

3: Simdi ¢ekilirsen gececegim.

4: Cok 0ziir dilerim 3 sizin bu kadar yalniz oldugunuzu bilmiyordum.
MGS: 3 gegebilirsin.

3: Kendine iyi bak 4.

1: Ben de geldim beni de alirsiniz herhalde.

MGS: Maalesef seni alamam. Ciinkii asal sayilar sadece 1’e ve kendine boliinebilen dogal
sayilardir.

1: Tamam iste ben de sadece kendime yani 1’e boliiniiyorum.

MGS: Ama asal sayilar 1’e ve 1 diginda kendisine boliinebilen pozitif sayilardir. Sen sadece 1°e
yani kendine boliiniiyorsun iste.

1: Anladim haklisin benim tek pozitif bolenim 1 yani kendim. (1 iiziilerek uzaklasir.)
5: Bende geldim yanimda 7 var girebilir miyiz?

MGS: Tabii. Sizler asal sayilarsiniz.

7: Tesekkiirler.

9: Tgerisi cok giizel goriiniiyor girebilir miyim?

4: Hayir giremezsin onlar asal sayilar.

8: Ben de girmek istiyorummmm.

MGS: Hayir maalesef siz giremezsiniz burasi asal sayilarin kafesi. Bakin simdi hepiniz bana sizi
tam bdlebilen sayilar1 sdyleyin.

4: Ben 1’e, 2’ye ve kendime yani 4’e boliinebiliyorum.
9: Ben de 1’¢, 3’e ve kendime yani 9’a boliinebiliyorum.
8: 000 ben 1°e, 2’ye, 4’e ve bir de kendime tabi ki 8’e boliinebiliyorum.

MGS: Bakin iste gordiiniiz mii? Asal say1 sartlarini tasimiyorsunuz. Hepinizin de 1 ve kendisinden
baska bolenleri var iste.

(4,9,8 ¢ok tiziilmiigler ama sonra kendileri bir karara varmis)

9: Hadi bizde baliga gidelim oraya sadece kendisine ve kendisi diginda birine boliinen sayilar
girebilir yazalim.

4: Ahahhahaha (¢ok biiyiik bir kahkaha atar)

8: Bu ¢ok giizel bir fikir artik {iziilmemize gerek yok kendi grubumuzu kurabiliriz. (Ve birlikte
mutlu bir sekilde kafenin 6niinden ayrilmislar.)

0: Bakiyorum da benden s6z eden yok. Ben de geldim, girebilirim kafeye degil mi?
MGS: Hayir tabi ki de sen giremezsin.
0: Ama neden?
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MGS: Aaaa.... Bir de neden diye soruyor? Olmaman i¢in o kadar ¢ok neden var ki. Sen dinlemiyor
musun hig beni?

2: Of 0, bir kere en kiigiik asal say1 benim sana ne oluyor? Cekil suradan.

MGS Bak simdi beni iyi dinle, bir kere ne dedim ben. Sadece 1’e ve kendisine béliinebilen pozitif
sayilar asal sayilardir dedim. Ama sana baksana bir.

0: Ne varmis bende?

MGS: Ne olacak kendin diginda her sayiya tam boliinebiliyorsun. Kendine bdliinemiyorsun.
Ustelik pozitifte degilsin. Simdi Asli tahtada anlatacak bunlari sana. (Asl tahtaya cikar.)

Asli: Simdi bak 0, seni 1’e bolmek demek senin i¢inde kag tane 1 oldugunu bulmak demek. O’1n
i¢inde 1 hi¢ olmadigi i¢in 0/1=0 olur. Seni 2’ye bdlersek 0/2=0 olur. Yani seni kendin disinda kaga
bolersek bolelim sonug 0 olur.

0: Peki beni kendime bolersek ne olur?
Asli: O zamanda 0/0’dan tanimsiz olur.

0: Anladim, off benim de kaderim bdyle. Higbir yere giremiyorum ne pozitifim ne negatif ne de
asalim. Sayilarin arasinda en yalniz benim. (0 tiziilerek uzaklasir.)

MGS: Amma da duygusala bagladin. Ne olmus yani yalnizsan? Neyse biz isimize bakalim. Simdi
sevgili sayilar anlatin bakalim 6grendiklerinizi. Tk 6nce kim baslamak ister?

2: Eeee tabi ki de ben. Sonugta benim asal sayilar arasinda 6zel bir yerim var. Simdi beni iyi
dinleyin. Ben en kiiciik asal saytyim bu bir. Asal sayilar arasinda sadece ben ¢ift sayryim bu iki.
Benim digimdaki tiim asal sayilar tek sayidir bu da ii¢. Ona gore ayaginizi denk alin sakin ha beni
diger ¢ift sayilarla karistirmayin.

1: Merhaba ben de 1, ¢ogu asal zanneder beni, hatta beni bile inandirdilar buna, ama degilim
iste. Vallahi degilim, billahi degilim. Asal olmam i¢in 1’e, 1 disinda da kendime béliinebilmem
gerekirdi. Ama gordiigiiniiz gibi 1’den baska pozitif bolenim yok iste benim. Ben de baliga
gidiyorum. Hosca kalin.

3: Ben de asalim, sadece 1’e ve 1 disinda kendime yani 3’e bdliinebiliyorum.
MGS: Aferin size, beni ¢ok iyi anlamissiniz.
15: Merhaba ben 15.

MGS: Sen de nereden ¢iktin? Bak 1 bile gitti, sen hala Asal Sayilar Kafesine girebilecegini mi
zannediyorsun?

15: Hayir, hayir ben de balifa gidiyordum da gegerken kendimi tanitmak istedim. Ciinkii ben de
sikildim artik asal sayilarla karigtirilmaktan.

MGS: Sikilmismus! Tyi, hadi tanit bakalim.

15: Ben 1 ve kendim disimda 3’e ve 5’e boliinebiliyorum. O yiizden asal degilim. Umarim artik
tek sayiyim diye bana asal say1 demekten vazgecersiniz. Yeterince balik tutarsam aksama balik
getiririm size.

MGS: Gériisiiriiz 15. Evet, sevgili asal sayilar kafeme hos geldiniz. Artik eglenceye baslayabiliriz.
2.BOLUM:

1: Aaaa bakin Asli da gole gelmis. Hadi selam verelim. (Sayilar sevingle bagirir.)

1,4,8,9,15: -Merhaba, Asl1.

Asli: Merhaba herkese. Ne yapiyorsunuz?

4: Ne yapalim bizim bir kafemiz olmadig1 i¢in burada oturuyoruz.
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Asli: Hmm siz de mi kafeniz olsun isterdiniz?

9: Tabi ki de isterdik hangi say1 istemez ki. Her gen¢ saymin riiyast. (1,4,8,9,15 hep birlikte
giilerler)

Asli: Aaa bakin aklima ne geldi Matematik Ogretmenimiz Bekir Hoca bize aralarinda asal sayilari
anlatmisti. MGS ile konusup kafeyi aralarinda asal sayilar kafesi yapmasini sdylersek sizler de
kafeye girebilirsiniz.

8: Nasil yani, hicbir sey anlamadim. Biz asal say1 degiliz iste ne yapalim?

Asli: Hayir hayir. Bekir hoca asal olmakla aralarinda asal olmak ayni sey degil dedi. Bakin simdi
beni iyi dinleyin. 4 ve 9 sizden baglayalim.

4 ve 9: Tamam Asli, ne istersen yapariz.

Aslr: Tkiniz de pozitif bélenlerinizi sdyleyin bakalim.

4: Ben 1’e, 2’ye ve 4’e tam bollinilyorum.

9: Ben de 1’¢, 3’¢ ve 9’a tam boliinebilirim.

Asli: Bakin ikinizin 1°den bagka ortak bdleni yok. Siz aralarinda asal sayilarsiniz.
8: Aaa ikisi de asal degil ama aralarinda asal sayilar. Harika,

MGS kafenin adini1 degistirirse biz de girebiliriz.

1: O zaman ben tiim sayilarla aralarinda asal oluyorum zaten

1’den baska bolenim yok.

Asli: Evet 1 aynen Oyle. Hadi bakalim MGS ile konugmaya gidelim.

1, 4, 8,9 15 hep bir agizdan konusmaya baslarlar.

MGS: Ne diyorsunuz? Anlamiyorum. Tek tek konusun.

(1,4,8,9,15 tekrar hep bir agizdan konugmaya baglarlar.)

MGS: Asli, elimden bir kaza ¢ikmadan sen anlat.

Asli: MGS kafenin adini degistirsek asal ve aralarinda asal sayilar kafesi olsa olmaz m1?
15: Evet MGS bdylece biz de girebiliriz igeriye.

MGS: Vay vay vay. Gérmeyeli ne kadar da gelistirmigsiniz kendinizi. Aralarinda asal sayilar1 da
6grendiniz demek.

1: Evet MGS, iki sayinin benden bagka ortak bdleni yoksa o iki say1ya aralarinda asal sayilar denir.

MGS: Hmm, o zaman $0yle yapalim: Size aralarinda asal sayilarla ilgili baz1 sorular soracagim.
Siz de bu sorulara cevap verip cevabiniza gore aranizda gruplanacaksiniz. Gruplamay1 dogru
yaparsaniz tamam diyorum. Tabi bir sartim daha var: Aralarinda asal sayilar ayni masaya
oturacaklar.

1,4,8,9,15 hepsi sevingle: Yasasin, hadi baglayalim.

MGS: Ikisi de asal olmayip aralarinda asal olan sayilara 6rnek verebilir misiniz?
8 ve 9: Biz variz, ikimizde asal say1 degiliz.

8: Benim bélenlerim; 1, 2, 4 ve 8.

9: Beni tam bolen sayilar; 1, 3 ve 9.

8 ve 9: Tek ortak bolenimiz 1 oldugu i¢in aralarinda asal sayilariz.

MGS: Giizel. Siz art arda geliyorsunuz. Peki sunu soyleyin: Ardisik iki say1 her zaman aralarinda
asal sayilar midir?
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1: Hmm bu zor bir soru biraz diisiinelim. Mesela 9 ve 10’un da tek ortak boleni 1.

8: Mesela 6 ve 7’nin de tek ortak boleni 1.

4: Bence evet ardisik gelen iki say1 her zaman aralarinda asal sayilardir.

MGS: Bravo, 2.soruyu da bildiniz.

15: O zaman gelsin 3.soru.

MGS: Evet simdi de ikisi de asal olup ayni zamanda aralarinda asal olan sayilara drnek verebilir
misiniz?

1: Evet 3 ve 5 gelin bakalim bolenlerinizi sayin herkes gorsiin aralarinda asal oldugunuzu.

3: Benim bélenlerim 1 ve 3.

5: Benim bolenlerim:1 ve 5.

MGS: Bunu da dogru bildiniz. Peki aralarinda asal olan iki ¢ift sayrya drnek verebilir misiniz?

4: Bence veremeyiz. Tiim ¢ift sayilar 2’ye boliinebilir. Yani iki ¢ift saymin 1 disinda da ortak
boleni vardir. O ylizden iki ¢ift say1 aralarinda asal olamaz.

MGS: Tebrikler, tim sorularimi dogru bildiniz. Kafemizin yeni tabelasini hazirlayabilirsin
Makbule Hanim.

Makbule Hanim: Elimde hazir tabela vardi. Hemen iizerine isim yazip getiririm hanimim.
18 ve 21: Biz de bu eglenceli kafede ikimiz oturmak istiyoruz.

MGS: Sartlar1 sagliyorsaniz oturabilirsiniz.

18: Sart m1?

MGS: -Evet, burada sadece aralarinda asal sayilar bir arada oturabilirler.

21: (18’e dogru sessiz bir sekilde)

-Aralarinda asal ne oluyor ki?

MGS: Anlagildi isimiz var yine.

18: Sey, biz bilmiyoruz ama hemen &greniriz.

MGS: Zaten bilseniz beraber oturalim demezdiniz. Neyse ikiniz de sizi bolen sayilar1 yaniniza
cagirin. Ikinizi birden bdlenler ortada kalsin.

18: Olur, ben bagliyorum o zaman. 1, 2, 3, 6, 9 gelir misiniz?

1,2,3,6 ve 9: Geliyoruz

18: Benim bolenlerim bunlar. Bir de kendim varim tabi.

21: 1, 3, 7 gelir misiniz?

1,3,7: Geldik.

21: Benim bdlenlerim bunlar bir de kendim varim.

1 ve 3: Biz ikinize de tam boliinebiliyoruz. O zaman ortaniza gecelim.
MGS: Simdi sdyleyin bakalim sizin ikinizi de tam bolebilen tek say1 1 mi?
18: Hayir, 3’te var.

21: Aralarinda asal sayilarin tek ortak bolenleri 1°dir. O yiizden biz aralarinda asal degiliz. Simdi
anladim.

MGS: Evet, bu yiizden siz birlikte oturamazsiniz maalesef.
20: Peki ben de onlarin yanina gelsem?

MGS: Vay isi ilerletelim diyorsun.




214 | Emine Fazli - Bekir Fazli Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 2023/1:193-214

20: Evet, lictimiizl de bolebilen 1’den baska ortak bdlenimiz yoksa ii¢iimiiz aralarinda asal olmaz
mtyiz sonugta?

MGS: Olursunuz tabi, o zaman tigiiniiz birlikte oturabilirsiniz.

Asli: Evet MGS Bekir hocamiz bdyle 6rnekler de vermisti.

MGS: Goster bakalim Asli.

Asli: (Ash tahtaya ¢ikar ve yazar)

-18’i tam boélebilen sayilar:1, 2, 3, 6,9, 18

-20’yi tam bdlebilen sayilar: 1,2,4,5,10,20

-21’i tam bélebilen sayilar: 1,3,7,21

20: Iste {igiimiizii bolebilen 1°den baska say1 yok. O yiizden iigiimiiz aralarinda asal say1lariz.
MGS: Hadi bakalim, su masada {iglinliz oturabilirsiniz.

(Makbule hanim ve Asli MGS’ ye bir saka yaparlar ve Makbule Hanim ASLI KAFE yazdigi
tabelay1 getirir)

Makbule Hanim: Hanimim nasil olmug?

MGS: -Bu ne Makbule Hanim? Ash Kafe yaziyor burada.

Makbule Hanim: Asli kizimin adini1 yaz demedin mi sen beyim?

MGS: Ahhh Makbule Hanim ahh beni bu hayatta bir sen anladin, sen de yanlig anladin. (Tim
sayilar ve Asli kahkahayla giilerler)

Asli: Tamam tamam kizma hemen ufak bir saka yapalim dedik. (O sirada Makbule diger tabelay1
getirir.)

MGS: Alacaginiz olsun.

Makbule Hanim: Buyur hanimim, dogru tabela burada. (Tabelayi takarlar ve oyun biter.)




