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ARTICLE INFO ABSTRACT

Article Type: Research Contemporary research studies indicate that individuals’ personality traits and
Article motivations for using an online activity (e.g., social media) can be related to elevated
Received: 28.12.2022 problematic and addictive use of that activity. Although there are now many studies
Accepted: 21.03.2023 examining problematic Facebook use and problematic social media use more
Publication: 30.6.2023 generally, problematic Instagram use (PIU) has been much less studied. The purpose
Month/ year: 6/2023 of the present study was to examine the relationship between personality traits and
Citation: Hussain, Z., Instagram use motives in relation to PIU. A total of 358 adolescent Instagram users

Saval, M., Kircaburun, K., completed a survey that included assessment tools for the aforementioned variables.
& Griffiths, M. D. (2023).  Hierarchical regression analyses indicated that different personality traits were related
Personality and Instagram  to different Instagram use motives among males and females. More specifically, lower
use motives with extraversion, meeting new people and socializing, passing time, and using Instagram
less for information and education purposes were positively associated with higher PIU
among female adolescents. Among male adolescents, only using Instagram for
making, expressing, or presenting a more popular self (e.g., online self-presentation)
was positively associated with higher PIU. Findings of the present study suggest that
in order to better understand problematic Instagram use, personality, motivations, and
gender differences should be taken into account simultaneously.

Keywords: problematic Instagram use; Instagram use motives; personality; internet
addiction

problematic Instagram
use among adolescents: A
cross-sectional study.
International Journal of
Diizce Educational
Sciences, 1(1), 1-12.

Ergenler arasinda problemli Instagram kullanimi ile kisilik ve Instagram
kullanim motifleri: Kesitsel bir calisma

OZET

Mevcut arastirma calismalari, bireylerin kisilik 6zelliklerinin ve cevrimici bir etkinligi (6r. sosyal medya)
kullanma motivasyonlarinin, bu etkinligin artan problemli ve bagimlilik yaratan kullanimiyla iliskili olabilecegini
gostermektedir. Facebook ve sosyal medya bagimlilidini daha genel olarak inceleyen birgok calisma olmasina
ragmen, Instagram bagimhlidi gok daha az calisilmistir. Bu calismanin amaci, kisilik 6zellikleri ile Instagram
kullanim glidiileri arasindaki iliskiyi Instagram bagimhligi ile iliskili olarak incelemektir. Toplam 358 ergen
Instagram kullanicisi, yukarida belirtilen degiskenler igin dederlendirme araglari iceren bir anketi tamamladi.
Hiyerarsik regresyon analizleri, farkli kisilik Ozelliklerinin, erkekler ve kadinlar arasinda farkli Instagram
kullanim glidiileriyle iliskili oldugunu gostermistir. Daha spesifik olarak, daha diisiik disadoniikliik, yeni
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insanlarla tanisma ve sosyallesme, zaman gecirme ve Instagram'i bilgi ve egitim amaciyla daha az kullanma,
kiz ergenler arasinda daha yiiksek Instagram bagimliidi ile pozitif olarak iliskiliydi. Erkek ergenler arasinda,
Instagram'l yalnizca daha popiiler bir benlik olusturmak, ifade etmek veya sunmak icin kullanmak (6rnegin,
cevrimici kendini sunma), daha yiiksek Instagram badimliigi ile pozitif olarak iliskiliydi. Bu galismanin
bulgulari, problemli Instagram kullaniminin daha iyi anlasilabilmesi igin kisilik, motivasyon ve cinsiyet
farkliiklarinin es zamanl olarak dikkate alinmasi gerektigini diislindiirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Instagram bagimlilidi; Instagram kullanim amaclan; kisilik; internet bagimlig

Introduction

Social networking sites (SNSs) have changed the way individuals communicate, maintain and/or establish
relationships. They are a powerful tool allowing users to share media content and experiences with other
like-minded users from all over the world. Moreover, SNSs are not used only by individuals to stay in contact
with friends but are also used by businesses to attract potential customers. Despite the positive features of
SNSs, research has shown that their use may have a negative impact on the health and well-being of a small
minority of social media users. Problematic SNS use (PSNSU) has been reported to be associated with poor
academic performance (Masood et al., 2020), poor sleep quality, low self-esteem (Atroszko et al., 2018;
Banyai et al., 2017), and poor mental health (Andreassen et al., 2016; Hussain & Griffiths, 2019; Kircaburun
et al., 2018; Shensa et al., 2017; Worsley et al., 2018).

PSNSU has been defined as (i) being overly concerned about SNSs, (ii) being driven by a strong motivation
to log on or use SNSs, and (iii) committing so much time to SNSs that it negatively impacts social activities,
educational studies/occupational duties, interpersonal relationships, and/or psychological health and well-
being (Andreassen & Pallesen, 2014). The topic of problematic technology use (and more specifically PSNSU)
is an important topic that merits further investigation because research studies have shown that PSNSU has
similarities with substance addictions (He et al., 2017; Van Den Eijnden et al., 2016).

Personality and problematic social networking site use

Individual differences, and more specifically personality characteristics, have been associated with PSNSU.
Kircaburun et al. (2020) reported that being introverted, conscientious, agreeable, and neurotic (as well as
being female) were associated with PSNSU. Kircaburun et al. (2019) found that Machiavellianism and
narcissism had small significant direct effects on PSNSU. Marino et al. (2016a) found that extraversion and
emotional stability were associated with problematic Facebook use (PFU). Similar findings were reported by
Marino et al. (2016b) who found that emotional stability, extraversion, and conscientiousness directly
predicted PFU. Marengo et al. (2020) reported that neuroticism showed a direct association with PSNSU.
Furthermore, mediation analysis showed that for both extroverts and neurotics, receiving positive feedback
because of increased activity was associated with an increased risk of PSNSU.

Savci et al. (2021) reported that PSNSU positively affected narcissistic personality belief. Demiricioglu and
Kose (2021) reported that Machiavellianism and psychopathy were positively associated with PSNSU.
Furthermore, a direct positive path from psychopathy to PSNSU was reported and females scored
significantly higher than males on PSNSU. Chung et al. (2019) found that being female and psychopathy
were associated with PSNSU. Tang et al. (2016) reported that agreeableness, conscientiousness, and
neuroticism were negatively associated with PSNSU. Similarly, Leong et al. (2019) reported a non-linear
association between neuroticism and PSNSU. Taken together, these studies demonstrate that different
personality traits are associated with PSNSU.

Social media use motives and gender

Using SNSs to alleviate boredom and to socially connect which may put individuals at risk of PSNSU, has
been reported in the research literature (Stockdale & Coyne, 2020). Research by Cao et al. (2020)
demonstrated that PSNSU is associated with individual's emotional and functional attachment to the
platform. These attachments are, in turn, influenced by motivations of perceived enjoyment and social
interaction. Research by Leong et al. (2019) found that the entertainment motivation was the strongest
predictor of PSNSU. Marino et al. (2018) reported that “internal” motives (i.e., coping and enhancement)
appeared to be more strongly associated with PFU than “external” motives (i.e., conformity and social).
Research by Rothen et al. (2018) found that the usage preferences of updating status, gaming via Facebook,
and using notifications, were related to PFU.
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It is important to consider theoretical explanations for social media use. The uses and gratification approach
(Katz, et al., 1974) proposes that users experience gratification of specific needs (i.e., the need for
entertainment, information, personal identity, social interaction, and integration) from the use of media or
other applications (e.g., social media; see Raacke & Bonds-Raacke, 2008), which enhances the likelihood of
repeated use. Ryan et al. (2014) argue that these needs may be associated with PSNSU because the user
may be motivated by the desire to escape negative mood states and to feel socially integrated.

The theoretical tenets of the compensatory internet use model (Kardefelt-Winther, 2014) propose that social
media use and consequently PSNSU is a reaction by individuals to their negative life situation. Comparably,
the I-PACE (Interaction of Person-Affect-Cognition-Execution) model (Brand et al., 2016, 2019) describes
the processes underlying the development and maintenance of addictive behavior such as PSNSU. The model
includes the components of predisposing variables, affective and cognitive responses to internal or external
stimuli, executive and inhibitory control, decision-making behavior resulting in the use of specific internet
applications, and consequences of using internet applications. As part of the predisposing variables, there
are user motives, such as the social aspects, personality traits, and specific preferences for internet
applications. This model, as well as the aforementioned theories, argue for the examination of predisposing
variables and user motives to better understand online behaviors. The differing theoretical approaches
highlight the importance of closely examining the psychosocial characteristics and potential mechanisms of
PSNSU (Wegmann & Brand, 2019).

Problematic Instagram use and study aims

Most previous research concerning PSNSU has specifically investigated PFU (e.g., Brailovskaia et al., 2019;
Brailovskaia et al., 2019; Dempsey et al., 2019; Marino et al., 2016; Marino et al., 2018; Rothen et al., 2018).
However, there are now many SNSs appealing to users from a variety of cultural, social, demographic, and
age backgrounds. These sites have different features, orientations, and design layouts. Instagram has an
image-centered design layout, encouraging users to post images and add filters and color schemes. This is
in contrast to SNSs like Twitter, WhatsApp, and YouTube which have very different functions. Recently,
several studies have assessed problematic Instagram use (PIU) (e.g., Balta et al., 2020; Kircaburun &
Griffiths, 2019; Martinez-Pecino & Garcia-Gavilan, 2019; Yurdagtil et al., 2021). Instagram is now one of the
world’s most popular SNSs (Yurdagiil et al., 2021) and warrants a thorough investigation into its potential
associations with PSNSU. The aim of the present study was to expand the emerging literature by analyzing
associations between personality traits and Instagram use motives with PIU while also taking gender into
consideration.

Method
Participants, procedure, and ethics

The present study was promoted to adolescents in a Turkish high school. A total of 358 adolescent Instagram
users participated in the study (61% female; Mage = 15.88 years, SDage = 1.04; Range = 14 to 19 years).
Paper-and-pencil surveys were handed out to students by the research team by visiting each classroom and
informing the students about the study aims. Participants were reassured that all data were confidential and
anonymous and that participation in the study was voluntary. Ethical approval for the study was given by
the provincial directorate of the National Education Committee and research team’s university ethics
committee, and complied with the Helsinki declaration.

Design and materials

A cross-sectional survey design was utilized in the present study. Several measures were used to investigate
the study variables. These measures are described below.

Instagram Addiction Scale (IAS): The unidimensional IAS (Yurdagil et al., 2021) was used to assess PIU.
This scale comprises six items (e.g., “How often in the past year have you become restless or troubled if
you have been prohibited from using Instagram?’) on a five-point Likert scale from “very rarely’ to “very
ofter’ that assesses six core components of addiction (i.e., salience, conflict, withdrawal, mood modification,
tolerance, and relapse) outlined in the biopsychosocial framework of addiction (Griffiths, 2005). Total scores
range between 6 and 30, and higher scores indicate a greater risk of being addicted to Instagram use. The
internal consistency coefficient was very good (Cronbach’s a = .83).
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Ten Item Personality Inventory (TIPI). The TIPI (Gosling et al., 2003; Turkish version: Gunel, 2010)
comprises five personality dimensions including extraversion (e.g., “I see myself as extraverted,
enthusiastic"), neuroticism (e.g., “ I see myself as anxious, easily upset”), agreeableness (e.g., “ I see myself
as sympathetic, warm'"), conscientiousness (e.g., “I see myself as dependable, self-disciplined”), and
openness to experience (e.g., “ I see myself as open to new experiences, complex"). Items were scored on
a seven-point Likert scale from 1 (absolutely disagree) to 7 (absolutely agree). The highest scored dimension
is considered as the dominant personality trait of the individual. The Turkish form has optimal validity (Gunel,
2010) and reliability coefficients were also high (ranging between .70 and .89 [Gunel, 2010]).

Facebook Usage Aims Scale (FUAS): The FUAS (Horzum, 2016) was used to assess Instagram use motives
by replacing the word ‘Facebook’ with ‘Instagram’. One item for each dimension in the FUAS starting with
the words "I use Instagram because I can...”were responded to with the following responses: (i) "maintain
my existing relationships”, (i) "meet new people and socialize”, (iii) “"express or present myself as being
more popular”, (iv) "pass time”, (v) “entertain myself”, (vi) "manage my tasks an media (videos, photos,
etc.)”, and (vii) "access information and education”. Given that each usage aim was assessed using a single
item there are no psychometric properties of the scale. However, the correlation coefficients among the
usage aims indicate good convergent validity for the instrument.

Statistical analysis

Statistical analyses were carried out using SPSS 25.0 for Windows (IBM SPSS Statistics). Descriptive statistics
and Pearson’s correlation were calculated to test bivariate relationships between variables. Hierarchical
regression analyses were used to examine personality traits.

Results
Descriptive statistics and correlation analyses

Descriptive statistics and Pearson’s correlation were first used to analyze data. Mean scores, standard
deviations, and correlation coefficients are given in Table 1. PIU was (i) positively correlated with
extraversion, neuroticism, and Instagram use motives except informational and educational use, and (ii)
negatively with agreeableness and conscientiousness. 7-tests were used to examine score differences of the
study variables among females and males (Table 2). Females scored significantly higher on PIU and using
Instagram as a task management tool, whereas males had higher scores of extraversion and openness to
experience.

Table 1. Mean scores, standard deviations, and correlation coefficients of the study variables

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13
1. Problematic Instagram use
2. Extraversion - 21%%%
3. Neuroticism .10% .03
4. Agreeableness S1gFFR 2GEkk 3k
5. Conscientiousness - 17%* J4%% 0% wk 10 -
6. Openness - 15%* 31 -.09 20%**  23%F%
7. MER 2% 2% .03 A1* .04 .07 -
8. MNPS 18%** 6% .07 .01 -03 6% \23%x*
9. MEPO 30%** -.05 .05 S21FFx 2% -04 16** 29%**
10. Passing time 30%** -.08 .06 -.07 -.08 -12% -.02 .01 10
11. Entertainment 24%%% -.03 2% -.03 -.05 -01 .08 10 a3 55%F*
12. As a task management tool 2% .01 .02 -05 .00 10 2% 20%k% 0k .08 1% -
13. Information and education -.07 -.02 -.06 .07 .08 1% .02 .04 -02 -.09 -.06 21%FE
M 1236 7.30 6.28 7.24 7.50 8.06 277 217 1.38 391 4.20 2.29 247
SD 518 1.96 2.16 1.39 1.37 1.62 1.29 1.16 .76 .99 .82 1.24 1.18

Note: MER = Maintaining existing relationships; MNPS = Meeting new people and socializing; MEPO = Making, expressing or presenting more popular self. *#p < .05, *p < .01, *p < .001

Table 2. Comparison of the scores of study variables (#test) between females and males

Female Male ,

(N=218) (N=140) ttest Cohen's d
Problematic Instagram use 13.50 (5.27) 10.57 (4.50) 5.62%** .60
Extraversion 6.98 (1.89) 7.79 (1.98) -3.86*** 42
Neuroticism 6.46 (2.10) 6.01 (2.23) 1.96 .01
Agreeableness 7.19 (1.33) 7.31 (1.49) -77 .00
Conscientiousness 7.42 (1.32) 7.62 (1.44) -1.38 .01
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Openness 7.76 (1.64) 8.52 (1.48) -4,47%** .49
MER 2.82 (1.28) 2.70 (1.30) .86 .00
MNPS 2.10 (1.16) 2.28 (1.17) -1.41 .01
MEPO 1.33 (.64) 1.45 (.91) -1.34 .01
Passing time 3.98 (.98) 3.81 (1.00) 1.63 .01
Entertainment 4.22 (.82) 4,17 (.81) .50 .00
As a task management tool 2.40 (1.24) 2.12 (1.22) 2.11%* 23
Information and education 2.55(1.14) 2.36 (1.23) 1.43 .01

Note. MER = Maintaining existing relationships; MNPS = Meeting new people and socializing; MEPO = Making, expressing or
presenting more popular self. Mean (S.D.) *p < .05, **p < .01, ***p < .001

Regression analyses

Multiple linear regression analyses were conducted to predict Instagram use motives with personality traits
among the total sample, females, and males (Table 3 and 4). Extraversion was positively related to using
Instagram to meet new people and socializing among the total sample and females. Neuroticism was
positively related to using Instagram for entertainment among the total sample and females. Agreeableness
was negatively associated with using Instagram to make, express, or present a more popular self among
the total sample, females, and males, and positively with maintaining existing relationships.
Conscientiousness was positively related to meeting new people and socializing among the total sample and
males, and to using Instagram as a task management tool among the total sample and females.

Table 3. Summary of the multiple linear regression analysis predicting Instagram use motives among total
sample (N=358)

B

MER MNPS MEPO PT ENT ATMT I&E
Extraversion .08 14%* .01 -.04 -.04 -.02 -.07
Neuroticism .06 .05 -.02 .04 JA2% .01 -.02
Agreeableness .10 -.04 -22%%x - -03 .01 -.07 .05
Conscientiousness .03 -.07 -.11 -.05 -.02 -.02 .06
Openness .02 14%* .03 -.09 .02 A3%* .10
R .03 .05 .06 .02 .02 .02 .02

Note. MER = Maintaining existing relationships; MNPS - Meeting new people and socializing; MEPO = Making, expressing or
presenting more popular oneself; PT = passing time; ATMT = As a task management tool; ENT = entertainment; I&E =
Informational and educational. *p < .05; **p < .01; ***p < .001

Table 4. Summary of the multiple linear regression analysis predicting Instagram use motives among
females and males

B
MER MNPS MEPO PT ENT ATMT I&E
Extraversion .00; .17 22%% 04 .11; -.11 -.06; .01 -.08; -.02 -.01;.00 -.09;-.02
Neuroticism .13; .00 -.05; .16 -.05; .00 .06; .02 .16*; .07 .02;-.04 -.00;-.05
XXk - .
Agreeableness '3‘1} ' -.03;-.10  -.16%; -.27*%* -.02;-.03 .02;-.01 '1%6' .05; .03
Conscientiousness  .05; .00 -.10; .02 -.09; -.08 -01;-12 -03;-.03 -.03;.01 .02;.10
Openness .04; .07 .09; .20* .03; -.01 -.08; -.07 -.02; .10 14*; .17 .10; .15
R .05; .04 .06; .07 .03; .13 .02; .03 .03; .01 .02; .03 .02; .05

Note. MER = maintaining existing relationships; MNPS = Meeting new people and socializing; MEPO = Making, expressing or presenting
more popular oneself; PT = Passing time; ATMT = As a task management tool; ENT = Entertainment; I&E = Informational and
educational. The values on the left belong to females whereas the values on the right belong to males. * p < .05; ** p< .01

Hierarchical regression analyses were used to examine personality and motivational correlates of PIU (Table
5). Personality traits were included into the equation in Block 1, and Instagram use motives in Block 2. Being
female, lower extraversion, using Instagram more for meeting new individuals and socializing, making
expressing or presenting a more popular self, and passing time were positively associated with PIU among
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the total sample. Furthermore, PIU was (i) positively related to meeting new individuals and socializing, and
passing time, and (ii) negatively with extroversion, and informational and educational Instagram use among
females. PIU was only positively associated with making, expressing or presenting a more popular self among
males. The models explained 27%, 19%, and 32% of the variance in PIU among the total sample, females,
and males respectively.

Table 5. Summary of hierarchical regression analyses with PIU as the outcome variable among total sample,
females, and males

B(t)
Total sample Female Male
(N=358) (N=218) (N=140)
Demographics R = .08
(F(1,356)=29.52***)
Gender - 25%**
Personality R =.14 R =.04 R =.13
(F(e,351)=9.37%**) (F(5,212=1.82) (F(5,139=4.04*%*)
Extraversion -, 13*%* -.14* -.09
Neuroticism .00 -.01 .06
Agreeableness -.09 -.10 -.05
Conscientiousness -.07 -.08 -.09
Openness -.01 .03 -.10
Instagram use motives R =.30 R=.23 R =.25
(F13,349)=11.26**%) (F(12,205)=D5.14***) (F(12,127)=6.39%**)
MER .08 .08 A1
MNPS .14* .18** .06
MEPO L20%** .10 A44xxx
PT L18** L26%** .06
ATMT .08 .08 .08
ENT .01 .04 -.08
I&E -.06 -.14* .07
Ragj = .27 Ragi = .19 RPagj = .32

Note: MER = Maintaining existing relationships; MNPS = Meeting new people and socializing; MEPO = Making, expressing or
presenting more popular oneself; PT = Passing time; ATMT = As a task management tool; ENT = Entertainment; I&E =
Information and education; * p < .05; ** p < .01; *** p < .001

Discussion

The present study built on the contemporary literature by analyzing associations between personality traits
and Instagram use motives with PIU while considering gender. The analyses provided many novel findings
concerning Instagram usage motivations, PIU, gender, personality, and the interrelationships between these
four variables. Each of the key results obtained in the present study are discussed sequentially.

Extraversion was positively related to using Instagram to meet new people and socializing among the total
sample and females. This finding is consistent with previous studies (e.g., Blackwell et al., 2017; Bowden-
Green et al., 2020; Wilson et al., 2010). Extraverted individuals may be more likely to use social media
because they crave social interaction (Blackwell et al., 2017). In concurrence with this, Ivcevic and Ambady
(2012) argued that extroverted individuals have more friends on Facebook. Indeed, a growing number of
studies emphasize that extroverts are very popular on social media (e.g., Ross et al., 2009; Zywica &
Danowski, 2008). A recent review examining the relationship between extroversion and social media use
found that extroverts are likely to use social media, spend more time using one or more social media
platforms, and regularly create content (Bowden-Green et al., 2020). Consequently, the general finding in
the literature is that extraverts use social media primarily to socialize (e.g., Eskisu et al., 2017; Ryan &
Xenos, 2011). Therefore, the finding related to extraverted females in the present study appears to be
compatible with the literature.

Neuroticism was positively related to using Instagram for entertainment among the total sample and females.
An increasing number of studies have reported that neuroticism is positively associated with social media
use (Balta et al., 2019; Blackwell et al., 2017; Correa et al., 2010; Ross et al., 2009). Correa et al. (2010)
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argued that individuals experiencing greater neuroticism and negative affectivity are more likely to use social
media. This finding is relatively consistent with the literature. The relationship between neuroticism and the
use of social media for entertainment is not surprising. Indeed, neuroticism reflects a person’s tendency to
experience psychological distress, and high levels of the trait are associated with a sensitivity to threat (Ross
et al., 2009). Numerous studies show that social media use can be an activity that is used to avoid
psychological distress for some users (e.g., Van Den Eijnden et al., 2016; Radovic et al., 2017). High levels
of neuroticism cause negative affect. Therefore, it appears reasonable to assume that one of the quickest
and most convenient ways to reduce this negative effect is to use social media. On the other hand, some
studies have found no relationship between neuroticism and social media use for entertainment (Horzum,
2016).

Agreeableness was negatively associated with using Instagram to make, express, or present a more popular
self among the total sample, females, and males. Agreeableness involves warmth, cooperativeness, and
helpfulness. Therefore, individuals may use social media to present essential self traits and refrain from
attention-seeking (Seidman, 2013). According to Ross et al. (2009), individuals who are low on
agreeableness are more likely to have significant difficulty forming offline friendships and, therefore, are
likely to have fewer friends who can be added to SNSs. Horzum (2016) found that agreeableness negatively
related to expressing or presenting a more popular self and entertainment gratifications on social media
(Horzum 2016). Therefore, this result in the present study appears to be compatible with the literature.

Agreeableness was positively associated with using Instagram to maintain existing relationships among the
total sample, females, and males. Agreeableness is another aspect of interpersonal behavior, reflecting a
tendency to be trusting, sympathetic, and cooperative (Ross et al., 2009). Considering these characteristics
of agreeable individuals, the finding in the present study is therefore not surprising. According to Seidman
(2013), agreeable individuals generally use social media for communication and as a way to maintain their
relationships. Consequently, it can be said that agreeable individuals tend to maintain their offline
relationships in social media environments.

Conscientiousness was positively related to (i) meeting new individuals and socializing among the total
sample and males, and (ii) using Instagram as a task management tool among the total sample and females.
Again, these results are not surprising. Indeed, conscientiousness is characterized by discipline,
responsibility, and orderliness, enabling individuals to retain greater control of emotions and desires,
therefore managing social media more smoothly (McCrae & John, 1992; Seidman, 2013; Whaite et al., 2018).

Being female was positively associated with PIU among adolescents. According to Kircaburun et al. (2020),
females use social media more problematically than males. Several studies have also reported that females
are more prone to PSNSU use than males (Andreassen et al., 2017; Chung et al., 2019; Griffiths et al., 2014).
This finding is consistent with previous studies. According to Van Deursen et al. (2015), females are more
socially-oriented and therefore more sensitive to developing problems such as addiction towards activities
that involve social relationship elements. However, the predictive relationship between gender and PSNSU
may be complicated by other variables such as personality and cultural backgrounds, which may influence
motivations for usage and usage patterns (Chung et al., 2019).

Lower extraversion was positively associated with PIU among adolescents. Many studies have found that
extroverted individuals use social media more actively and are popular on social media (Ivcevic & Ambady,
2012; Ross et al., 2009; Zywica & Danowski, 2008). Moreover, extroverted individuals use social media more
to maintain their existing relationships, pass the time, and manage their tasks (Kircaburun et al., 2020). As
extraversion decreases among young individuals, social isolation increases (Whaite et al., 2018). Individuals
who are socially isolated may become dependent on social media environments to establish social
relationships (Savci &Aysan, 2018). Consequently, as extraversion increases, the possibility of benefiting
positively from social media increases, and the risk of problematic use decreases.

Using Instagram more for meeting new people and socializing were positively associated with PIU among
adolescents. A phenomenon related to meeting the need for socialization in online environments has been
conceptualized in recent years as ‘sofalizing’. *Sofalizing’ is a term that emerged from the combination of the
words ‘sofa’ and ‘socializing’ and is defined as interacting with others online from home rather than going
out and meeting individuals (Tosuntas et al., 2020). The phenomenon of sofalizing appears to be related to
the finding in the present study that those who used Instagram for meeting new people and socializing
reported higher PIU. Meeting the need for socialization in social media environments is considered an
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important risk factor in why some individuals develop PSNSU (Tosuntas et al., 2020). Therefore, meeting
the need for socialization frequently online can greatly contribute to PSNSU (Savci & Aysan, 2017).

Making, expressing and/or presenting a more popular self and passing the time on Instagram was positively
associated with PIU among adolescents. First of all, as the engagement with social media increases, the risk
of problematic use also increases. Indeed, using social media to pass the time is considered an important
component of the PSNSU (van Den Eijnden et al., 2016). In previous studies, passing time on social media
has been found to be positively associated with PSNSU (Chung et al., 2019; Savci et al., 2022; Van Den
Eijnden et al., 2016). In recent years, many users have used social media to express or present a more
popular self. Indeed, researchers have theorized that a minority group uses social media intensively for
presenting an idealized appearance (Brown & Knight, 2015), impressing others (Qiu et al., 2015), getting
likes (Coulthard & Ogden, 2018), and engaging in self-manipulation for a good impression (Bazarova et al.,
2012). Instagram appears to be an ideal medium to achieve these goals. As the use of Instagram increases,
the risk of problematic use may increase for some individuals (Yurdagiil et al., 2021).

PIU was (i) positively associated with meeting new individuals and socializing and passing the time among
females, and (ii) negatively associated with extraversion and informational and educational Instagram use
among females. As aforementioned, the risk of the PSNSU increases as the time spent on social media
increases among both males and females (Chung et al., 2019; Savci et al., 2022). In addition to using social
media for meeting new individuals, socializing is considered a risk factor for PSNSU (Tosuntas et al., 2020).
Finally, unlike the findings in the present study, PSNSU has been found to be positively associated with
extraversion (e.g., Andreassen et al., 2012; Sheldon et al., 2021; Wang et al., 2015). Wilson et al. (2010)
found that extraverted individuals reported higher PSNSU tendencies. However, some researchers have
reported that there is no significant relationship between PSNSU and extroversion (Kircaburun & Griffiths,
2018).

PIU was only positively associated only with making, expressing, or presenting a more popular self among
male adolescents. This result is not surprising. One of the primary uses of social media among males is
making, expressing or presenting a more popular self (Horzum, 2016). As aforementioned, using social
media for this purpose intensively can be a risk factor for PSNSU.

Limitations and conclusion

The results of the present study should be considered in light of several limitations. A cross-sectional Turkish
convenience sample was used for collecting the data, and the assessment instruments used were all based
on self-report, which are subject to well-known methodological biases. Future studies should therefore use
more representative samples, from different countries, using more robust designs (e.g., longitudinal studies).
The present study investigated the relationship between personality traits and Instagram use motives with
PIU. Findings of the present study suggest that in order to better understand problematic Instagram use,
personality, motivations, and gender differences should be taken into account simultaneously. This is
because (i) lower extraversion, (i) meeting new people and socializing, passing time, and (iii) using
Instagram less for information and education purposes were positively associated with higher PIU among
female adolescents. Among male adolescents, only using Instagram for making, expressing, or presenting a
more popular self was positively associated with higher PIU. The present study contributes novel findings in
explaining PSNSU, especially PIU. The findings could also be used in developing prevention programs for
those experiencing PIU and demonstrates that examining specific SNSs rather than SNSs more generally
may provide a more nuanced approach in examining motives and problematic use of social media platforms.
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Social media addiction (SMA) has been shown to associate with the compensation of
real-life social interaction. Concerning this, the present study investigated the social
and communication aspects of SMA. ‘Sofalising’ is a term that emerged from the
combination of the words ‘sofa’ and ‘socializing’, and can be described as the
preference of online social interaction rather than going out and physically meeting
individuals. The present study tested the mediating role of sofalising on the well-
established relationship between social anxiety and SMA. The participants comprised
604 university students (51% female; Mae = 20.61 years, SD = 2.49; range = 17 to
45 years) who completed an online survey. Path analyses indicated that sofalising
partially mediated the relationship between social anxiety and SMA. The present study
suggested new phenomena among emerging adults and warrants further examination
of its impact on mental health and wellbeing.

Keywords: sofalising, social media addiction, social anxiety

Yetiskinler arasinda sosyal kaygi ve sosyal medya bagimhihgi: 'Sofalising'in

araci roli

OZET

Sosyal medya bagimliidinin (SMB), gercek hayattaki sosyal etkilesimin telafisi ile iliskili oldugu gosterilmistir.
Bununla badlantili olarak, bu ¢alisma SMB'nin sosyal ve iletisimsel yonlerini arastirmistir. 'Sofalising', 'sofa' ve
'socializing' kelimelerinin birlesiminden ortaya c¢ikan bir terim olup, disari cikip bireylerle fiziksel olarak
goriismek yerine cevrimigi sosyal etkilesim tercihi olarak tanimlanabilir. Bu galismada, sosyal kaygi ve SMB
arasindaki bilinen iligki Gizerinde ‘sofalising’ in araci roli test edilmistir. Katiimcilar, gevrimici bir anketi
dolduran 604 (niversite 6grencisinden (%51 kadin; Mage = 20.61 yil, SD = 2.49; aralik = 17 ila 45 yil)
olusmaktadir. Yol analizleri, sofalize olmanin sosyal kaygi ile SMA arasinda kismi bir araci oldugunu
gostermistir. Bu calisma, gelismekte olan yetiskinler arasinda var olan yeni bir fenomen ileri siirmekte ve
bunun ruh saghdi Gizerindeki etkisinin daha fazla incelenmesine dikkati cekmektedir.
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Anahtar kelimeler. sofalize olma, sosyal medya bagimlilidi, sosyal kaygi

Introduction

The use of social media platforms has become one of the most popular leisure activities that attracts millions
of users across the world. Currently, more than two-thirds of everyone living in the world actively use social
media (Wong, 2023). Despite the many benefits of social media use, research has consistently shown that
a small minority of users appear to experience problems related to excessive social media use (Kuss &
Griffiths, 2017). One of the most well-documented adverse consequences is social media addiction (SMA).
SMA refers to being preoccupied with social media, having a strong motivation to use social media, and
spending excessive time on social media, leading to impairments in social, personal and/or professional life,
as well as poor psychological health and well-being (Andreassen & Pallesen, 2014). SMA can create
significant emotional, relational, health-related, and performance problems (Andreassen, 2015). These
detrimental effects of SMA on individuals have led researchers to investigate possible predictors of it in order
to develop effective prevention and intervention strategies.

According to the Interaction of Person-Affect-Cognition-Execution (I-PACE) model of internet-use disorders
(Brand et al., 2016), social anxiety is one of the core psychopathological characteristics that has consistently
been shown to associate with different types of internet use disorders. In addition to theoretical models, a
cross-sectional examination among a college student sample showed that social anxiety was positively
related to problematic (i.e., addictive) Facebook use among those with moderate to high level of need for
social assurance (Lee-Won et al., 2015). Psychopathological symptoms, including depression and social
anxiety, have been directly and indirectly associated with SMA via self-regulation and internet use
expectancies of avoidance and positive reinforcement (Wegmann et al., 2015). Consequently, it is now both
theoretically and empirically established that socially anxious individuals are at higher risk for becoming
addictive users of online platforms especially social networking sites (Kuss & Griffiths, 2011).

The social skills model asserts that individuals who perceive themselves as deficient in social skills invest
excessive time in online use in attempts to use online social interaction as compensation for their lack of
face-to-face interaction (Caplan, 2005). Socially anxious individuals prefer online social interaction to real-
life face-to-face communication because it facilitates higher anonymity, increased ability to have control over
self-presentation, and lower perceived social risk (Walther, 2007). Despite this widely addressed assumption,
the mediating role of preference for online social interaction to face-to-face communication in the relationship
between social anxiety and SMA has yet to be investigated.

Recently, a new term, ‘sofalising’, has been used to refer to the preference of online social interaction.
Sofalising derives from a combination of the words ‘sofa’ and ‘socializing’, and refers to the use of the internet
or other electronic devices (e.g., texting, e-mail, social media messaging, status updates, tweets) for
socializing with individuals from home rather than in-person (Collins Dictionary, 2019). Increasing humbers
of individuals choose to engage in sofalising rather than go out to meet others even when there is time to
see individuals face-to-face (Realwire, 2010). Different motivations lead individuals to sofalise rather than
socialize in-person, including convenience, laziness, multitasking, time pressure, the expense of going out
and/or to avoid lengthy conversations (Macmillan Dictionary, 2019).

However, individuals’ sofalising may also be related to their elevated social anxiety, given that socially
anxious individuals may find it easier to communicate via an online medium (Caplan, 2007). The
compensatory internet use model (Kardefelt-Winther, 2014) suggests that individuals tend to use the internet
to compensate for their lack of offline needs. Successful and repeated attempts to compensate for these
needs may lead to addictive online use. Based on this assumption, those with higher social anxiety may
prefer online communication and become sofalisers to compensate for their problems in offline social
interaction and self-expression deficit.

Furthermore, given that (i) using social media platforms greatly facilitates sofalising (e.g., instant
messaging), and (ii) using social media with the motivation to obtain social gratification is positively
associated with greater SMA (Kircaburun et al., 2020), it is expected that sofalising would mediate in the
relationship between social anxiety and SMA. To date, there has been only one empirical investigation of the
relationships between social anxiety, SMA, and sofalising (i.e., Tosuntas et al., 2020). The study reported
that social media addiction fully mediated the relationship between social anxiety and sofalising, and that
SMA should predict sofalising.
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However, based on the aforementioned theoretical rationale, it is hypothesized here that sofalising should
mediate the relationship between social anxiety and SMA. Extant literature suggests that underlying
motivations are predictive of addictive use of online activities. For instance, meeting new people and
socializing was one of the motivational factors of SMA in a cross-sectional study (Kircaburun et al., 2020).
Based on the existing evidence, it is logical to assume that motivations (e.g., preference for online social
interaction) should be examined as a predictor and/or mediator variable when considering SMA. From this
perspective, the present study is an update on the rationale of the aforementioned study (Tosuntas et al.,
2020).

Consequently, the present study examined the mediating role of sofalising in the relationship between social
anxiety and SMA. Furthermore, the aforementioned pathways were examined among a total sample, and
among men and women separately. Existing studies suggest that there may be differences in study variables
according to participants’ gender. For instance, females report more addictive use of technological
applications involving higher social interaction and more online self-disclosure than males (Andreassen et
al., 2016; Schouten et al., 2007).

More specifically, based on the aforementioned theoretical and empirical rationale, the following four
hypotheses (Hs) were investigated: (i) social anxiety would be directly positively related to SMA (H1); (ii)
social anxiety would be directly positively related to sofalising (Hz); (iii) social anxiety would be indirectly
positively related to SMA via sofalising; and (iv) sofalising would be directly positively related to SMA. Daily
time spent using social media was also included as a control variable. Frequency of daily use of a specific
application (e.g., social media) has been shown to be the most consistent indicator of addictive use of that
particular application (Griffiths et al. 2014). Therefore, frequency of daily social media use was included into
the analysis as a predictor of SMA.

Method
Participants and procedure

A total of 604 university students (51% female; Mage = 20.61 years, SD = 2.49; range = 17 to 45 years) who
had active social media accounts participated in the study by completing an online survey. The study was
promoted in different online courses of a Turkish university’s distance learning center. Students gave their
informed consent acknowledging that participation in the study would be voluntary and anonymous, and
that they would not be rewarded for participation. Ethical approval for the study was received from the first
author’s university ethical board before the recruitment of the participants, and complied with the Declaration
of Helsinki.

Measures

Sofalising Scale (SS): The SS (Tosuntas et al., 2020) comprises 11 items that assess sofalizing. Items are
rated on a five-point Likert scale ranging from "never”to "always”. The SS has two sub-dimensions which
are online displacement (e.g., "I prefer meeting with my friends online rather than outside”) and social
compensation (e.g., "I feel like I am socializing while communicating in online contexts”). Higher scores
indicate higher sofalising. Internal consistency was excellent in the present study (a=.91).

Bergen Social Media Addiction Scale (BSMAS): The BSMAS (Andreassen et al., 2016), which is an adaptation
of the Bergen Facebook Addiction Scale (Andreassen et al., 2012), was used to assess SMA. The BSMAS
comprises six items (e.g., "How often during the last year have you felt an urge to use social media more
and more?”) rated on a five-point Likert scale from "never”to "always”. Higher scores indicate higher social
media addiction. Internal consistency was very good in the present study (a=.87).

Social Anxiety Scale Short Form (SAS-A). The SAS-A (Nelemans et al., 2017) comprises 12 items and
assesses social anxiety. Items are rated on a five-point Likert scale from “never” to “always”. The SAS-A has
three factors which are social avoidance and distress-new (e.g., "I get nervous when I meet new people”),
fear of negative evaluation (e.g., "I worry about what others think of me”) and social avoidance and distress-
general (e.qg., "I'm afraid to invite others to do things with me because they might say no”). Higher scores
indicate higher social anxiety. Internal consistency was excellent in the present study (a=.95).

Daily time spent using social media: The daily time spent using social media was assessed using an item
("How much daily time do you spend using social media on average?”) on a six-point scale from "never”to
“more than four hours”, Higher scores indicate higher daily time spent using social media.
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Statistical analysis

In the data analysis, frequencies, descriptive tests, ftests, and Pearson correlations were conducted using
SPSS 23.0. Path analysis was conducted using AMOS 23.0 software. Path analysis was carried out using the
bootstrapping method with 5000 bootstrapped samples and 95% bias-corrected confidence intervals. In
order to determine goodness of fit of the model, root mean square residuals (RMSEA), standardized root
mean square residuals (SRMR), comparative fit index (CFI), and goodness of fit index (GFI) were utilized.
According to Hu and Bentler 1999, RMSEA and SRMR lower than 0.05 is good and RMSEA and SRMR lower
than 0.08 is adequate; CFI and GFI higher than 0.95 is good and CFI and GFI higher than 0.90 is acceptable.

Figure 1. Hypothesized model.

Sofalising

Social Social Media
Anxiety "|  Addiction

Results

Mean scores, standard deviations, and Pearson correlation coefficients are shown in Table 1. All study
variables were positively (moderately to strongly) correlated. Furthermore, ftests were used to assess
gender differences on study variables. Females had higher scores on the BSMAS ({602]=1.72, p >.05) and
the SAS-A (t[602]=.43, p >.05) compared to males, and males had higher scores on the SS (t[602]=-1.17,
p >.05), although none of these differences were statistically significant. Furthermore, in the correlation
analysis, social media addiction was positively correlated with social anxiety, sofalising, and daily time spent
using social media (Table 1).

Table 1. Mean scores, standard deviations, and Pearson correlation coefficients of the study variables

1 2 3 4
1. Social media addiction -
2. Sofalising S58F** -
3. Social anxiety Y Rl 63Fx* -
4. Daily social media use time A0*** J19wkx .09* -
Mean 2.33 2.09 2.08
SD .94 .83 .92

*p < .05, **%p< 001.

In order to examine the total, direct, and indirect effects of independent and mediator variables on outcome
variable, path analyses were conducted (Figure 1). A saturated model was used for path analysis. Therefore,
all fit indices were perfect. This was expected given the present study used path analysis but not structural
equation modeling. All hypotheses (Hi-H4) were supported. Social anxiety was both directly (B = .26, p <
.001; 95% CI [.14, .38]) and indirectly (B = .23, p < .001; 95% CI [.15, .31]) associated with SMA via
sofalising among total sample (Figure 2). Among females, social anxiety was directly (8 = .30, p < .001;
95% CI [.17, .43]) and indirectly associated with SMA via sofalising (B = .18, p < .001; 95% CI [.10, .26]),
while among males, social anxiety was directly (B = .21, p < .001; 95% CI [.08, .35]) and indirectly
associated with SMA via sofalising (B = .29, p < .001; 95% CI [.21, .39]). Daily time spent using social
media was also included as a control variable for SMA and it was positively related to SMA (B = .27, p <
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.001). The tested model partially explained the relationship between social anxiety and SMA (Table 2). There

were no significant gender differences among associations in the model.

Figure 2. Final model of the significant path coefficients among variables.

R*=.40(.37, 44)

Sofalisi
bb***\ oraising . 36***
Q** 5" (29%*
o -
Social 26***(30***, 21***) Social Media
Anxiety Addiction

RP= 47(43, 51)

Note. The values out of the brackets represent the standardized path coefficients among the total sample. The values on the left side
in brackets represent the standardized path coefficients among females, whereas values on the right side describe path coefficients
among males. ***p < .001

Table 2. Standardized estimates of total, direct, and indirect effects on social media addiction

Effect (S.E.)

All Females Males

(n = 604) (n = 306) (n =298)
Social anxiety > SMA (total effect) A9¥*x(.04)  .48%**(.06) .50***(.05)
Social anxiety - SMA (direct effect) 26%*F*(.05)  .30%**(.08) .21***(.08)
Social anxiety - Sofalising - SMA (indirect effect) 23%¥K(,04)  18%**(,05) .29%**(.04)

Note: SMA = Social media addiction; ***p < .001

Discussion

The present study examined the mediating role of sofalising in the relationship between social anxiety and
SMA. This is the first study to investigate socially anxious individuals’ elevated engagement in SMA
considering sofalising. Social anxiety was directly related to SMA among the total sample, males, and
females, and indirectly via sofalising among total sample, females, and males. The results supported all four
hypotheses.

Social anxiety was directly associated with SMA. This finding is in line with the previous empirical studies
(Lee-Won et al., 2015; Tosuntas et al., 2020; Wegmann et al., 2015) and theoretical propositions (Brand et
al., 2016; Kardefelt-Winther, 2014) which have asserted that psychopathological dispositions and
compensatory use of social media lead to SMA. Socially anxious individuals tend to be less confident
presenting themselves and creating a positive impression on others in face-to-face communication. These
perceived shortcomings can facilitate the preference for online virtual and/or mediated communication over
offline real-life interactions (Weinstein et al., 2015). Higher SMA among socially anxious participants might
also be related to their passive use and their social interaction compensation (Tosuntas et al., 2020).

Sofalising was a positive mediator between social anxiety and SMA. This is consistent with a previous study
that found that preference for online social interaction was moderately associated with addictive internet
use (Casale et al., 2015). Socially anxious participants engaged in higher sofalising, and in turn, more
sofalisers had elevated SMA. Online applications facilitate the managing and handling of different tasks.
Individuals can choose to communicate from home rather than face-to-face because online interaction is
often more convenient, demanding less physical effort, facilitating multitasking, and providing higher control
over the communication process. These positive aspects can exacerbate the increasing use of socializing via
mediated communication rather than meeting individuals face-to-face. This compensation of social
gratification could lead to preoccupation with social media and SMA (Kircaburun et al., 2020). Furthermore,
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socially anxious individuals could easily become persistent sofalisers because online interaction promotes
higher control over the communication process, enabling individuals to hide negative aspects of their
behavior and alleviate their anxiety for social interaction (Huan, Ang, & Chye, 2014).

Limitations and conclusion

The present study is not without limitations. First, the data were collected via self-report online surveys
which are susceptible to various response biases. Future studies could utilize qualitative designs for more in-
depth findings. Second, the study's cross-sectional nature makes it impossible to draw causal links between
variables. Cohort studies that use longitudinal design could be used to clarify the directions of the
relationships explored in the present study. Third, the study used a convenience sample of Turkish emerging
adults from a single university, which prevents the generalizability of the findings. Future studies should test
and replicate the present findings, including participants from different age groups, different target groups
(i.e., non-student samples), and cultures.

Despite its limitations, the present study is the first to investigate sofalising empirically and test its mediating
role between social anxiety and SMA. The findings of the present study suggest that socially anxious
individuals are more likely to be sofalisers who engage in SMA more than those with lower social anxiety
levels. The present study posits new concepts that may help understand the risky use of social mediums
among individuals who suffer from social skill problems in their real (offline) lives
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The aim of this study is to examine postgraduate theses in the field of science education from
different variables in relation to the flipped classroom model, which has gained importance in
today's educational context with the integration of technology. The research was conducted
using the descriptive content analysis method, which is one of the qualitative research designs,
and included 25 theses published between 2016 and 2022. The theses were examined based
on different variables including the year of publication, the university where they were
published, the type of thesis, keywords used in the theses, sample group, duration of
implementation, measurement method, distribution according to science domains, web 2.0 tools
used, variables investigated, and the results obtained. It was observed that the majority of
theses (f: 8; 32%) were published in 2020. Theses focusing on the flipped classroom model in
the field of education were mostly published at Akdeniz University (f: 2; 8%), and they primarily
involved science teacher candidates. Seventh-grade students were the most preferred sample
group (f: 5; 20%), and the majority of theses (f: 12; 48%) were conducted with a sample size
ranging from 31 to 60. In experimental applications, a duration of 6 weeks was most commonly
preferred (f: 7; 28%), and theses were generally written using a mixed method (f: 11; 44%)
and focused on topics within the scope of science subjects (f: 13; 52%). The most frequently
selected thesis topics were related to force and energy, and matter and change units, each with
a frequency of 2 (8%). The most commonly used web 2.0 tool was Edpuzzle (f: 7; 15.6%).
Among the dependent variables examined in the theses, achievement (f: 10; 27.7%) and
attitude (f: 4; 11.1%) were the most frequently studied, and it was concluded that the use of
the flipped classroom model had a successful impact on 18 out of the total of 22 variables
investigated. Based on the findings, it is considered important to contribute studies that apply
different variables of the flipped classroom model to different sample groups in the literature on
technology-integrated classroom models.

Keywords: The flipped classroom model, chemistry education, biology education, physics
education, technology integration in education

Fen bilimleri alanlarinda ters yiiz sinif modeli yonteminin kullanimini igeren
lisansiistii tezlerinin incelenmesi

OZET

Galismanin amaci teknolojinin egitime entegrasyonunun onem kazandigi glinimizde 6n plana gikan ters-yiz sinif
modeline yonelik alanyazinda yer alan fen bilimleri alanindaki lisansistii tezlerin farkli dediskenler agisindan
incelenmesidir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden betimsel icerik analizi ydntemine gére yuritilmus olup, 2016-
2022 yillan arasinda yayinlanan 25 tez arastirma kapsamina dahil edilmistir. Tezler, yayimlanma yili, yayinlanan
Universite, tezin tirl, tezlerde kullanilan anahtar kelimeler, 6rneklem grubu, uygulama suresi, 6lgme yodntemi, fen
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alanlarina gore dadilimi, kullanilan web 2.0 araci, arastirilan degiskenler ve elde edilen sonuglar olmak tizere farkli
degiskenlere gore incelenmis olup en fazla tezin 2020 (f:8;%32) yilinda yayinlandigi goriilmiistiir. Egitim alaninda ters-
yiiz sinif modelini konu alan tezler en fazla Akdeniz Universitesi'nde (f:2;%8) yayinlanmis olup, incelenen tezlerde agirhkli
olarak Fen bilimleri Ogretmen adaylari ile calisiimistir. Orneklem grubu olarak en fazla 7. sinif égrencileri (f:5; 20) tercih
edilirken ve en fazla 31-60 (f:12;%48) arasi 6rneklem sayisi ile galisiimistir. Deneysel uygulamalarda en fazla 6 hafta
(f:7;%28) tercih edilirken, tezlerin yaziminda genel olarak karma yontem (f:11;%44) kullanilarak, fen bilimleri dersi
kapsamindaki (f:13;%52) konular (izerine calisiimistir. En fazla 2'ser frekans (%8) ile kuvvet ve enerji ile madde ve
degdisim Unitelerinin tez konusu olarak segildigi gorilirken, en fazla kullanilan web 2.0 araci Edpuzzle'dir (f:7;%15,6).
Tezlerde en fazla incelenen bagiml degiskenler basari (f:10; %27,7) ve tutum (f:4; %11,1) olup toplamda incelenen 22
degiskenden 18 tanesi lizerine ters-yiiz sinif modeli kullaniminin etkisinin sonucunun basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Elde edilen bulgular esliginde teknoloji entegre sinif modellerinden ters yiiz sinif modeline yonelik farkli dediskenlerin
farkli 6rneklem gruplari tizerine uygulandidi calismalarin alanyazina kazandirilmasinin 6nemli oldugu distiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ters-yiiz sinif modeli, kimya egitimi, biyoloji egitimi, fizik egitimi, egitime teknoloji entegrasyonu

Giris

21.ylGzyihn diinyasinda teknoloji alanindaki gelismeler hayatimizin her alaninda etkisini ciddi sekilde
hissettirmektedir (Kocabatmaz, 2016). Ortadgretim programlarinda da agikga belirtildigi sekli ile glinimiizde
0grenene teknolojik ve dijital yetkinlik kazandiriimasi artik editimin beklenen ciktilari arasinda yer almaktadir
(MEB, 2018). Hayatin her alaninda, teknolojiyi yasaminin bir parcasi kabul eden bir gencligin egitimde de
teknolojik imkanlardan yararlanmasi ve aktif birer kullanicisi olmasi beklenmektedir. Z kusadi olarak
adlandirilan ve internet diinyasina dogmus olan giiniimiiz 6grencileri gegmise oranla daha hizli bir sekilde
bilgiye erigebilen, hizli bir sekilde 6drenen ve yeniligi isteyen bir gengliktir (Twenge, Campbell, Hoffman, ve
Lance, 2010). Bu bilgiler degerlendirildiginde teknolojinin egitimde etkili sekilde kullanilmasi ihtiyactan cikip
bir mecburiyet haline gelmistir.

Ozellikle pandemi nedeniyle ortaya cikan zorunlu uzaktan egitim siirecindeki zorunluluklarda géz éniinde
bulunduruldugunda egitim teknolojisi alaninda su an giincel kullanilmakta olan bircok farkli yeni yaklasim
ortaya ¢lkmis ve editim ddnyasinin kullanimina sunulmustur (Bozkurt, 2020). Zorunlu uzaktan egitim
déneminde Egitim Bilisim Agi (EBA), sanal laboratuvarlar, web 2.0 araglari, ZOOM, vb. uygulamalar siklikla
kullanilmistir (Arslan ve Sumuer, 2020). Ulkemizde resmi olarak bu siirec ilk ve ortadgretim diizeyinde
uzaktan egitim EBA platformu ve EBA-TRT ortakhidi seklinde yuritiimistir (Aydin, 2020; MEB, 2020b).
Bunun yaninda birden fazla uygulama ile sanal siniflar (ZOOM, Microsoft Teams, Google Meet vb.)
olusturulmus ve egitim 6gretim desteklenmistir.

Pandemi sonrasi zorunlu uzaktan egitim siirecini verimli olarak gegirmis 6dretmen ve &grenciler igin
teknolojinin egitim dlnyasinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesi beklenmektedir. Bu badlamda
harmanlanmis 6grenme ve hibrit 6grenme modeline dodru bir yonelim olmasi beklenebilir. Tim bu bilgiler
isiginda harmanlanmis 6grenme, ters yiiz edilmis/donistiiriimiis égrenme kavramlarini iceren dgretim
tasarimi yapilmasi ilerleyen dénemlerdeki editim ciktilari agisindan énem kazanmaktadir (Bozkurt, 2020).

Ters-yliz edilmis/dénistiriimis (flipped classroom) sinif (TES) modeli, teknoloji kullanimi ile geleneksel
ydntemin ters gevrilmesiyle olusan harmanlanmis bir 6§renme durumudur (Bishop ve Verleger, 2013; Roehl,
Reddy, ve Shannon, 2013). Geleneksel yaklasimda, 6gretmen konuyu sinif ortaminda 6grenciye aktarir,
konunun anlaml veya kalici hale getirilmesi ise genellikle 6grenci tarafindan sinif disinda 6dev seklinde
gerceklestirilir. Bir baska ifade ile geleneksel sinif modeli 6gretmen merkezlidir ve 6grenci genellikle pasif
konumdadir. Bu durum ise birbirinden farkli zeka tiirlerine sahip veya akranlarina gore 6grenme hizlari
yiksek/dislk olan 6grencilerin derslerde sikilmalarina ve verim alamamalarina neden olmaktadir (Babaoglan
ve Yildinm, 2011; Cooper ve Valentine, 2001). TES modelinde ise dgrenciler, dersin teorik kismini derse
gelmeden 6nce; ders videolari veya elektronik materyaller seklinde evde, kiitiphanede vb. istedikleri yer ve
saatte inceleyebilmektedir (Kurtz, Tsimerman, ve Steiner-Lavi, 2014). Dersin teorik bolimiini kendi 6grenme
hizina gore yapilandirmis 6grenci derste 6gretmen rehberliginde mini dersler, grup aktiviteleri, problem
¢ozlimleri ve farkl tir uygulamal etkinliklerle konuyu &ziimseyerek anlamlandirir (Anand, 2021; Sage ve
Sele, 2015). Bu yiizdendir ki TES geleneksel yontemin tersine dogru igleyis iceren bir modelidir (Bishob ve
Verleger, 2013; Gorii Dogan, 2015). TES modelinin uygulanmasinda sinif disinda etkinligini yerine getiren
ogrencinin sinif icerisindeki etkinliklere aktif katilimi son derece 6nemlidir. Burada aktif katilimi saglamak icin
dersin iyi bir sekilde planlamasi gerekmektedir. Zorunlu uzaktan egitim dénemi ile siklikla duydugumuz TES
modelinde, basariya ulasabilmek icin sadece sinif icerisinde etkinliklerin dogru planlamasi yeterli degildir.
Ayni zamanda sinif disinda uygulanacak etkinlikleri ve 6gretim materyallerini de dogru planlamak biiylik dnem
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tasimaktadir. Ders diginda yapilacak etkinliklerin iceriklerinin yalin, tekrar edilebilir olmasinin yani sira siiregte
Ogrencinin aktif olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu dogrultuda 6zellikle 6grencilerin ilgisini cekecek sunumlar
hazirlanarak 6grencilere ders materyali olarak gonderilebilir, bu sekilde uzaktan bir sinif ortami olusturulabilir
(Bergman ve Sams, 2012). Derse sinif disinda hazirlanan 6grenci, sinifa geldiginde; konu hakkinda bilgi sahibi
olmustur ve etkilesimli grup calismalarina dahil olabilecek durumdadir (Sage ve Sele, 2015). Derse hazir
durumda gelen 6grenci, 6gretmenin anlamada zorlanan 6grencileri destekleyebilecek ek etkinlik yapmasina
imkan sadlar.

TES modeli grup 6grenme ortamindan bireysel 6grenme ortamina gegcis sadlayan pedagojik bir yaklasim
olmakla birlikte fen bilimleri alanindaki disiplinlere uygun olup 6grenci sayisi az veya ¢ok tiim siniflarda etkin
sekilde yiritilebilmektedir (Anand, 2021; Seery, 2015). Ozellikle fen bilimleri, fizik ve kimya derslerinde
soyut kavramlarin somutlastiriimasinda TES modelinin kullaniimasi kalici 6grenmenin saglanmasi agisindan
onemlidir. Odgrencilerin derse, dijital 6§renme materyallerini kendi 6grenme hizinda konuyu éziimseyerek
gelmesi dgrencinin, dégretmen rehberliginde yaraticl fikirler ortaya koymasini saglamaktadir. Ogrencinin bir
zaman kisitlamasi olmadan ders materyallerini izleyebilmesi farkli 6§renme Ozelliklerine sahip 6grencileri
motive edebilmektedir (Bergmann ve Sams, 2012; Gorii Dogan, 2015; Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez 2014).
Bu bilgiler 1si§inda TES modeli fen bilimleri alanlarindaki konularda diisiik 8grenci motivasyonunun arttiriimasi
konusunda kullanilabilir. Kimya alaninda 6gretmenlerin geleneksel sinif modeline olan bagliliklari TES
modelinin geride kalmasina neden olmakla beraber zorunlu uzaktan egitim donemi ile birlikte derslerinde bu
modeli kullanan 6gretmen sayisi artmaktadir. Alan yazin incelendiginde kimya derslerinde TES modelinin
kullaniimasinin, 8grencilerin motivasyonunu ve yilsonu sinavlarindaki bagarilarini arttirdigini gdstermistir. Ayni
zamanda Ozellikle kimya laboratuvar uygulamalari gibi (ist diizey bilgi gerektiren durumlarda 6grencilerin
daha az kaygi duymalari nedeniyle karmasik problemleri daha kolay ¢ozebildikleri, derse katiimin ve dersin
veriminin arttigi gordlmistir (Anand, 2021; Bokosmaty, Bridgeman ve Muir, 2019; Fautch, 2015; Teo, Tan,
Yan, Teo ve Yeo, 2014). Sayilan faydalarina ragmen birgok 6gretmenin TES modelini bilmedidi bu nedenle
kullaniminin az oldugu da bilinmektedir (Colak ve Giindogdu, 2023).

Zorunlu pandemi dénemi ile hayatimizin bir pargasi haline gelen egitime teknoloji entegrasyonu farkli 6gretim
yontemleri ile kullaniimaktadir. Bu alanda gerceklestirilen calismalarin fazlaligi glincel gelismelerin takibini
zorlastirmaktadir. Bu calismada, egitime teknoloji entegrasyon modellerinden Harmanlanmis Odrenme
tirlerinden biri olan TES modeline yonelik calismalarin bir calismada toplanmasi ve elde edilen sonuglarin ve
bulgularin toplu halde sunulmasinin bu alanda g¢alisma yapmayi diisiinen 6gretmen ve arastirmacilara isik
tutmasi amaglanmistir.

Arastirmamizin Problem Climlesi;

“2016-2022 yillari arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi'nde yayinlanan fen bilimleri konularinda (fen bilimleri,
fizik, kimya, biyoloji) TES modelinin kullanimina yonelik yazilan tezlerin betimsel durumu ve TES modeli
kullaniminin sonuglari nelerdir?” problem ciimlesine iliskin betimsel bilgiler ve Fen Alanlarinda TES modeli
kullaniminin sonuglari olmak (izere 2 kategori altinda alt problemler olusturulmustur.

1-Tezlere iliskin betimsel bilgiler:

a. YOK Ulusal Tez Merkezi'nde 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tez sayisi kactir?

b. 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin yillara gére dagiimi nasildir?

C. 2016-2022 yillar arasinda yayinlanan tezlerin Universitelere gére dagilimi nasildir?

d. 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin kullanilan anahtar kelimelere gére dagiimi nasildir?
e. 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin érneklem gruplarina gére dagiimi nasildir?

f. 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin érneklem biiyiikligiine gére dagiimi nasildir?

g. 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin uygulama siirelerine gére dagiimi nasildir?

h 2016-2022 yillan arasinda yayinlanan tezlerin, tezlerde kullanilan arastirma ydntemlerine gére

d;:lélhml nasildir?

i. 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin fen alanlarina gére dagiimi nasildir?
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j. 2016-2022 yillan arasinda yayinlanan tezlerin fen alanlarindaki calisma konularina gére dagilimi
nasildir?
k. 2016-2022 yillar arasinda yayinlanan tezlerin ters yiiz siniflarda kullanilan teknolojik materyale gére

dagihmi nasildir?
2- Fen Alanlarinda TES modeli kullanimina bagh arastirilan degiskenlerin sonuglarr;

a. 2016-2022 vyillari arasinda yayinlanan tezlerin incelenen bagimh degiskenlerde elde edilen
sonuclarin basari oranlarina gore dagiimi nasildir?

Yontem

Bu arastirmada icerik analizi tiirlerinden olan betimsel icerik analiz yontemi kullanilmistir. icerik analizi,
birbirine benzer verileri belirli sinirlar ve tematik bdlimlere gbre bir araya getirerek, okuyucusunun
yorumlayabilecegi sekilde bir forma donistiirme durumu olup betimsel icerik analizi belirli bir konu ile ilgili
ortaya konan calismalarin egilimlerinin ve ¢alisma sonugclarinin tanimlayici bir formda degerlendiriimesini
iceren sistematik bir calismadir (Dinger, 2018; Lin, Lin ve Tsai, 2014). Arastirmada incelenen tezlere belirli
sinirlamalar getirerek Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ulusal tez veri tabanindan ulasilmistir. Belirlenen
sinirliliklar su sekildedir:

v Tezleri “Ters yiz sinif modeli” anahtar kelimesi icermesi,

v Tezlerin 2016-2022 yillarinda yapilmis olmasi

v Tezlerin tam metinlerine erisimi olmasi

v Tezlerin fen bilimleri konularini igeriyor olmasi (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji)

Ters yiiz sinif modeli konulu Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ulusal tez veri tabaninda 2016- 2022 Mayis ayina
kadar yapilan toplam 149 tez galismasi bulunmus olup, calisma kapsaminda belirlenen sinirliliklara gére
calisma sayisi 25%e diismiistiir. Incelenen 25 adet tez calismasindan doktora ve yiiksek lisans tezlerine ait
bulgular Excel datasi olarak tablo haline getirilerek nicel veriler haline dénustirulmustur.

Veri Analizi

Icerik analizinin temelinde birbirine benzeyen formdaki durumlulari bir biitiin haline getirerek okuyan kisinin
anlayabilecedi yalinhda getirmektir (Yildinm & Simsek, 2011). Arastirma kapsaminda incelenen lisansisti
tezlerin igerik analizi; yayimlanma yili, yayinlanan tniversite, tezin tird, tezlerde kullanilan anahtar kelimeler,
orneklem grubu, uygulama siiresi, lgme yontemi, fen alanlarina gére dagilimi, kullanilan web 2.0 araci,
arastirilan degiskenler ve elde edilen sonuglar olmak Gzere farkl degiskenlere gére incelenmis olup elde
edilen veriler excel datasi haline getirilerek tablolagtinimistir. Elde edilen verilerin frekans ve ylzdeleri
hesaplanarak tablo ve grafiklere eklenerek sunulmustur.

Etik Konular

Aragtirma, literatir taramasi, dokiiman inceleme, betimsel igerik analizi oldugundan “Etik Kurul Izni”
alinmasini gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle “Etik Kurul Iznine” calisma
kapsaminda yer verilmemistir.

Bulgular

Bu bdlimde literatiir incelenmesi dogrultusunda 2016-2022 yillari arasi yayinlanmig olan 25 tez, problem
cimlesi kapsaminda excelde her bir alt probleme iliskin veri ayri sayfalarda analiz edilmistir. Elde edilen
veriler pasta grafikleri veya tablo seklinde frekanslari ile birlikte sunulmustur.
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f:1; 4%

f:1; 4%

f:8; 32%

= 2016 =2017 =2018 =2019 2020 =2021 = 2022

Sekil 1. Tezlerin Yayinlanma Yillarina Gére Dagilimi

Sekil 1'de Ters yiiz sinif modelini Fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji ve fen bilimleri) alaninda konu alan 25
tezin tarihlerine gore dadiimlar yer almakta olup en fazla calisma 2020 yilinda sekiz (%32) frekans ile
yapilmistir (Aksoy, 2020; Coskun, 2020; Demir, 2020; Séndiir, 2020; Ozdemir, 2020; Keskin, 2020; Tekin,
2020; Nacaroglu, 2020). En fazla galismanin yapildidi yillara bir diger yil ise yedi (%28) frekans ile 2021 yilidir
(Coskun, 2021; Aziz, 2021; Tascl, 2021; Solak, 2021; Yanardag, 2021; Derin, 2021; Kaya, 2021). Sonraki
yilllarda gerceklestirilen calismalara yillara gore siralandidinda ise lic’er (%12) frekans ile 2022 ve 2018
(Karaismailoglu, 2022; Unlii, 2022; Unlitiirk, 2022; Kirmizio§lu, 2018; Murat, 2018; Yurtlu, 2018), 2 (%8)
frekans ile 2017 (Oztiirk, 2017; Cakir, 2017), birer (%4) frekans ile 2019 (Cakar, 2019) ve 2016 (Kanbur,
2016) yillar gelmektedir.

iz Teknik || Zonguldak Billent Akdeniz .
_ niversitest .| Ecevit Universitesi| | Universitesi | Ataturk
Recep Tayyip 4% f:1 4% 1 8% f:2 Universitesi
_Erdogan [ ey Universitesi f:2.8%
Universites 4% 1

o) £
4% 11 Bahcgesehir
Universitesi
Ondokuz Mayis 8%if:2
Universitesi
Necmettin Erbal A% f:1 Balikesir
Universitesi Universitesi

4% f:1 f:14%
wiuy Alparslan
Universitesi Dicle Universitesi
4% f:1 f:14%
Mugla Sitki
_Kogman _ Erciyes
Universitesi Universitesi
4% f:1 f:1 8%
_Marmara Karamanoglu Eskisehir
Universitesi ., Mehmetbe Hacettepe Osmangazi
8%f:1 L ENMEIEY racetepe. osmangazi
_rsitesi Universitesi Universitesi Universitesi
8%f 1 4%f:1 4%f:1 4%f:1

Sekil 2. Tezlerin Yapildiklari Universitelerine Gére Dagilimlari

Ters ylz sinif modelinin Fen bilimleri konularinda uygulanan 25 tezin yayinlandidi (iniversitelere goére
dagihmlan incelendidinde (Sekil 2.) Tirkiye'de toplam 19 Universitede konu ile ilgili tez yayinlandidi
goriilmektedir. En fazla calismanin iki (%8) frekans ile Akdeniz, Atatiirk, Bahcesehir, Kastamonu, Marmara
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ve Erciyes Universitelerinde calisildigi sonucuna ulagiimistir. 19 (iniversiteden ise birer (%4) frekans ile
Balikesir, Dicle, Eskisehir Osmangazi, Hacettepe, Necmettin Erbakan, Mus Alparslan, Mugla Sitki Kogman,
Karamanoglu Mehmet Bey, Recep Tayyip Erdogan, Ondokuz Mayis, Usak, Yildiz Teknik ve Zonguldak Bilent
Ecevit Universitelerinde tez yayinlanmistir.

Doktora Tezi f: 2; %8

Yiksek Lisans
Tezi f: 23;
%92

Sekil 3. Tezlerin Tiriine Gore Dagilimi

Fen alanlarini konu alan TES modeli iizerine gergeklestirilen en fazla galismanin 23 (%92) frekans ile yliksek
lisans derecesinde gergeklestirildigi goriliirken iki (%8) calisma doktora tezi olarak alan yazna
kazandinlmistir (Sekil 3).

Tablo 1. Tezlerin Kullanilan Anahtar Kelimeler Gore Dagilimi

Anahtar kelime Frekans(f) Yiizde (%) Anahtar kelime Frekans(f) Y(L:;:i)e

Ters Yiiz Sinif 14 18,9 Ogrenmeyi 6grenme 1 1,4
yetkinlik dlgedi
Ters Yiiz Sinif Modeli 10 13,5 Covid-19 1 1,4
Akademik Bagari 7 9,5 Ozel yetenekli 6grenci 1 1,4
Fen Egitimi 4 5,4 Deneysel model 1 1,4
Yapilandirmaci Yaklagim 4 5,4 Kendi ket';d'nef ogrenme 1 1,4
ecerisi
0z diizenleme 2 2,7 Bilimsel siireg becerileri 1 1,4
Ortadgretim dgrencileri 2 2,7 Hibrid model 1 1,4
Kimya egitimi 2 2,7 Ogretimsel video 1 1,4
TeknoIOJlu|Iue kendi kendine ) 27 Kimya gretimi 1 14
6grenme
Harmanlanmis 6grenme 2 2,7 Organik kimya 1 14
Fen dgretimi 2 2,7 Eylem aragtirmasi 1 1,4
Zihinsel risk alma 2 2,7 Ogrenci gérisleri 1 14
Teknoloji 1 14 Fizik performans diizeyi 1 14
Cevre 1 1,4 Fizik dersine yonelik tutum 1 1,4
Cevre Egitimi 1 1,4 Aynalarda yansima ve 1 1,4
151gin sogrulmasi

Ogdrenmeyi d6grenme yetkinligi 1 1,4 Iki asamall kavram test 1 1,4
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FeTeMM 1 1,4 STEM 1 1,4

Is Birlikli Ogrenme 1 1,4 STEM egitimi 1 1,4
Ogrenci Merkezli Egitim 1 1,4 Bilimsel model ve anlayislar 1 1,4
Bilimsel Epistomolojik Inang 1 1,4 Bilgisaységgr%?sunme 1 1,4
21.yy Becerileri 1 1,4 Kuvvet ve hareket konusu 1 1,4
STE:(/IGII:/I;?ILeiIT:;rine 1 1,4 Asitler, bazlar ve tuzlar 1 1,4
Biyoloji Ogretimi 1 1,4 Pedogoljik alan bilgisi 1 1,4
Mitokondri 1 1,4 WEB 2.0 araglari 1 1,4
Kloroplast 1 1,4 Ogrenme kaliciligi 1 1,4

Okul Disi Ogrenme 1 1,4 Blok kodlama 1 14
Fene Ydnelik Kaygi 1 14 Erig 1 1,4
Fen Egitimi 1 1,4 Tutum 1 1,4

Basit makinalar 1 1,4 3D modelleme 1 1,4
Oyun park 1 1,4 Uzamsal yetenek 1 1,4

EBA 1 1,4 Aciklayicl sirali desen 1 1,4

Yogunluk 1 1,4 Tinkercad 1 1,4

Aktif 6grenme 1 1,4 Somut model 1 1,4

EBA 1 1,4 Bilimin dogasi 1 1,4

Yogunluk 1 1,4 Derse katiim 1 1,4

Aktif 6grenme 1 1,4 Oére”gflé;ﬂg;e”me 1 1,4

Yari yapilandirimis goriisme 1 14 Madde ve degisim 1 1,4

formu

Fen alanlarini konu alan TES modelini iceren tezler incelendiginde en fazla kullanilan anahtar kelimenin 14
frekans (%18,9) ile ters yiiz sinif ve ters yiiz sinif modeli (f:10; %13,5) oldugu gériilmektedir. Uclincii sirada
en fazla kullanilan anahtar kelime ise yedi frekans (%9,5) ile akademik basari olup dérdiinci sirada dérder
frekans (%5,4) ile fen egitimi ve yapilandirmaci yaklasim yer almaktadir. Incelenen tezlerde 74 anahtar
kelime kullaniimis olup tiim anahtar kelimelere iliskin bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Fen Bilgisi L £1- A0 Kimya
Ogretmen 6. Sinif; f:1; 4% Ogretmenligi ;
Adaylari; f:5; f:1; 4%
20% 10.Sinif; f:3;
12%

11.81nif; f:1; 4%
‘ 12.81Inif ; £:1; 4%

5.81nif;f: 2; 8%

BYF Ogrencileri;
f:1; 4% ;
9.81nif ;f: 1; 4% 7

8.Sinif; f:4; 16%

7.8mnif;f: 5; 20%
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Sekil 4. Tezlerin Orneklem Grubuna Gore Dagilimi

Sekil 4'de Ters yiz sinif modelinin; Fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji ve fen bilimleri) konularinda, uygulanan
25 tezin 6érneklem grubu dagilimlar gériilmektedir. Bu veriler incelendiginde en fazla galismanin fen bilimleri
O6gretmen adaylari ve 7. sinif 6grencileri (f:5; 20) lizerinde gerceklestirildigi goriilmektedir. 8.sinif 6grencileri
dort frekans (%16) ile en fazla calisilan érneklem grubunda Uglinci sirada yer almakta olup, 10. sinif
ogrencileri (¢ frekans (%12) ile dérdiinci sirada yer almaktadir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen alan
yazin taramasinda 5. sinif 6grencileri ile iki (%8) calisma yapildigi gorilmistir. Kimya 6gretmenligi
Ogrencileri, 6. sinif dgrencileri, 9.sinif 6grencileri, 11.sinif 6drencileri, 12.sinif 6grencileri ve Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme (BYF) 6grencileri ile ise TES modeline yonelik birer (%4) calisma tez calismasi olarak
alan yazina kazandirnlmstir.

Tablo 2. Tezlerin Orneklem Biiyiikligiine Gére Dagilimi

Orneklem Biiyiikliigii Frekans (f) Yiizde (%)
01-30 6 24
31-60 12 48
61-80 4 16
81-100 2 8
100+ 1 4
Genel Toplam 25 100

Tablo 2'de 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin calismalarina katki saglayan orneklem sayilari
incelenmistir. Buna goére en fazla calisma 12 (%48) frekans ile 31-60 kisi lzerinde gerceklestirilmistir. Alti
(%24) frekans ile 01-30 kisi ile gergeklestirilen calismalar en fazla gergeklestirilen galismalar arasinda ikinci
siradadir. Uglincii sirada dért (61-80) frekans ile calisiimis olup, iki (%8) frekans ile 81-100 kisi ile, 100
lzerinde kisi ile ise bir (%4) frekans ile calisilmistir.

Tablo 3. 2016-2022 yillari arasinda yayinlanan tezlerin uygulama siirelerine gére dagiimi nasildir?

Uygulama Siiresi Frekans (f) Yizde (%)
6 hafta 7 28
5 hafta 4 16
4 hafta 4 16
2 hafta 3 12
8 hafta 2 8
10 hafta 2 8
7 hafta 1 4
3 hafta 1 4
Belirsiz 1 4
Toplam 25 100

Arastirma kapsaminda incelenen TES modelini igeren tezlerde 6rneklem grubu Uzerinde gergeklestirilen
uygulama slrelerine gore karsilastirildiinda en fazla 6 (%28) haftalik uygulama gergeklestirildigi bulgusuna
ulagiimistir. Deneysel calismada 2. Sirada 4‘er (%16) frekans ile 4 ve 5 hafta geldigi goriilmektedir. Tezler
incelendiginde en fazla uygulamanin 10 hafta (f:2; %8) ile gerceklestirildigi goérilirken en az uygulama
sresinin 2 hafta (f:3; %12) oldugu goérilmektedir (Tablo 3).
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Tablo 4. Tezlerin Arastirmada Kullandiklar Arastirma Yéntemine Gore Dagilimi

Desen Adi Frekans (f) Yiizde (%)
Karma Yontem 11 44
Nicel 10 40
Nitel 3 12
Sirali Desen 1 4
Genel Toplam 25 100

Tablo 4  incelendiginde
arastirma kapsaminda
incelenen tezlerde en g¢ok
kullanilan arastirma

yéntemin 11 (%44) frekans
ile karma ybntem oldugu
gorilirken, nicel yontem 10

(%40) frekans ile ikinci sirada yer almaktadir. Nitel arastirma yontemine 25 tez calismasindan (¢ (%12)
tanesi yer vermisken, bir (%4) calismada ise sirall desen yontemi ile tez calismasinin tamamlandigi sonucuna

ulasiimistir.

Tablo 5. Tezlerin Arastirmalarinda Yer Verdikleri Ders Tiirlerine Gére Dagilimlari

Dersin Adi Frekans (f)

Yiizde (%)

Fen Bilimleri 3
Kimya
Biyoloji

Fen Egitimi
Fizik

= NN D=

Fen Lab II
Genel Kimya
Organik Kimya
Genel Toplam

N~~~

5

52
16

[T N N N N e e

00

Tablo 5te Fen Bilimleri
alaninda TES modeline gore
yazilan tezlerin hangi
derslerde adirlikli olarak bu
yontemi kullandiklari
gosterilmistir. Tablo 5
incelendiginde fen bilimleri
alanlarinda en fazla
calismanin 13 (%52) frekans
ile fen bilimleri dersinde

uygulandig§i gériilmiistiir. ikinci sirada dért (%16) frekans ile kimya dersi gelirken Uiglincii en fazla calismanin
gergeklestirildigi dersle ikiser (%8) frekans ile biyoloji ve fen egitimi dersleridir. Organik kimya, genel kimya,
fizik ve fen laboratuvar derslerinde ise birer (%4) tez calismasi yazilarak literatlire kazandiriimistir.

Tablo 6. Tezlerin Ele Aldiklari Fen Bilimleri Konularina Gére Dagilimi

Konular Frekans (f) Yiizde (%)
Kuvvet ve Eneriji 2 8
Madde ve Degisim Unitesi 2 8
11. Sinf Kimya Konular (Gazlar, Modern Atom 1 4
Teorisi, Sivi Cozeltiler, Kimya ve Enerji, Hiz ve Denge
Bolim-I)
Mitokondri ve Kloroplast (organeller) 1 4
Molekiiler Genetik 1 4
Insan ve Cevre 1 4
Alifatik hidrokarbonlar (alkan, alken ve alkinler) 1 4
Basing ve Kaldirma Kuvveti 1 4
Kimyanin temel kanunlari, kimyasal hesaplamalar ve 1 4
mol kavrami
Organik Kimya Konulari 1 4
Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Unitesi 1 4
Maddenin Isi ile Etkilesimi 1 4
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STEM Etkinlikleri 1 4
Stereo Kimya Kavramlari 1 4
Kuvvet ve Hareket Unitesi 1 4
Asitler, Bazlar ve Tuzlar 1 4
Laboratuvar konulari 1 4
Kodlama Egitimi 1 4
Mevsimler ve Iklim nitesi 1 4
Basit makinalar Unitesi 1 4
Madde ve Isi 1 4
Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesi 1 4
Madde ve Endiistri Unitesi 1 4
Genel Toplam 25 100

Tablo 6 incelendiginde yazilan tezlerden sadece 1 tanesinde 11. Sinif konularina yonelik bir calisma yapildig
gorilmis olup, 11. Sinif konularindan 6 farkli konu ayni tez icinde galisiimig ve sonuglari yayimlanmistir. Diger
tezlerde calisilan konular incelendidinde iki (%8) frekans ile en fazla “Kuvvet ve Enerji” ve Madde Degisim
Uniteleri Gzerinde calisildigi gorilmektedir. Bu konular disinda kalan 11.sinif kimya konulari (bes konu),
mitokondri ve kloroplast (organeller), molekiiler genetik, insan ve gevre, alifatik hidrokarbonlar (alkan, alken
ve alkinler), basing ve kaldirma kuvveti, kimyanin temel kanunlari, kimyasal hesaplamalar ve mol kavrami,
organik kimya konulari, aynalarda yansima ve 1sigin sogrulmasi Unitesi, maddenin 1si ile etkilesimi, STEM
etkinlikleri, stereo kimya kavramlari, kuvvet ve hareket (nitesi, asitler, bazlar ve tuzlar, laboratuvar konulari,
kodlama egitimi, mevsimler ve iklim Unitesi, basit makinalar Gnitesi, madde ve 1si, maddenin tanecikli yapisi
Unitesi, madde ve endustri Uniteleri birer (%4) frekans ile calisiimistir.

Tablo 7. Tezlerin Ters Yiiz Siniflarda Kullanilan Teknolojik Materyale Gére Dagilimi

Kullanilan Teknolojik Ogretim Materyali Frekans (f) Yiizde (%)
Edpuzzle 7 15,6
Youtube 5 11,1
EBA 5 11,1
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ders videolari 4 8,9
EDMODO 2 4,4
Padlet 1 2,2
Explain Everything Araci 1 2,2
Moodle Ogrenme Yonetim Sistem 1 2,2
Socrative Web 2.0 araci 1 2,2
Hap Yak Araci 1 2,2
Z-kltliphane 1 2,2
Qick time 1 2,2
Imovie 1 2,2
Power Point 1 2,2
Canva 1 2,2
Arastirmaci tarafindan hazirlanan WEB sitesi 1 2,2
Dijital ters yiz kitabi [I-1I] 1 2,2
Quizlet 1 2,2
Wordle 1 2,2
Prezi 1 2,2
Kahoot 1 2,2
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Thinglink 1 2,2

Vocaroo 1 2,2

Toondoo 1 2,2

Quiver 1 2,2

Scratch 1 2,2

Tinkercad 3D modelleme 1 2,2
Toplam 45 100,0

TES modelini konu alan tezlerin incelendidi bir diger konu ise 6grencilerin sinif digi etkinliklerde kullandiklar
teknolojik araclardir. Arastirma kapsaminda 45 farkli uygulamanin kullanildigi ve kullanilan uygulamalarin
cogunlugunun web 2.0 araclarindan olustugu bulgusu elde edilmistir. Fen bilimleri egitiminde kullanilan ters
yliz sinif modeline iliskin yayinlanan tezlerde en fazla tercih edilen web 2.0 aracinin 7 (%15,6) frekans ile
Edpuzzle uygulamasi oldugu goriiliirken, ikinci sirada beser (%11,1) frekans ile EBA ve Youtube gelmektedir.
Baz tezlerde (f:4; %8,9) arastirmaci tarafindan hazirlanan videolarin 6grencilere sunuldugu goruliirken
EDMODO uygulamasinin da 2 (%4,4) frekans ile ters yiiz siniflarda kullaniimakta oldugu bulgusuna
ulagiimistir. Incelenen tezlerde yer verilen tiim materyallere Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 8. TES Modelinin Kullanimina Yonelik Yapilan Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Bagiml
Degiskenlere Gore Basari Oranlari

Olgiilen Degisken Olumlu (f) Olumsuz Notr (f) Yiizde
) (%)
Akademik Bagari 10 27,70
Tutum 4 11,11
Problem Cézme Becerisi 2 5,55
Kavram yanilgilar 2 5,55
Erisi 2 5,55
Zihinsel risk alma becerisi 1 2,77
Cevreye karsi teknoloji 1 2,77
kullanimi
Motivasyon 1 2,77
21.yy. becerileri 1 2,77
Epistemolojik inang 1 2,77
Kaygi 1 2,77
Kendi kendine 6grenme 1 2,77
Oz yeterlilik 1 2,77
Oz diizenleme 2,77
STEM edgitimine yonelim 1 2,77
Model dodasi anlayisi 1 2,77
Bilgisayarca diisinme becerisi 1 2,77
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) 1 2,77
Teknolojik  Pedagojik  Alan 1 2,77
Bilgisi (TPAB)
Ogrenme Kalicihg 1 2,77
Ogrenmeyi Ogrenme 1 2,77
Uzamsal Yetenek 1 2,77
Toplam 32 2 2 100

Tablo 8'te TES modelinin; Fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji ve fen bilimleri) konularinda, uygulanan 25 tezde
Olgtilen bagimh degiskenlere gore elde edilen sonuclar dederlendirilmistir. Bu boliimde incelenen badimli
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dediskene gore elde edilen sonucun olumlu, olumsuz veya nétr yonden etkisi hakkinda bilgi verilerek, TES
modelinin dediskenler (izerinde etkisi bir tabloda sunulmustur. Bu bilgiler i1siginda gerceklestirilen tez
calismalarinda en fazla arastirlan bagimli dedisken basari (f:10; %27,7) olup, incelenen tim tez
galismalarinda TES modelinin basari degiskenini arttirdi§i ve bu dediskende olumlu sonug alindigi
gorilmistir. Bir sonraki en fazla arastirilan degisken tutumdur (f:4; %11,1) ve TES modelinin uygulandidi
tim tez calismalarinda s6z konusu ders modelinin 6grencilerin derse/konuya olan tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Problem ¢6zme becerisi, kavram yanilgilari ve erisi degiskenleri ikiser (%5,6)
frekans ile incelenmis ve yine TES modelinin séz konusu dediskenlere etkisi pozitif yonde bulunmustur.
Cevreye karsi teknoloji kullanimi, motivasyon, kendi kendine 6grenme, STEM egitimine yonelim, model
dodasi anlayisi, bilgisayarca diisiinme, Pedagoijik Alan Bilgisi (PAB), Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB),
Ogrenme Kaliciligi, Orenmeyi Ogrenme, Uzamsal Yetenek degiskenleri tezlerde birer (%2,8) frekans ile
incelenmis olup, TES modelinin sdz konusu dediskenler Uzerine olumlu etki yaptigi sonucuna ulasilmistir.
21.yy. becerileri, Epistemolojik inang degiskenleri (izerine gerceklestirilen birer (%2,8) calismada olumsuz
sonug elde edilirken kaygi degiskeni (f:1; %2,8) lizerine gergeklestirilen galismada TES modelinin 6grencilerin
kaygisina etki etmedigi (n6tr etki) sonucuna ulasiimistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

MEB 06gretim programlarinda ortak olarak ifade edildigi sekli ile 6gretim programlar salt bilgi aktaran bir
yapidan ziyade bireysel farkliliklar dikkate alan, deder ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir
yapida hazirlanmali, anlatilacak farkli konu ve sinif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden
kazanimlara acik olmalidir. Elde edilecek kazanim ve agiklamalarin da ilgili disiplinin yetkin, glincel, gecerli ve
egditim 6gretim sirecinde hayatla iliski kurulabilecek nitelikte olmasi gerekmektedir (MEB Kimya 2018; MEB
FBD 2018). Ogretmenin ne dgrettiginin yaninda nasil 6grettigi de biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
O6gretmenlerin ders icerigini hazirlarken 6§renme siirecine etkisi olan 6§renme ortami, kullanilan materyaller
ve 6grenenin durumu gibi 6zellikleri gdz dniinde bulundurmasi oldukca énemli bir durumdur. Ogrenenin;
o6grenme ihtiyaci, 6grenme sitili ve &drenirken kullandidi 6drenme stratejileri dersin verimini oldukca
etkilemektedir. Ozellikle 6§renenin yeni bir bilgiyi yapilandirabilmesi igin yeterli énbilgiye sahip olmasi son
derece 6nemli olmakla birlikte her 6grenci ayni diizey bilgi birikimine sahip dedildir (Aktepe, 2005; Arslan,
2007; Kuzgun ve Deryakulu, 2009). TES modeli, 6grencinin kendi ortaminda, kendi 6grenme hizinda bilgiye
erismesini mimkidn kilar. Sinif ortaminda her 6grencinin 6grenme hizina goére dersi anlatmak mimkin
olmazken TES modelinde konuyu yapilandirarak sinifa gelen dgrenci Ust diizey aktivitelere hazir durumda
bulunmaktadir (Colak, 2023). Boylece benzer 6n bilgi diizeyine sahip 6drenciler icin 6gretmen derste Ust
diizey diisinme becerilerini destekleyecek aktiviteler hazirlayarak konunun 6grenme diizeyi farkl olan tiim
dgrenciler tarafindan dziimsenmesine firsat taniyabilir. On bilgiye sahip olan 6grenci kendini daha rahat ifade
edebilir, yaratici fikirler tretebilir ayni zamanda problem ¢ézme yetenekleri gelisir (Sahin, 2020). Ogrencinin
bircok yénden gelismesine katki saglayan TES modelini konu alan 2016-2022 vyillari arasinda YOK Tez
merkezine kayith tezler incelendiginde ilgili yillar arasinda 25 tez calismasinin gergeklestirildigi gérilmds olup,
en fazla calismanin sekiz tez calismasi ile 2020 yilinda alan yazina kazandirildi§i sonucuna ulasiimistir. Ikinci
sirada yedi calisma ile en fazla calismanin 2021 yilinda yapilmis olmasi zorunlu uzaktan egitim déneminin
ardindan teknolojiyi derslerinde kullanan ve bu alandaki yetkinlikleri artan égretmenlerin alternatif 6gretme
yontemlerini derslerde kullanmalari oldukca dogaldir (Uzun, Cingdz ve Sata 2022). Tezlerin yayinlandigi
Universiteler karsilastirildiginda ise Tiirkiye’de toplam 209 Universiteden sadece 19 tanesinde konu ile ilgili
calisma gergeklestirildigi goriilmektedir. En fazla tez calismasinin iki frekans ile Akdeniz, Atatiirk, Bahcesehir,
Kastamonu, Marmara ve Erciyes Universitelerinden alan yazina kazandirildi§i gériiliirken, Balikesir, Dicle,
Eskisehir Osmangazi, Hacettepe, Necmettin Erbakan, Mus Alparslan, Mugla Sitki Kogman, Karamanoglu
Mehmet Bey, Recep Tayyip Erdogan, Ondokuz Mayis, Usak, Yildiz Teknik ve Zonguldak Bilent Ecevit
Universitelerinde de konuya yonelik calisma yapildigi sonucuna ulagilmigtir.

Yazilan tezlerden 23 tanesi yiiksek lisans tezi iken iki tanesi doktora tezidir. Tezlerde en fazla kullanilan
anahtar kelime ters yiz sinif ve ters yiz sinif modeli iken, kullanilan anahtar kelimelerde TES modelinin 6z
diizenleme, kimya egitimi, fen dgretimi, isbirlikli 5grenme, fene yonelik kaygi, pedagojik alan gibi birgok farkl
anahtar kelimesi ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Fen bilimleri alanlarinda yazilan tezlerde yer alan hedef
kitle incelendidinde beser frekans ile en fazla fen bilimleri 6gretmen adaylan ve 7. Sinif 6grenciler ile galisma
gerceklestirildigi sonucuna ulagilmistir. Universitelerde gerceklestirilen calismalar icin tiniversite égrencilerinin
kolay ulasilabilir olmasi nedeni ile kolay ulasilabilir drnekleme yontemi kullanilarak calismalarin agirlikli olarak
kendi 6grencilerinden segildigi dustinilebilir (Baltaci, 2018). Arastirmalara katki saglayan hedef kitle kadar
drneklem biiyikl(igli de evreni temsil etme acisindan oldukca dénemlidir. Orneklem biiyiiklGgi calismanin
guvenirligini dogrudan etkileyen bir faktdr olmakla birlikte blyilik érneklem biyikliglu anlamh sonuglara
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ulasilabilme ihtimalini arttirmaktadir (Keskin, 2020). Arastirma kapsaminda incelenen tezlerde en fazla 12
(%48) frekans ile 31-60 arasi 6rneklem ile galisiimis olup ikinci sirada en fazla calisilan érneklem biyGklGga
alti (%24) frekans ile 01-30 kisidir. Incelenen tez calismalarinin 24 tanesinde 100 ve alti kisi ile arastirma
yapildigi sonucuna ulasilmisken sadece 1 tez 100+ érneklem biiyiikligii ile calisma yapilmistir. Incelenen
bircok lisaniistii tezin deneysel ydntemi kullanmis oldugu goriildigiinden uygulama siireleri incelenmistir. En
fazla uygulamalarinin alti hafta ile gergeklestirilen galismalarin yiizde 28'ini olusturdugu gériilmektedir. Fen
alanindaki konularin uzun siire isleniyor olmasi ve TES modelinde dgrencilerin hazirlanmasi ve sonrasinda
konunun sinifta yapilandirma siireci olmasi nedeni ile genelde dért hafta ve (izeri uygulama siireleri olabilir.

Fen alanin TES modelini konu alan lisansiisti tezlerde agirlikh olarak, arastirma problemlerini anlamak icin
istatistiki egilimleri (nicel veriler-kapal uclu) ve &ykiler ve kisisel deneyimlerin (nitel veriler-agik uglu)
toplandidi ve bu iki yontemin birlesmesi ile problem durumunu daha anlamli hale getirmeyi amaglayan karma
yontem (f:11; %44) kullanilmistir (Creswell, 2021). Nicel (f:10; %40), nitel ydntem (f:3; %12) ve sirali desen
de (f:1; %4) tezlerde kullanilan yéntemlerdendir.

Fen bilimleri derslerinde en fazla TES modelinin Fen Bilimleri dersinde 13 (%52) frekans ile kullanildidi ikinci
sirada ise dort (%16) frekans ile kimya derslerinin geldigi gérilmektedir. Bu durum o6zellikle fen bilimleri ve
kimya derslerinde yer alan soyut kavramlarin somutlastiriimasinda teknolojiden faydalanmanin éneminden
kaynaklaniyor olabilir. Colak ve Gindogdu (2023) tarafindan gergeklestirilen calismada kimya
O6gretmenlerinin kimya konularinin 6gretilmesinde teknolojiden yararlanilmasi gerektigini diistindikleri fakat
teknolojik altyapi ve hizmet ici egitim yetersizli§inden, derslerinde kullanabilecekleri dogru materyale ulasma
gicligu cektiklerini ulasabilmeleri durumunda ise kendilerinin veya 6grencilerin internete/bilgisayara ulagim
sorunu nedeniyle sorun yasadiklarini belirttikleri sonucuna ulasmislardir. Yine ayni calismada 6gretmenlerin
TES modeli ve derse teknoloji entegrasyon modelleri hakkinda bilgilerinin olmadigi gérilmastiir.

Orneklem grubu olarak agirliki olarak Fen bilimleri 6gretmenligi 6grencilerinin secilmis olmasi en fazla
galismanin Fen bilimleri Derslerinde yapilmis olmasini desteklemekle birlikte kimya, biyoloji, fen egitimi gibi
diger ders ve konularda da TES modelinin kullaniimis olmasi modelin fen bilimleri alaninda tiim derslere
uygun olmasi gériisiinii desteklemektedir (Anand, 2021; Seery, 2015). Incelenen tezlerde ele alinan konular
incelendiginde 25 farkl konu ve Unite ele alinmis olup 1 tez calismasinda 11. Sinif kimya konularindan Gazlar,
Modern Atom Teorisi, Sivi Cozeltiler, Kimya ve Enerji, Hiz ve Denge B6lum-I konularina yer verilmistir. En
fazla kullanilan web 2.0 aracinin ise Edpuzzle uygulamasi oldugu gériilmektedir. Edpuzzle uygulamasi ile
O0gretmen ders videolarini istedigi sekilde yapilandirarak 6grenciye sunabilir, ayni zamanda acik uclu sorular
ekleyerek 6greneni diisiinmeye sevk edebilir, bu nedenle uygulamanin fazla tercih edilmis olabilecedini
sOylenebilir. Youtube ve EBA hazir igeriklerin bulundugu ve 6grencinin istedigi zaman igerikleri ulasma imkani
tanimas! acisindan 6ne cikan uygulamalardir. Ozellikle EBA uzaktan egitim déneminde siklikla kullanmis
uzaktan egitim ders materyallerindendir.

Son olarak TES modelinin incelendigi tezlerde 22 farkli bagimli degisken arastinimistir. Yapmis oldugumuz
calismada incelenen bagimli degiskenlerden elde edilen sonuclar tablo (Tablo 5) halinde sunularak TES
modelinin dediskenler {zerindeki etkisinin gorsellestiriimesi amaglanmistir. Elde edilen sonuglar, 21. Yy
becerileri ve epistemolojik inang degiskeninde TES modelinin olumsuz sonug verdigini gdstermistir. Kaygi ve
0z yeterlilik degiskenlerinde ise TES modelinin uygulanmasinin 6grencilerde bu degiskenler yoniinde herhangi
bir etkisi olmadi§i (notr etki) goriilmektedir. S6z konusu degdiskenler disinda arastirilan tiim degiskenlerde
olumlu sonuclar elde edilmis olup, TES modelinin 6grencilerin akademik basari, tutum, problem ¢dzme
becerisi, kavram yanilgisi, zihinsel risk alma, cevreye karsi teknoloji kullanimi, motivasyon, kendi kendine
O0grenme, 6z diizenleme, STEM egitimine yonelim, model dodasi anlayisi, bilgisayarca diislinme becerisi,
pedagojik alan bilgisi (PAB), teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), 6grenme kaliciligi, 6grenmeyi 6grenme
ve uzamsal yetenek degiskenlerde olumlu sonug verdigi gorilmistr.

Elde edilen bulgular 1sifinda TES modelinin 6grencilerin yapilandirmaci egitim anlayisina gore Dbilgiyi
yapilandirma sirecindeki 6n bilginin 6grenci tarafindan kendi 6grenme hizinda 6grenmesine imkan
saglamasi, 6grenci merkezli bir ydntem olmasi, 6grencinin derste st diizey problemlerle ilgilenmesine ve
O6gretmenin ek etkinlikler gerceklestirmesine imkan saglamasi gibi avantajlarinin basari, tutum, problem
¢ozme becerisi ve kavram yanilgililarina pozitif etkisi oldukca &nemlidir. Yéntemin kullaniimasinda
ulasilabilecek birgok web 2.0 aracinin bulunmasi ayni zamanda wordwall gibi oyunlastirma araglari ile
O0grencinin  6grenirken eglenebilecekleri uygulamalarin derse entegre edilebilmesi de ybntemin
avantajlarindandir. Avantajlarinin yaninda 6gretmenler tarafindan yeterince bilinmiyor olmasi nedeniyle TES
modelini iceren galismalarin alanyazina kazandirilimasinin énemli oldugu diisiinilmektedir.
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In our globalizing and developing world, learning English is regarded as compulsory because
English has now become an international language. Therefore, the Turkish Ministry of National
Education has always taken a particular interest in developments throughout the world in the
teaching of foreign languages and the new curriculum was started to be used in 2018. Program
evaluation activities are important to assess the degree of accomplishment in an educational
program, identify the efficacy of the present program, and compile some helpful data for future
programs. Therefore, this study aims to examine the 2018 High School English Curriculum from
philosophical, social, and psychological perspectives because the way through understanding of
a program and the rationale behind the program development process includes philosophical,
social, and psychological considerations. This is a qualitative study with document analysis.
According to the findings, considering the philosophical foundations, the program has been
designed keeping in mind the student's development, interests, and needs. Based on the social
foundations, it can be claimed that the curriculum has been shaped by taking into consideration
the issues of recognizing and promoting national, local, and universal culture, the problems of
the society regarding language learning, the needs of the society, and the opportunities to be
provided with language learning. Regarding the psychological foundations, it can be stated that
the developmental characteristics of the students, their prior knowledge, readiness levels, and
learning differences are considered while preparing the program.

Keywords: English curriculum, program, philosophical, social, psychological considerations

2018 lise Ingilizce dersi 6gretim programinin felsefi, psikolojik ve sosyal

temeller bakimindan incelenmesi
OZET

Kiiresellesen ve gelisen diinyamizda, Ingilizce artik uluslararasi dil haline geldigi icin Ingilizce 6grenmek
zorunlu olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle T.C. Milli Egitim Bakanligi yabanci dil égretiminde diinyadaki
gelismeleri her zaman 6zel bir ilgiyle karsilamis ve 2018 yilinda yeni miifredat uygulanmaya baslanmistir.
Program degerlendirme faaliyetleri, bir egitim programinda basari derecesini dederlendirmek, mevcut
programin etkililigini belirlemek ve gelecekteki programlar icin bazi yararl verileri derlemek icin dnemlidir.
Bu nedenle, bu calisma 2018 Lise ingilizce Ders Programini felsefi, sosyal ve psikolojik acilardan incelemeyi
amaglamaktadir glinkii bir programin anlasilmasina giden yol ve program gelistirme siirecinin arkasindaki
mantik felsefi, sosyal ve psikolojik temeller icermektedir. Bu galisma dokiiman analizinin kullanildigi nitel bir
calismadir. Elde edilen bulgulara gore, felsefi temeller dikkate alinarak program, 6grencinin gelisimi, ilgi ve
ihtiyaclar géz dnlinde bulundurularak tasarlanmistir. Toplumsal temeller bakimindan 6gretim programinin
ulusal, yerel ve evrensel kiiltlirii tanima ve tanitma, toplumun dil 6grenimine iligkin sorunlari, toplumun
ihtiyaclar ve cevre sorunlan dil 6grenimi ile saglanacak firsatlar dikkate alarak sekillendirildigi sOylenebilir.
Psikolojik temeller ile ilgili program hazirlanirken 6grencilerin gelisimsel &zelliklerinin, 6n bilgilerinin,
hazirbulunusluk diizeylerinin ve 6grenme farkliliklarinin dikkate alindi§i s6ylenebilir.
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Anahtar kelimeler: ingilizce miifredati, program, felsefi, sosyal, psikolojik temeller

Introduction

Language is a tool that allows us to share our feelings, thoughts, and ideas with others. There should be a
common language that everybody can use to share how they feel and what they think. Therefore, in our
globalizing and developing world, learning English is becoming necessary because English is no longer only
the basis of science and technology. It has also become the international language that connects people
from all over the world with different purposes. The fact that English as a foreign language tool benefits
individuals and countries in cultural, political, and economic relations causes it to be widely taught in schools
(Yicel et al., 2017). To teach English effectively there should be a systematic curriculum. The curriculum is
a significant issue that attracts attention since it is about the systematic presentation of language and the
teaching of learning (Dlindar & Merg, 2017). Therefore, the Turkish Ministry of National Education has always
maintained a keen interest in the advancements occurring globally in the field of foreign language teaching
(Kahraman, 2012).

The main purpose of educational efforts is to give direction to people's lives and undoubtedly, in this process,
there is the idea of revealing the talents and characteristics of individuals and making them a part of social
life (Ersozll et al., 2009). Today, it is impossible for a country without modern knowledge and technology
to maintain its economic and political independence, and it is difficult for an education system without
universal values to reach national goals in the 21st century (Akinoglu, 2005). The education system, which
has an important role in the social, cultural, political, and economic development of societies and the self-
realization of individuals, has three basic elements, which are students, teachers, and programs (Akinoglu,
2005). A good education can be achieved through well-planned and successfully well-implemented curricula
that focus on effective learning (Bakis, 2019). Hence, curriculum development becomes important in that
programs are the guides which determine the way individuals are raised with the necessary qualifications
(Bakig, 2019). It is also crucial to implement an effective program to train individuals to have a good
command of the international language. According to Karakas (2019), given that curriculum documents are
among the key types of documents in which judgements concerning language education policy and practice
may be found, investigating them is of utmost relevance. Program evaluation studies should be conducted
to assess the degree of accomplishment in an educational program, to identify the efficacy of the present
program, and to obtain some helpful data for future programs.

This study is important in terms of contributing to the understanding of the fundamentals of foreign language
education programs in Tirkiye and to the strengths and developmental aspects of English as a foreign
language teaching programs in Tirkiye, in terms of shedding light to future curriculum development studies.

The Curriculum and Its Foundations

The process of planning is a core concept in learning and teaching. The etymological origin of the curriculum
comes from the Latin word that means 'course' or 'track’, and the most apparent interpretation of the word
curriculum in the context of education, where learning is the major activity, is to see it as a course or 'plan
for learning' (Taba, 1962). Concerning the curriculum development issue, planning, conducting, and
evaluating are the cornerstones (Rajurkar, 2019). Program design refers to the arrangement of the key
elements to lead and guide the development of the program, providing a framework for program planning
(Ornstein & Hunkins, 2017). Brown (1995) summed up the components of curriculum development as needs
analysis, objectives, testing, materials, teaching, and evaluation. Since curriculum development is a
systematic process, one should take into consideration all these steps when developing a detailed curriculum.
In the context of language teaching, a program is viewed as a collection of courses delivered within a
methodology to provide language instruction and achieve some linguistic goals (Lynch, 1996).

The first basis in the examination of the English Curriculum is to examine the philosophical considerations
on which the program is based and to question the soundness of the philosophical considerations. Secondly,
to understand the social considerations on which the program is based, it is necessary to examine the cultural
elements in the program and the elements added to the program to meet the specific needs of the society
in which the program will be used. Finally, in psychological considerations one should examine the teaching
approaches within a curriculum. In every curriculum, there are teaching approaches that have shaped the
program, and to understand and implement the curriculum in a better way, it will be beneficial for both
teachers and students to follow the path drawn by these approaches on how to conduct educational
activities. Since the English curriculum is analyzed in this study, it is necessary to understand which foreign
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language teaching approaches shape the curriculum. In addition, while the program is being prepared, it is
necessary to consider the developmental characteristics of the group to which it will be applied, their
individual differences, and learning styles.

The Historical Process of Foreign Language Education

In the historical process of foreign language education and training, the first studies were started by the
Ministry of National Education Board of Education and Discipline in 1968 as a result of the cooperation with
the Council of Europe for the development of programs. With the contributions of the Council of Europe, the
studies in the review of the education programs and the preparation of the textbooks started in a period
that continued until 1972 (Demirel, 2007). The prepared program was published in the Journal of
Notifications numbered 1747 in 1973. It was emphasized that the previous curriculum and textbooks were
gradually removed from the 1974-75 academic year, and it was decided to introduce new programs and
textbooks and to complete this process until 1977 (MEB, 1973). In 1988-1990, it was decided to switch to
the Step Based System in foreign language teaching. The Foreign Language Education Development Center
(YADEM) affiliated with the Ministry of National Education, Board of Education and Discipline was established
and started its activities in 1988. The application of the Step Based System was terminated at the beginning
of the 1989-90 academic year. (Demirel, 2007). In 1997, 8-year compulsory primary education was
implemented, the pre-sixth grade foreign language preparatory class practice in Anatolian high schools was
abolished, and it was decided to start foreign language teaching from the fourth grade in all primary schools
(Demirel, 2005). The language development file model, which was prepared by the Ministry of National
Education based on the European Language Portfolio, was sent to pilot schools for testing at the beginning
of the 2002-2003 academic year. It is planned to expand this practice in all Council of Europe member
countries after the 2004-2005 academic year.

Following the updating of the curriculum in Tirkiye, a press release titled “On Our Curriculum Renewal and
Changes” was made on 18 July 2017 by the Ministry of National Education-Board of Education and Discipline.
It was stated that during the preparation phase of the new programs developed, qualitative and quantitative
studies were carried out together, and studies were carried out by taking the opinions of the stakeholders.
At the end of the studies, new programs were shared and used in 2018.

Related Studies

One of the current trends in English language teaching is curriculum development and evaluation studies.
However, in related literature, there are not many studies about the new English course curriculum. It is
possible to say that a limited number of studies have focused on obtaining the views of teachers and students
about the program. However, there are numerous studies on the evaluation of previous programs.

In one study, Yiicel et al. (2017) examined the English course curriculum of the last fifteen years within the
framework of the various criteria by using the document analysis method. They worked on the 2006 and
2013 primary school and 2002, 2011, 2014, and 2016 high school English language curricula according to
the principles of scope, gradualness, continuity, cohesion, balance, usefulness, and flexibility, which are
stated as crucial factors within the framework of the curriculum design principles in the literature. The
findings of their study revealed that the developments in the world in the field of language education at both
primary and secondary education levels were followed and innovations were tried to be included in the
programs. It was found that there were problems in the understanding and application of the communicative
approach by teachers in secondary education programs. Another study conducted by Celik & Biiylikalan Filiz
(2018) aimed to evaluate the Secondary Education English Language Curriculum (2014) according to Eisner's
Educational Criticism Model. The findings showed that the grammatical patterns and the communicative
approach were in conflict, which was a weakness of the program. The 2014 program focused on teaching
listening and speaking skills and communication, did not include other language skills, and integrated
teaching of the four language skills and language and real-life relationships. In their study, Zorba & Arikan
(2013) aimed to examine the extent to which the 9th Grade English Program of Anatolian High Schools
overlapped with the principles of the CEFR. The results showed that the English Course Program covered 7
of the 9 principles of the CEFR, but there was not sufficient focus on some principles. In addition, a
disproportionate distribution was observed among the objectives in the four language skills.

Aim and Research Question of the Study

Using these concepts mentioned above as a starting point, this study's main purpose is to examine the 2018
High School English Curriculum by elaborating on philosophical, psychological, and social considerations.
Consequently, this study aims to address the following research question:
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“What are the general features of the 2018 English Secondary Education Program in terms of philosophical,
psychological, and social considerations?”

Method

In this study, which was carried out as qualitative research, document analysis was used. Document analysis
includes the analysis of written materials containing information about the case or cases aimed to be
investigated. As stated by Bowen (2009), document analysis can be preferred to make a data triangulation
in studies where different methods are used together, or it can be preferred as a stand-alone qualitative
research method, which is the case in this study. Bowen (2009) stated that three stages should be carried
out for document analysis: examination, reading (in-depth examination), and interpretation. These steps
were followed in this study.

The Document and Analysis of the Document

The 2018 High School English Curriculum was obtained from the official website of the Ministry of National
Education and through search engines on the internet.

The document analysis process can be carried out in two ways: content analysis and thematic analysis
(Bowen, 2009). In this study, content analysis was preferred and the findings that emerged during the
interpretation process were gathered under themes.

In qualitative studies, since the interpretation of the researcher has a shaping role in the analysis of the
data; it is extremely important to ensure the accuracy and reliability of the findings. Creswell (2012) mentions
three types of strategies used to ensure validity in qualitative research, which are data triangulation and
member check. Member check is the preferred strategy in this study; therefore, the documents were
examined separately by two researchers and the findings were compared to minimize subjectivity.

Findings
1. Philosophical Considerations

Program development processes are conducted by finding answers to a lot of questions. The answers to
those questions give shape to the program as the product of demanding work. As Akpinar (2017) suggests,
some of the questions within the scope of philosophical considerations are as follows: “What is the aim of
this program? What kind of individual is wanted to be raised and why should this individual learn English?
What will students be able to do with the English they learn at the high school level? How effective have
philosophical views been in the preparation of the objectives?”

The program has been designed keeping in mind the student's development, interests, and needs. In
addition, the program is updated according to changing needs (For instance, this program gives importance
to communicative competence). Students can plan their own improvement with the support of their teachers
and peers. In addition to personal needs, the needs and expectations of the society are taken into
consideration. Critical thinking, a democratic learning environment and values education are other
dimensions emphasized in the program. For all these reasons, we can name the educational philosophy of
the program "Constructivism".

To understand the philosophical foundations on which the new English Curriculum is based, it is necessary
to understand the approach on which CEFR (Common European Framework of Reference for Languages) is
based because the current English curriculum has been prepared in the light of the CEFR as mentioned in
the program.

“This curriculum has been designed in accordance with the descriptive and pedagogical principles of The
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). Therefore, the language proficiency
levels are reflected as A1, A2 (Basic Users) and B1, B2 (Independent Users). The approach adopted is an
action-oriented approach since in this curriculum, the target language (English) is seen as a vehicle for
communication rather than a lesson to study.”

Regarding the explanations above, it is possible to see that the action-oriented approach is effective in
shaping the English curriculum. It is described in the CEFR as follows:

“Based on this approach, language users and learners are primarily social actors; that is, it is an action-
oriented approach in the general sense, as it considers members of society assuming not only linguistic,
communicative tasks in certain conditions, in certain environments and fields of action.”

“We can talk about communicative tasks here, as individuals use their unique competencies in a strategic
and planned way while performing the tasks, they undertake to achieve a certain result. Therefore, the
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action-oriented approach encompasses the cognitive and emotional possibilities and intentions of individuals,
and all the abilities they possess and use as social actors.”

Based on these explanations, it is seen that communicative tasks, the roles of people who use the language
in society, and the abilities suitable for these roles are emphasized. In other words, the focus is on the use
of language for communicative purposes. The statements supporting this understanding and included in
another part of the program are as follows:

“The main goal of the new 9th-12th grades English Curriculum is to engage learners of English in stimulating,
motivating, and enjoyable learning environments so that they become effective, fluent, and self-directed
users of English.”

Parallel to these explanations, various suggestions for communication-oriented instruction are included. The
aim is to motivate students and make them enjoy using the language. It is possible to say that the action-
oriented approach takes its source from the communicative approach, which is the most popular and
accepted foreign language teaching approach. The aim of the communicative approach, which first emerged
in the 1980s and provided profound changes in the understanding of language teaching, is to emphasize the
feature of the target language as a means of communication. Therefore, it is emphasized that by using real
resources in English lessons, students can see what language learning serves in real life and that the lessons
can become fun, useful, and responsive to student needs. In short, it is possible to see the effects of the
communicative approach in shaping the new English course curriculum. The following statements are shared
to cite some quotes from the program that reflect this understanding:

“Integrating the four core skills emphasizes speaking and listening skills to enable students to practice the
communicative and real-life use of language.”

As stated in the excerpt above, the purpose of language communication is emphasized, and the emphasis
is placed on speaking and listening skills. To see to what extent this is reflected in the objectives, the
distributions of the objectives of the four skills (listening & speaking, reading & writing) are shown for each
grade level in the table below.

Table 1. Objectives Based on Grades and Skills

Grade Listening Speaking Reading Writing Pronunciation  Total
9" Grade 17 29 16 16 10 82
10" Grade 13 23 18 15 10 79
11t Grade 13 19 14 12 10 68
12t Grade 18 20 17 17 10 82
61 91 65 60 40 311

When the figures in Table 1 are examined, it is seen that speaking objectives are much higher than other
skills" objectives, that the objectives of reading, listening, and writing skills follow respectively, and that the
number of objectives of these skills is quite close to each other. It is possible to say that the objectives for
other skills are equally distributed. The inclusion of objectives to improve pronunciation can also be
considered as an indication of the emphasis on speaking skills. In addition to these, in the introduction part
of the program, the importance of creating effective communication environments in the classroom is
emphasized and it is suggested that it is useful to provide students with activities in which they could
cooperate to experience several types of communication. For example:

“Collaboration rather than competition among students is encouraged in the 9th-12th Grade English
curriculum because collaborative activities are more in line with the natural process of language
learning. In the natural language learning process, students must practice interacting with each
other to be able to converse and develop the interpersonal communication skills necessary to
become effective communicators.”

In the action-oriented approach, the importance of learner autonomy and self-assessment is emphasized;
additionally, the use of language for communicative purposes is highly recommended. It is possible to see
the reflections of this understanding in the new English curriculum. Learner autonomy has been mentioned
in many places, and it has been stated that it is necessary to provide students with the opportunity to follow
their learning processes by creating self-evaluation opportunities and enriching their learning with different
strategies. The following quotations are shared below to give examples from the program in this regard:
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“Adolescents are going through significant physical, cognitive, and emotional changes and are on
the way to establishing their own identity and independence.”

“In addition, Crawford (2007) mentions that young adolescents are curious about exploration, peer
interaction, and autonomy. Therefore, improving student autonomy is in Chapters 9-12."

“Teachers encourage and prepare students to learn how to learn English autonomously.”
“Students are encouraged to be autonomous in their learning of English in and out of the classroom.”

As can be understood from the quotations above, there is a student-centered understanding of the program.
However, these suggestions reflect the general understanding and do not specifically indicate what teachers
can do to improve student autonomy.

To summarize the understanding that the 2018-9th -12th Grade English Curriculum is based on, English
must be primarily adopted as a communication tool, rather than being considered as a lesson. Therefore, a
student who has completed the 12th grade is a student who has language proficiency at a level to express
himself comfortably, learns the language primarily to communicate, can get to know different cultures thanks
to the language he has learned, and has the quality of being open to various ideas, values, and lifestyles,
and is responsible for his learning. After summarizing the basic understanding of the program, it will be
useful to find the social foundations on which the program is based to make sense of the program from an
additional perspective.

2. Social Considerations

Language teaching is necessarily recognized for its social functions. Learners as “social actors” are exposed
to the course content through language functions or speech acts (Byram& Grundy, 2010), and social
perspectives are considered in the development of language teaching programs. Needs (both individual and
societal), educational aims, instructional goals and objectives, course content, technology, family, school,
and culture are concepts to be worked on to have a deep understanding of a course program (Coban, 2017).

This part of the findings is divided into two subsections: culture and social needs as the evaluation of the
English course curriculum is restricted to these two points in this paper.

2.1. Culture

Another emphasis of the action-oriented approach mentioned in the paper is on the cultural dimension of
language. Since language learning will enable the recognition of new cultures, awareness of cultural diversity
and appreciation of these cultures is a dimension of the process that should not be skipped. Below is a
statement taken from CEFR of this understanding:

“Mother tongue and cultural competence are not limited to learning a second or foreign language and culture,
the new competence gained is not independent of the old competence. A language learner does not acquire
two different and independent forms of action and communication but becomes multilingual and develops
intercultural awareness.”

As stated in the explanation above, language learning is the process of acquiring a new identity, and it is
the whole of experiences in which the focus is on understanding the target culture. Having knowledge about
the target culture and various foreign cultures and acquiring the skills to convey one's own culture in the
target language are influential factors in learning English, which has the feature of connecting different
cultures with its feature of being a lingua franca.

In support of this, there are cultural points in course content and some objectives. The English course
curriculum has a total of 40 themes, 10 of which are different for each grade level. In some of these themes,
examples from various cultures are included, and it is suggested that students share various items of their
own culture in English, such as food, clothing, and celebration. For instance, in Figure 1 shared below,
examples from different cultures are shared in the column named "Functions and Useful Language" in the
theme named "Traditions" at the 10th-grade level. (e.g., In western cultures, people wear shoes at home,
but in Eastern cultures, they take off their shoes when entering a house. In the column “Language Skills and
Learning Outcomes”, it is possible to see cultural reflections in the objectives related to reading skills:
“Students will be able to answer the questions about short texts on social, educational, and technological
lives of the people in the past around the world.” Looking at the objectives related to writing skills, it is
possible to figure out that they can use some information specific to different cultures: “Students will be able
to write a short paragraph, comparing traditions around the world.” Details of the "Traditions" theme are
shared in the figure below:
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Figure 1. An Example of Cultural Elements in Themes and Objectives — Grade 10 — Theme 4

routines in the past

2. Making oral presentations
on a specific topic

People used to watch shadow
plays.

In Western Cultures, people
wear shoes at home, but in
Eastern cultures, they take off
their shoes when entering a
house.

People used to dispel all the bad
spirits with fire but now they use
fireworks for celebrations.

People did not use to have
personal computers.

We used to live in a small town
when I was young, but now we
live in a big city.

I used to play with my dolls
when I was a kid.

She used to carry her blanket
with her when she was a child.

I didn't use to go to school on
foot when I was at primary
school.

There didn't use to be any traffic
jam in the main streets of this
city 50 years ago.

Ahi Evran used to recommend

the members of Ahi Foundation
to be honest while trading.

The Ottoman Sultans used to
build foundations for charity.

E10.4.L1. Students will be able to locate
specific information about

traditions in charts by watching short
documentaries.
Pronunciation

E10.4.P1. Students will be able to
practice /t/ and /@/ sounds.

Eg. three /Ori:/ tree /tri:/

Speaking

E10.4.S1. Students will be able to deliver
a short speech using visuals on
traditions.

E10.4.S2. Students will be able to talk
about several things they used to do
when they were children.

Reading

E10.4.R1. Students will be able to
answer the questions about short texts
on social, educational, and technological
lives of people in the

past around the world.

E10.4.R2. Students will be able to
identify the differences between the
lifestyles and customs of people in the
past and the ones in the 21st century in
a written text.

Writing

E10.4.W1. Students will be able to write
a short paragraph comparing traditions
around the world.

E10.4.W2. Students will be able to write

the things they used to do when they
were children.

THEME 4: TRADITIONS
Functions and Useful Language Skills and Learning Suggested
Language Outcomes Materials and
Tasks
1. Describing habits and Listening Documentaries

Scanning and
Matching Headings
with Paragraphs

Pictures of a City in
Turkey... Years Ago

and Now
Short Reading Texts

Completing Timelines
with Events and Dates

Descriptive
Paragraphs

Oral Presentations

Posters of Past and
Present

Collaborative Story
Writing
Songs

Communicative
Games

IDIOMS/PROVERBS
OF THE WEEK

DISCUSSION TIME
TECH PACK
E-PORTFOLIO ENTRY
VIDEO BLOG ENTRY

It is also possible to encounter different reflections of cultural elements in the program at other grade levels
and themes. For example, the themes of “Food and Festival” in the 10th grade, “Facts about Turkey” and
“Values and Norms” in the 11th grade, as their names suggest, present some cultural elements and English
together. It offers the opportunity to engage with elements belonging to both their local cultures and various

foreign cultures.
2.2. Social Needs

There are many studies on foreign language teaching in Tirkiye and especially the weaknesses in English
teaching. Despite the effort and time spent, our weakness in our English proficiency is evident as Tirkiye
ranks 64th among 111 countries according to the English Proficiency Index (EPI-2022) with "low proficiency".
In addition, Tirkiye ranks 34th among 35 European countries. The issue of not being able to learn or speak
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a language in Tirkiye is the subject of many research studies, conferences, and workshops, and is discussed
in television programs, conversations, and articles in newspapers and magazines that people frequently
follow in our current life. Therefore, determining the factors that will complicate language acquisition in the
language learning process, prevent the achievement of goals and vice versa, and facilitate the achievement
of these goals has been the main purpose of many studies (Sunel, 1989; Tayhani, 1993; Yiimaz, 2008;
Kayrak, 2010). In some of the related studies, there are findings that the communication function of the
language of the school environment is neglected.

The data obtained in the National Needs Analysis on Teaching the English Language in Public Schools in
Tirkiye, which is a comprehensive national study conducted by the British Council and TEPAV (2014) can be
accepted as evidence of the problem of not using the language for communication purposes. This study aims
to make recommendations to the Ministry of Education regarding the development and implementation of
an appropriate English language curriculum based on English teachers' current teaching expertise (and future
needs), and identify the professional needs of English teachers to support the Ministry of Education's goal
to improve students' English language proficiencies. This study was conducted to provide the Ministry of
National Education with a comprehensive national report on the current stage of teaching English in public
schools, which could be used to implement any future English language teaching or learning reform
initiatives. In the study, data were collected through questionnaires and interviews, and the opinions of
students, parents, and teachers were obtained. In addition, classroom observations were carried out at
primary, secondary, high school, and vocational school levels. More than 80% of the teachers observed had
professional and language proficiency to meet their needs as English teachers. However, it was observed
that in all the schools visited, English was not taught as a language of communication, but as a subject (such
as history, geography). In all observed classes, it was determined that students did not learn to communicate
in English and to bring functionality to the language. Almost all the observed classrooms were in a structure
where students sat in two-people rows. However, teachers failed to use this seating arrangement to separate
students into pairs or groups for independent, communicative language practice as part of daily classroom
activities.

The situation regarding our failure in using English to communicate, which has almost become a social
problem, was also reflected in the 2018 English curriculum, and solutions were suggested; accordingly, as
can be seen in the excerpt from the program presented below:

“In Turkey, the lack of effective communicative competence in English lessons continues to be a
problem for most students. In the context of teaching English to foreigners, it is constantly stated
that priority is given to grammatical proficiency in Turkey, with an excessive focus on teaching and
evaluating grammatical structures in English. To take a step towards solving this problem, the new
9th-12thClassroom English curriculum takes into account all aspects of communicative competence
(grammiatical proficiency, discourse proficiency, social language proficiency, strategic competence.”

As mentioned in this quote, teachers should design activities for students to acquire all four basic language
skills and implement the program by considering that the distribution of the objectives, especially emphasizes
the communication dimension.

Another difficulty encountered in terms of language teaching in schools in Tiirkiye is that students must
follow English lessons in heterogeneous classes in terms of language proficiency. English lessons in public
schools are programmed according to grade levels, and students with different educational and experience
backgrounds and therefore different language proficiency levels take lessons in the same classes. A student
who has completed over his or her first 8 years of education in public schools is expected to have language
proficiency at A2 level with the English courses he/she has completed. The language proficiency levels in
the 2018-Elementary English course curriculum are as follows:

Figure 2. 2018-Primary English Curriculum Language Proficiency Levels

Levels [CEFR] Grades | Skill focus Main
(Hours / Week) activities/Strategie
S
1 2 Listening and Speaking TPR/Arts and
[A1] 3 Listening and Speaking crafts/Drama
(2) 4 Very Limited Reading and Writing
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2 5 Listening and Speaking Drama/Role-play
[A1] Limited Reading
(3) Very Limited Writing
6 Listening and Speaking
Limited Reading
Limited Writing
3 7 Primary: Listening and Speaking Theme-based
[A2] Secondary: Reading and Writing
4) 8 Primary: Listening and Speaking
Secondary: Reading and Writing

According to the information presented in the figure above, a student in the 9th grade should take English
lessons at the B1 level. However, the language proficiency levels of the grade levels in the new programs

are presented in Figure 3:

Figure 3. 2018-High School English Curriculum Language Proficiency Levels

Maximum seven new vocabulary items
per lesson. Limited Pronunciation
practice.

Grades Learner | Skill/Grammar/Vocabulary/ Main Activities (Can be
(CEFR*) o Pronunciation Focus used in all grades)
Hours per
Week
9 (A1/A2) 4 14- All four skills integrated with an Roleplays/Simulations
14.5 emphasis on Listening and Speaking. Graphics/Charts Paragraph
Maximum seven new vocabulary items | Reading and Writing
per lesson.
Limited Pronunciation practice.
10 (A2+/B1) 4 15- All four skills integrated with an Information Gap
15.5 emphasis on Listening and Speaking. Activities/Roleplays
Limited focus on Language Structures. | Paragraph Reading and
Maximum seven new vocabulary items | Writing
per lesson. Limited Pronunciation Skimming and Scanning
practice.
11 (B1+/B2) 4 16- All four skills integrated with an Surveys/Short Oral
16.5 emphasis on Listening and Speaking. Presentations/Drama Short
Maximum seven new vocabulary items | Reading Texts and Paragraph
per lesson. Limited Pronunciation Writing
practice.
12 (B2+) 4 17- All four skills integrated with an Synthesis of Language
17.5 emphasis on Listening and Speaking. Structures.

Conversations/Oral
Presentations/Projects/Task-
based Activities
Argumentative/Descriptive

Text Writing

Considering the information above, a 9th-grade student will take English lessons at Al and A2 levels again.

This situation is explained in the program as follows:
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“The rationale behind starting from A1/A2 levels in 9th Grades is that although students are expected
to be at A2 level by the end of 8th grade according to the 2nd-8th grade English curriculum, in
practice, students with different capacity levels, English proficiency and individual learning
differences are generally expected. Since they have entered the 9th grade, there is a need to repeat
the content presented in previous lessons. For students starting Grade 9 with lower language
proficiency, teachers can emphasize the repetition and development of Al-level functions,
vocabulary, and structures. For students with higher levels of English proficiency, teachers can spend
more teaching time at the A2 level, especially by devoting time to the use of productive language
skills such as speaking and writing.”

As seen in the quotation above, suggestions are presented on how teachers should deal with students in
heterogeneous classes, and it is mentioned that heterogeneous classes are an issue encountered in public
schools.

When the social foundations on which the 2018 9th -12th Grade English Curriculum is based are examined,
it is obvious that the elements related to the cultural dimension of language teaching are included in the
program and the program offers suggestions for finding solutions to some problems encountered in language
teaching in Tirkiye, and the program is prepared to meet these needs. The next part of the study will present
the psychological considerations on which the program is based.

3. Psychological Foundations

In the psychological foundation, it is important to examine and understand whether there is a curriculum
prepared according to the characteristics of adolescents and the language development characteristics of
adolescents (Yapici, 2017). The language teaching approaches that the program is based on, and the points
prepared by considering the developmental and language development characteristics of adolescents will
help to understand the psychological foundations on which the English Curriculum is based.

In the philosophical foundations section of the program, it is stated that an action-oriented approach is
adopted as the language teaching approach in the program following CEFR, and it is important to create
environments that will enable the language to be acquired by following a communication-oriented way,
according to that approach. In addition, when the language teaching approaches adopted in the program
are examined, it is seen that an emphasis is placed on communicative language teaching. This approach is
important in terms of being up to date, aiming at the improvement of all four basic skills, meeting the need
for speaking, and most importantly creating opportunities for the person to express himself. In addition to
these, it is stated that an eclectic approach is adopted in the program design processes, and it is expressed
as follows:

“While designing the new 9th -12th grade English curriculum, an eclectic approach to language
teaching and learning methods has been adopted. While the program was being developed, a single
teaching method was neither fully adopted nor excluded. Different teaching techniques and learning
tasks are included in the program and their selection is made according to both the theme of each
unit and the language functions presented in each unit.”

Regarding the explanation above, it is possible to point out that there is a diversity in terms of methods and
language tasks, especially in the organization of instruction. It can be said that this situation will be beneficial
to ensure that the target language is used in different contexts.

As stated in the introduction to this section, knowing the student group to which the program will be
implemented will ensure that the program is well-prepared and implemented effectively. Therefore, it is
important to consider the cognitive characteristics of adolescents. According to Piaget (1999), adolescents
can use logical abstract systems in various scientific and social situations as they pass into the abstract
operational stage. Exchange of views and discussion begin to take an important place in the lives of
adolescents. Adolescents' attitudes toward society's customs and traditions may differ, and they begin to
realize that these may differ in different groups. It is possible to see the reflections of these features on the
program, for example, including different cultures in the themes, suggesting class discussions, group
discussions, suggestions to benefit from peer assessment, and suggesting collaborative studies. To give an
example of the achievements that may have been prepared by considering these features:

“E9.3.W1. Students will be able to write their opinions on a blog.”
“E9.10.S2. Students will be able to agree or disagree with others by giving their opinion.”

“E11.10.S2. Students will be able to make comments about moral values and norms in different
cultures.”
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In addition, the language development characteristics of adolescents are also mentioned in the English
Curriculum, and it is stated that adolescent students can follow the language learning process more
consciously. The explanation in the program about this is as follows:

“Students at this age are expected to be more aware of the language learning process in their
mother tongue and to be able to reflect this on their second language learning experience.
Therefore, studies on learning some complex language structures are included in some parts of the
program, albeit in a limited amount.”

Finally, there are some explanations in the program that the affective needs of adolescents should also be
justified. It has been stated that cooperative learning is a way that adolescents prefer more than competition,
and some issues are mentioned based on the literature on adolescents. For example, Powell et al. (2010)
state that collaboration meets the affective needs of adolescent students better than the competition because
adolescents view their friends as more trustworthy and generally trust their peers more than the adults in
their lives. Brown (2000) states that adolescents are going through significant physical, cognitive, and
emotional changes and are on the way to establishing their own identity and independence. Crawford (2007)
mentions that young adolescents are keen on exploration, peer interaction, and personal autonomy.

Following the quotations above, there is an emphasis to create safe learning environments with cooperation,
interaction, and communication so that students can think reflectively about their learning and be aware of
their own needs, strengths, and weaknesses. It is possible to see the reflections of this understanding when
looking at course objectives and activity suggestions presented for each theme; however, there are not any
effective goals included.

To summarize, a language teaching approach compatible with CEFR is adopted in the preparation of the
2018 English Curriculum, and the entire program is prepared with a focus on communication. In addition, it
is possible to claim that cognitive development and language development characteristics of adolescents are
also considered, and their affective characteristics are also partially followed.

Results, Discussions and Suggestions

As stated in the introduction, this study aims to examine the 2018 High School English Curriculum from
philosophical, social, and psychological perspectives because the way through understanding a program and
the rationale behind the program development process include philosophical, social, and psychological
foundations. When the program is understood better, it is easier to implement. Therefore, this study intends
to shine a light on teachers in terms of program understanding as they, together with their students, are the
actual users of the curriculum.

As Cevizci (2011) points out, education requires an understanding of human nature. As curricula are
developed to meet educational needs, they need to have a philosophical, social, and psychological rationale.
When the need for learning English as a lingua franca is an issue in Tirkiye, the course curriculum should
be designed to meet those needs.

According to Dewey (1916), philosophy is the theory of education. Additionally, Ornstein and Hunkins (2017)
state that philosophy determines educational goals, relevant course content, and instructional design.
Therefore, it is possible to say that there is no curriculum without philosophy, and it is important to
understand the English teaching approach in the latest English Curriculum to achieve our goals. The 2018
English Curriculum highlights the action-oriented approach, and there is a strong emphasis on
communication and interaction.

Considering the philosophical foundations of the 2018 English Curriculum, it is possible to state that the
program has been designed keeping in mind the student's development, interests, and needs. In addition,
the program is updated according to changing needs (this program gives importance to communicative
competence, although previous programs gave importance to grammar proficiency). The information learned
is in a way that students can use in daily life as mentioned in the previous section, that is, the information
is useful. Students can plan their development in cooperation with the support of their teachers and peers.
In addition to personal needs, the needs and expectations of society are taken into consideration. Critical
thinking, a democratic learning environment and values are other dimensions emphasized in the program.

While philosophical foundations are mainly about the teaching approaches, social foundations of a program
are about the people, the society and the context, namely where the curriculum is used. Biiyiikkarag6z
(1997) asserts that curricula should be designed in such a way that people’s social development and their
adaptation to their society could be possible. Once this is managed, the program will be based on a clear
social foundation.
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During the examination of the 2018 English course curriculum, it is possible to find some clues about social
considerations. In this dimension, the curriculum has been shaped by taking into consideration the issues of
recognizing and promoting national, local, and universal culture, the problems of the society regarding
language learning, the needs of the society, and the opportunities to be provided with language learning. In
addition, emphasis has been placed on teaching values. In terms of social foundations, one of the most
emphasized parts of the program is culture. In addition, reducing the differences arising from culture and
improving the awareness of the multicultural learning environment can be seen among the objectives.

In the development of a new program, the questions of “What do we teach?” and “How can we teach in the
best way?” need to be answered (Janescik, 2003). The course content and the instructional design should
fit well with the target population. Students’ needs as living human beings should be considered. The 2018
English Curriculum can be accepted to be sufficient to reflect psychological considerations.

Regarding the psychological considerations of the 2018 English Curriculum, high school students are in
adolescence and have an abstract processing period in terms of development. When we examine the
developmental characteristics, it can be proposed that internalized thought or speech comes to the fore,
their empathy skills are developed, and the issues of finding their identity and identification are valid for
students. The developmental characteristics of the students are tried to be reflected in the program.
Students' prior knowledge and readiness levels are considered while preparing the program. In the program,
emphasis was placed on learning differences in terms of individual differences. While students who start
secondary education are expected to be at A2 level at the end of the 8th grade, the reason for them to start
from Al in the 9th grade is both to create subject repetition and to provide opportunities for the development
of grammar, vocabulary, reading, writing, listening, and speaking skills for low-level students. In other words,
the program classifies the differences arising from learning as high-level and low-level students.

In related literature, there are not many studies about the new English course curriculum. However, there
are studies that were about the previous programs. For example, this study shows similar results to the
study of Yicel et al. (2017) which shows that the developments in the world in the field of language education
at both primary and secondary education levels were followed and innovations were tried to be included in
the programs of 2006-2013. Another study that has similar results was conducted by Celik & Biiytikalan Filiz
(2018) in which they found that the content, which complemented the four language skills, was related to
life and the themes were found to be interesting and appropriate for language teaching. On the other hand,
a study that contradicts the findings of this study is the study conducted by Cihan and Gilirlen (2009). They
found that the outcomes for listening and speaking skills, which are among the four basic skills, are not
attainable and that these outcomes are related to the age and developmental characteristics of the students
and the weekly lessons. can be reorganized for the hours of the day.

To conclude, the 2018 English course curriculum has adopted an up-to-date and useful approach to teaching
English communicatively. Society’s and high school students’ needs are considered when determining the
course objectives and course content. However, if English teachers, the implementers of the program, do
not spend any effort to understand the rationale of the program, there will be a gap between the theory and
the practice. Therefore, the authors of this article hope to contribute to the field by helping teachers figure
out the philosophical, social, and psychological considerations of the 2018 English course considering the
findings of this study in their efforts to become qualified practitioners of the program.
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Turkiye’de cokkiiltiirlii egitim alaninda yapilan lisansiisti galismalarin analizi

OZET

Bu calismada Turkiye’de ¢okkulturlili egitim hakkinda yapilan arastirma egilimlerinin haritalandiriimasi ve
yorumlanmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda 2008-2022 vyillari arasinda yuritilen 54 lisansustu tez
calismasi betimsel olarak irdelenmistir. Arastirma strecinde siniflama formu kullanilarak ilgili galismalarin
konusu, yoéntemi, veri toplama araci, ¢alisma grubu, analiz ydntemi ve sonuglari incelenmistir. Frekans ve
yuzde degerleri kullanilarak betimsel analizler yapilmigtir. Arastirma bulgularina gore, Turkiye’de 2008
yilindan itibaren ¢okkultirlaligin akademik calismalarda yer buldugu ve 2019 yilinda en fazla ¢galismanin
yapildigi gérulmektedir. Yapilan ¢alismalarin genel olarak nicel yaklasima uygun olarak tarama deseniyle
yurataldiga; tutum ve algi gibi duyussal degdiskenlerin irdelendidi ve genellikle 6gretmen goérislerine
basvuruldugu tespit edilmistir. Calisma bulgularina gére, 6gretmen ve okul ydneticilerinin gokkulturltlige
yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri ve c¢okkultirlli egitim uygulamalari hakkinda bilgi ve beceri
kazanabilecekleri egitimler ile desteklenmeye ihtiyaglari oldugu anlagiimaktadir. Sonug olarak, ¢okkulttirli
egitim alaninda yapilan ¢alismalarin genel gergevesi olusturularak bu konuda calisacak arastirmacilara
butincll bir bakis agisi sunulmaya calisiimistir. Boylece ilgili alandaki eksikliklerin fark edilerek gelecek
calismalara 1sik tutacagdi 6ngorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gokkultirliiliik, Tirkiye'de Cokkiiltirlii Egitim, Dokiiman inceleme, Tez inceleme
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Kultdr, insanligin tarihsel ve toplumsal gelisme sureci iginde yaratilan bitin degerler ile bunlari yaratmada
ve sonraki nesillere aktarmada kullanilan araglarin batiint olarak tanimlanmaktadir (Turk Dil Kurumu [TDK],
2023). Kultdr, insanligin ihtiyaglarini karsilamanin yani sira uyum ve surekliligi de iginde barindiran bir
olgudur. Fakat insanin icerisinde yer alan gelisme ve degisme durtust kultirel etkilesimler olusturarak
yasami sekillendirmektedir (Ertiirk, 2013). Iginde yasadigi kiiltlir penceresinden diinyayi anlamlandiran birey
bilingli veya bilingsiz bir sekilde gerek kultirel kimligine deder vererek gerek onu elestirip degistirerek kultiru
yorumlar (Parekh, 2001). Bu farkl bakis ve anlamlandirma, farkl insanlar olusturdugu gibi, farkh kdltrlere

sahip toplumlar de yaratmaktadir. Olusan her kltir belirli yonleriyle diger kiltirlerden farkhdir, degerlidir
fakat mikemmel degildir.

Tarih boyunca somirgelestirme faaliyetleri, kdlelik sistemi, savaslar, niifus mibadeleleri gibi toplu go¢lerin
yasanmasi farkh kilttrleri bir araya getirerek ortak yasam tecribeleri olusturmalarina neden olmaktadir. Bu
tecriibeler kulttrel farklilhiklari ortaya cikarmanin yani sira etkilesimi ve donisimi de beraberinde
getirmektedir. Ortak yasam tecriibeleri etrafinda sekillenen disiince ve eylemler giiniimizde ¢okkultarlllik
kavrami altinda ele alinmaktadir. Buna gore gokkultirlulik, birgok farkh kdltirin, kimligin ve inancin ortak
yasam siUrdugu ve bu topluluklarin esit degerde saygi ve kabul gérme talepleri tzerinden sekillendirilmis
ortam olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 2012; Parekh, 2001). Cokkultirlulik teorisi, liberalizmin savundugu
homojen toplum yargisinin aksine farkh kdltirlerin ayni ¢ati altinda beraberce ve ayri ayri kendine yer
bulmasi gerektigini savunmaktadir. Buna gore, bireyler, 6zel kimliklerini koruyarak iginde yasadiklari
toplumun tamamlayici ve kabul gérmis unsurlari olarak yagsamaya devam edebilirler (Britannica, 2023;
Parekh, 2001; Welsch, 1999).

Cokkultarluligun politik ve sosyolojik bir kavram olarak benimsenmesinde diinya tarihindeki énemli bazi
olaylar belirleyici olmustur. Bu olaylardan en énemlisi sliphesiz Fransiz ihtilalidir. Fransiz ihtilaliyle soy, irk
ve cinsiyete dayall tabakalasma yerine vatandaslik kavrami éne ¢ikmis, ayni topraklarda yasayan insanlar
esit muameleyi gérmek adina micadele etmistir (Ates, 2017). Vatandaslik fikrinin Fransa’dan baslayip
diinyaya yayilmasi Amerika, Kanada, Yeni Zelanda, Avustralya, Belgika, isvigre gibi cokuluslu devletlerde
politika olarak cokkiiltiirliik anlayisinin temellerini atmistir. Ozellikle sémiirge devletlerinde uzun yillar yerli
halklarin daha asagi goérilmesi ve haklarinin dnemsenmemesi toplumsal sikintilara neden olmustur.
Cokkaultarlulik politikasi ile dil haklari ve 6zyonetim talepleri gibi bazi haklara ulasmalari saglanmistir
(Kymlicka, 2015). Bu baglamda, cokkdlturlilik politikalari modern bati toplumlari igerisindeki farkl kiltdrel
gruplarin yasadigi dislanma, ayrimcilik ve baskiyi telafi etmenin bir yolu olarak kavramsallagmistir.

Toplumun iginden gelen talepler dogrultusunda sekillenen ¢okkultirlalik kavraminin éncelikle yasal ve politik
olarak kabul edildigi sonrasinda ise toplumsal isleyisi ilgilendiren tim katmanlar ve kurumlar araciliiyla
uygulamaya konuldugu gérilmektedir. Ornegin cesitli tlkelerde bireyin ve toplumun karsilikli verimliligini
artirmak igin devletlerin gokkalttrlllik politikalarindaki gelisimi izleyen endeksler olusturularak bu alandaki
gelisimlerin devamliigi amaglanmaktadir. Medyanin etnik temsillerde hassas davranmasi, kilik kiyafet
6zglrlugindn olmasi, ¢ifte vatandasligin kabul edilmesi, etnik gruplarin kulttrel faaliyetlerinin desteklenmesi,
ana dilde egitimin desteklenmesi ve dezavantajli gégmen gruplarina pozitif ayrimcilik yapilmasi ve 6zellikle
cokkltarlGligin okul mifradatina dahil edilmesi gibi kriterler endekslerin takip ettigi 6nemli basliklardandir
(The Multiculturalism Policy Index [MCP], 2023).

Ginudmuzde birgok toplum demografik farkhliklarinin yani sira kiresellesmenin getirdigi toplumsal degisim
ve gelismeler nedeniyle daha kozmopolit hale gelmektedir. Bu durum, bireylerin iginde yasadig! topluma
uyum icinde katki sunabilmesini dnemli bir 6zellik olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Farkhliklarin hem bireyin hem
de toplumun gelisimine katki sunmasi ancak karsilikli hogsgdru ve farkindalik ile kazanilacak bir durumdur.
Bu baglamda, cokkulturlilik kavrami altinda benimsenen hedeflerin topluma yansimasi ancak bireylerin
egitim yoluyla bilinglendirilmesi ile mimkun olabilecektir.

Cokkulturli egitim kavrami, ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri'nde 1960’larda siyahi irktan bireylerin esit
egitim talepleri ile tartisiimaya baslanmistir. Bu tartismalar beraberinde ¢okkiltirli egitim alaninda
calismalari ve c¢okkultdrli egditimin okul programlarina entegrasyonunu getirmistir (Banks, 2014). Sireg
icerisinde 6nce etnik ve kultirlerarasi egitim odadi tasiyan akademik ¢alismalarin giinimuzde ise kiresel
g6¢ calismalarina evrildigi gérilmektedir (Aydin, 2012).

Cokkultarlt egitim kavrami; farkli kultdr, dil ve inanglardan gelen égdrencilerin birlikte egitim aldigi ve hosgori
ve saygl icinde etkilesimini amaglayan bir egitim modeli olarak tanimlanmaktadir. Cokkulttrll egitimle farkl
kulturlerin gesitliliginin taninmasi, birligin zenginlestirici rolinin fark edilmesi ve insan haklarinin bilincinde,
adil bir neslin yetistiriimesiamaclanmaktadir. Béylece egitim araciligi ile baskin kilttrle diger kdltirler
arasinda etkilesimi saglanabilecektir. Ayrica, kultirel ¢atisma, uyumsuzluk, ayrimcilik gibi olumsuzluklari
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egitim vasitasiyla olumluya dénistirmek mimkuin olacaktir (Agikalin, 2010; Cirik, 2008; Gay, 2010; Gibson,
1984; Keskin ve Yaman, 2014). Ozetle, cokkdltiirlii egitim farkli gegmislere sahip insanlarin bir arada
yasamasini tesvik ederek kultirlerarasi 6grenmede yabancilikla basa c¢ikmanin bir yolunu bulmayi
hedeflemektedir (Geier, 2011).

Cok kulturli egitime bakis ile ilgili gorusler karsilasma ve gatisma pedagojisi olarak iki farkl bakis ile ele
alinmaktadir (Hohmann, 2005). Karsilagsma pedagojisi gégmen kiiltirlerinin karsilikli taninmasi, yabanci
kulturlerin kamusal yasamda temsili ve karsilikli kiltlirel zenginlestirme olarak tanimlanmaktadir. Catisma
pedagojisi ise yabanci dismanligi, ayrimcilik ve irkgilik, ényargi ve etnik merkezciligin ortadan kaldiriimasi
ve esit firsatlarin yaratiimasi olarak anlasiimaktadir. Bu alanda ortaya konulan ¢6zim onerilerinin ve
modellerin her iki bakis agisindan da izler tasidigi gérilmektedir. Ornegin, Bennet (1986) cokkuilturlilik
egitiminde; kdltirel bilincin guglendiriimesi, ikinci dil egitiminin desteklenmesi, ¢oklu tarihsel perspektif
kazandiriimasi, ényargi ve ayrimcilikla micadele edilmesi, kiiresel bakis agisi ve sosyal eylem becerileri
kazandiriimasinin  gerekli  oldugunu  vurgulamigtir.  Banks&Banks (2001), ders igeriklerine
cokkdulturliliginentegre edilmesini, bu konuda bilgi dretiimesini, ényarginin azaltilmasini, esitligin
vurgulanmasini ve 8grencileri guglendirici bir okul kultird olugturulmasinigerekli gérmustir. Nieke (2000),
Almanya’da kulturlerarasi egitimin tarihini ve gelisimini de ele aldigi kitabinda gokkulttrli egitim i¢in kapsaml
bir model 6nerisinde bulunmustur. Modelde; bireyin kendini tanimasi, farklihdini kabullenmesi, karsilikh
hosgorl ve sayginin gelisimi, ayrimciliga karsi birligi vurgulama, toplumsal dayanismanin tesvik edilmesi,
catisma yonetimi, kdltlrlerin igbirligi ve zenginlesmesi, “Biz” kavraminin olusturulmasi asamalari
bulunmaktadir.

Tarkiye bulundugu cografi konum nedeniyle tarih boyunca farkh kiltirlerin bir arada yasadidi bir yer
olmustur. Bu durum, kurulan devletlerin genellikle kozmopolit bir yapida olmalarina ve gokkultirlGltkle ilgili
politikalar gelistirmelerini gerekli kilmistir. Ornegin, bir ¢ok milletin bir arada yasadigi Osmanli devleti
cokkultlrll bakis agisini hukuk sistemine uygulayarak etnik ve kiltirel kimligine bakilmaksizin her bireyin
can, mal ve namus guvenliginin korunacagini, din, ibadet, vicdan ve dislince hirriyetinin oldugunu deklare
etmis ve farkli milletlerin kendi dillerinde egitim gérmelerini ve kendi okullarini kurmalarini desteklemistir
(Akylz, 2015; Anik, 2015). Osmanh devletinden Tirkiye Cumhuriyeti’ne gegis slirecinde yasanan degisimler
kulturel cgesitliligi azaltsa da farkli kiltirler halen ayni ¢ati altinda yasamaya devam etmislerdir. Fakat
cumhuriyet déneminde anadilde egitim alma ve azinhk okullari problem alanlari olarak ortaya ¢ikmistir.
Tarkiye’nin Avrupa Birligi adaylik sureci bu problem alanlarinin ¢dézimu i¢in bir adim olmustur (Glnay ve
Aydin, 2015). Ayrica, daha 6nce ¢esitli ddnemlerde go¢ dalgalari yasayan Turkiye (6rnegin Koérfez Savasi,
Bosna Savas! sonrasi gibi) 2011 yili itibariyle Irak ve Suriye’de yasanan i¢ savasin etkisiyle yaklagik dort
milyonun Uzerinde yeni bir gb¢ dalgasiyla karsilasmistir. Bu durum, Turkiye igin ¢okkultarlilik anlayisinin
gelisiminde toplumun gercekligine ve durumuna goére guncel yaklasim modelinin olusturulmasi gerekliligini
oOne ¢ikarmaktadir.

Banks (2014)’e gore kulturel gesitlilik lkeler, okullar ve dgretmenler i¢in icerisinde hem firsatlar hem de
zorluklar iceren bir olgudur. Bu nedenle, ¢okkultirli egitim firsat esitligini 6ne cikartip farkliliklari firsata
cevirmenin bir yolu olarak gérilmektedir. Bu alandaki gereksinimleri kargilayabilmek adina 6gretmenlerin ve
okul ydneticilerinin ¢okkulturld editim hakkindaki kavramlara, ilkelere ve pratiklere hakim olmalari
gerekmektedir. Yapilan ¢calismalar 6gretmenlerin cokklttrll sinif ortami olusturmada ve bu sureci bagariyla
surdirmede bags etken oldugunu géstermektedir (Cakmak, 2021; Ladson-Billings, 1994). Bu baglamda, bu
arastirmada Turkiye'de cokkiltirli egitim alaninda yapilmis yiksek lisans ve doktora dizeyindeki tez
calismalarinin incelenmesi amaglanmigtir. Bdylece hem akademik calismalarin kapsami, zenginligi ve
sonuglari tespit edilebilecektir. Boylece alandaki egitimciler ve yapilacak arastirmalar igin kapsamh bir
cerceve sunulmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda su sorulara cevap aranmistir:

Cokkulturll egitim alaninda yapilmis olan tez ¢calismalarinin;
e Yillara gore dagilimi nasildir?
e Yuksek lisans ve doktora dagilimlari nasildir?
e Calisma alanlari nelerdir?
e Arastirma yaklasimlari/ desenleri nelerdir?
e Veri toplama araglari nelerdir?

e Calisma gruplari hangileridir? Calisma grubunun buyukligld nedir? Veriler hangi egitim
kademesinden toplanmistir?
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e Kullanilan analiz yéntemleri nelerdir?
e Sonuglari nelerdir?

2. YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasi deseninde yuritiimuastur.Nitel arastirmalar
ayrintili inceleme ve yorumlara amaciyla ydrttalirler.Durum calismasi ele alinan konunun butlncul bir
yorumuna ulasmayi hedefler (Yildirrm ve Simsek, 2013). Durum olarak “gokkultirli egitim konulu tez
calismalarinin betimsel olarak incelenmesi”’ belirlenmistir. Ele alinan bu durum kendi i¢cinde cgesitli alt
birimlere ayrilarak g¢alisilmigtir.VVeriler dokiiman inceleme teknigi ile toplanmistir. Bu teknikte kayitli olan
somut bilgilerin bilgi kaynagi olarak ele alinmasi, bu kaynaklardaki yararli bilgilerin tanimlanmasi, analiz
edilmesi ve Uretilmesi asamalari takip edilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri Toplama Araci

Arastirmanin amacina uygun olarak bir siniflandirma formu olusturulmus ve toplanan veriler bu form
aracihgiyla dizenlenmistir. Bu formda; calismanin kodu, amaci, yaklasimi, yontemi, veri toplama araci,
galisma grubu, analiz yéntemi, sonuglari seklinde gesitli basliklar bulunmaktadir. Oncelikle ilgili alanyazin
taranarak arastirmacilar tarafindan olusturulan bu form 3 egitim uzmaninin gértsine sunulmustur. Uzman
gorusleri dogrultusunda calismanin ele aldigi inceleme basliklari sinirflandiriimig, bazi basliklarda
degisiklikler yapiimistir (6rnegin; tezlerin yapildigi Gniversiteler ve fakdulteler baghigi kaldiriimigtir). Alinan geri
bildirimler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak “galisma inceleme formu” olarak son halini almistir (Ek1).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri eg@itim bilimleri alaninda Ulusal Tez Merkezi'nde yayinlanan ylksek lisans ve doktora
tezlerinden “gokklttrll egitim” anahtar kelimesi kullanilarak taranmigstir. Ulusal Tez Merkezinde ilgili anahtar
kelime ile arama yapildiginda c¢okkulttrlii egitim alaninda ilk tez galismasinin 2008 yilinda yazildigi
go6rulmastir. Bu nedenle arastirma kapsamina alinan tezler 2008-2021 yillari ile sinirlandiriimistir. Yapilan
arastirma sonucunda 11'i doktora, 43’0 yuksek lisans olmak Uizere 54 lisansistli tez galismasina
ulasiimistir.Tezler kronolojik olarak incelenmis ve yuksek lisans tezleri; TY1, TY2,.. ve doktora tezleri ise
TD10, TD12,...seklinde kodlanmistir. Segilen tezlerin kodlari ve yazarlari Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. incelenen Dokiimanlarin Yazarlari ve Kodlari

Kod Yazar Kod Yazar Kod Yazar

TY1l Ar Toprak, 2008 TY1l Saglam, 2016 TY3 Solmaz, 2019
9 7

TY2 Demirgelik, 2012 TY2 Ates, 2017 TY3 Moumin, 2019
0 8

TY3 Damgaci, 2012 TD2 Ozturk Akgaoglu, 2017 TY3 Karadag, 2019
1 9

TY4 Polat, 2013 TD2 Kervan, 2017 TY4 Tas, 2019
2 0

TY5 Kaya, 2013 TY2 Durmus, 2017 TY4  Sivis, 2019
3 1

TY6 Demirsoy, 2013  TD2 Aslan, 2017 TY4 Ozen, 2019
4 2

TY7 Uyanik, 2014 TY2 Ismetoglu, 2017 TY4 llbarsHanta, 2019
5 3

TY8 Celik, 2014 TD2 Paksoy, 2017 TY4 Cetinkaya, 2019
6 4
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TY9 Marangoz, 2014 TD2 Akinlar, 2018 TY4 Ozer Kogak, 2020
7 5

TD1 Kiligoglu, 2014 TY2 Ozdemir, 2018 TY4  Eksi, 2020

0 8 6

TY1l Alanay, 2015 TY2 Awval, 2018 TY4 Candan, 2020

1 9 7

TD1 Acar Ciftgi, 2015  TD3  Kanath Oztiirk, 2018 TY4 Dagh, 2020

2 0 8

TY1 Demir, 2015 TY3 Ozcan, 2018 TY4 Yilmaz, 2020

3 1 9

TD1 Yidinm, 2016 TY3 Kacar, 2018 TY5 Teymur, 2021

4 2 0

TY1 Bahadir, 2016 TY3 Gileg, 2019 TD5 Kurtulus, 2021

5 3 1

TY1l Agan, 2016 TY3 Basar, 2019 TD5 Glrbiz, 2021

6 4 2

TY1l Kimzan, 2016 TY3 Tecim, 2019 TYS5 Dagdemir, 2021

7 5 3

TY1l Oguz, 2016 TY3 Ugur, 2019 TYS5 Altay, 2021

8 6 4

Arastirmacinin hazirladi§i ¢alisma inceleme formundaki basliklara uygun olarak tezlerin ilgili bolimleri
taranmis ve formlara gerekli bilgiler islenmistir. Tezlerde agikga belirtimeyen yontem, desen gibi 6zellikler
tezin yapisina uygun olarak belirlenmeye galisiimis, belirlenemedigi durumlarda ise “belirtiimemis” seklinde
ayri bir kategori olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizibetimsel analiz yontemiyle yurutiimuastir. Calisma inceleme formundaki verilerin Excel
programi yardimiyla betimsel istatistikler, grafik ve tablolar seklinde gérsellestiriimesi ve ¢ézimlenmesi
seklinde gergeklestiriimigtir.

BULGULAR
Bu bélimde arastirmanin alt amaclari ¢ergevesinde ulagilan bulgulara yer verilmistir.
1. Tezlerin Turii ve Yillara Gére Dagilimi

“Cokkaltarlalik egitimi” ile ilgili yapiimis olan tezlerin yillara gére dagilimi ve tezlerin yiksek lisans, doktora
tezi olma durumlari Sekil 1°’de sunulmustur.

Sekil 1. Cokkulturlilik Egitimi Tezlerinin Turd ve Yillara Gére Dagilimi
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my.lisans = doktora

ji.lillilll

2008 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 1’den anlasilacadi uzere ilgili alanda yapilan ilk tez 2008 yilinda yayimlanmistir. En fazla tez ise 2019
yilinda yazilmigtir. Daha sonra sirasiyla 2017 (%13), 2016 (%11) ve 2018 (%11) yillarinda en fazla tezin
yazildigi gortlmektedir. Yazilan tezlerin sayisinin son iki yilda azalmaya basladigi dikkat gekmektedir.

Sekil 1’de sunulan tezlerin %20’sini doktora, %80’ini yiksek lisans diizeyindeki ¢alismalar olusturmaktadir.
Sadece 2017 yilinda yapilan tezlerin ¢ogunlugunu doktora diizeyindeki ¢alismalar olusturmustur. Diger
yillarda ise yUksek lisans diizeyindeki galismalar daha fazladir.

2. Tezlerin Caligma Alanlar

“Cokkultarlalik egitimi” ile ilgili yapilmis olan tezlerin galisma alanlarini gésteren grafik olusturularak Sekil
2’de sunulmustur.

Sekil 2. Cokkdilturltlik Egitimi Tezlerinin Calisma Alanlari
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Sekil 2'den anlasilacagd Uzere ¢okkultirltlik egitimi hakkinda yapilan tezlerin ¢calisma alanlarinin; tutum,
algl, goérlis, cokkultarli siniflarda yasanan zorluklar, yeterlik, iliski, eylem plani, bilgi, etki, okul ya da
programlarda cokkulttrlllik, ders kitaplarinda c¢okkdltarltlik, cokkilttrll kisilik duzeyi, cokkulturltlige
yonelik egilim ve inan¢ oldugu goérilmektedir. En ¢ok calisilan konularin %25 oraninda “tutum”, sonrasinda
sirayla “algi”- “iliski” (%13) ve “goérus” (%10) oldugu gorulmektedir.

3. Tezlerin Yaklagimlar
“Cokkaltarlalik egitimi” ile ilgili yapilmig olan tezlerin arastirma yaklasim ve desenleri Sekil 3'de sunulmustur:

Sekil 3. Yaklasim ve Desenler
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(Nicel arastirma desenlerinde iki desenin belirtildigi galismalar bunmaktadir.)

Sekil 3'de gosterilen tezlerin % 48'’inin nicel ydontemle, % 35'inin nitel ve % 17’sinin karma yéntemle ¢alisildigi
gorulmektedir (Ek 1).“Cokkilturlulik egitimi” ile ilgili yapiimis olan tezlerin desenlerine bakildiginda nicel
arastirma yaklasimlarinin dlgek gelistirme/uyarlama, genel tarama, iliskisel tarama, betimsel tarama,
nedensel karsilastirma ve deneysel desenlerin bulundugu gérilmektedir. En ¢ok tarama deseni, en az ise
deneysel desen kullaniimistir. Nitel arastirma yaklasimlarinda ise durum/olgubilim, fenomenolojik, dokiiman
inceleme, eylem arastirmasi desenleri kullaniimistir. Nitel arastirmalarda durum/ olgubilim deseninin en
fazla, eylem arastirmasi deseninin iseen az tercih edildigi goérilmektedir. Karma arastirmalarda desenin
genellikle belirtiimedigi, belirtilen desenlerin ise sirali karma ve kesfedici karma desen oldugu gorilmektedir.

4. Veri Toplama Araglari
“Cokkultarldlik egitimi” ile ilgili yapiimis olan tezlerin veri toplama araglarini gdsteren ¢izgi grafigi

olusturularak Sekil 4'de sunulmustur:

Sekil 4. Cokkaltarlh Egitim Calismalari Veri Toplama Araglari
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Sekil 4’e gore yapilan calismalarda veri toplama araglari olarak; gérisme, gézlem, dokiman inceleme
formlari, gunlikler, diger nitel dlgme araclari (alan notlari, puanlama anahtarlari, Grdnler gibi), tutum, algi,
yeterlik, diger olgekler (gorus, bilgi diizeyi, duyarlik, inang ve egilim 6lgegdi, anket gibi) ve 6n test-son testler
kullanildigi anlasiimaktadir. En ¢ok kullanilan veri toplama araglari % 31 “gdrigsme formu” ve %18 “tutum
olcedi” olmustur.

5.Calisma Gruplan
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“Cokkultarlalak egitimi” ile ilgili yapilmis olan tezlerin verilerinin toplandigi ¢alisma grubunu gosteren cizgi
grafigi olusturularak Sekil 5'de sunulmustur:

Sekil 5. Cokkulturlilik Egitimi Calisma Grubu

l. .- -

Sekil 5’e gore arastirma verileri 6grenci, aday 6gretmen, 6gretmen, akademisyen, mudir, veli, egitim
sendikasi ve sivil toplum kurulusu ¢alisanlarindan toplanmistir. Veriler %45 oraninda 6gretmenlerden, %21
ogrencilerden, %13 aday 6gretmenlerden toplanmistir. Sonrasinda “akademisyen” (%7), “mudir” (%6) ve
“veli” (%4) gorislerine bagvurulmustur.

Sekil 6. Cokkdlturllik Egitimi Calisma Grubu/Orneklem Buyuklugi
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Caligma grubu yok

Sekil 6’da sunulan bulgulara gore galisma grubu/6rneklem blyUkligiu %18 oraninda en ¢ok “101-300” kisi
olarak uygulanmistir. Sonrasinda tercih edilen 6rneklem buyuklikleri “21-50" ve “301-500" (%17) kisi
arasinda gruplardir. Ardindan %15 “0-20” ve %13 “501-750” kisilik ¢alisma gruplari ile g¢alismalarin
yurataldiga goérilmektedir.

Sekil 7°de gokkdltirlik egitimi arastirmalarinin yapildigi egitim kademeleri sunulmustur:

Sekil 7. Cokkulturll Egitim Tezlerinin Yapildidi Egitim Kademeleri
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anaokulu ilkokul ortaokul lise iiniversite

Sekil 7°’e gore yapilan ¢alismalarin en ¢ok “ortaokul” (%32)dlzeyinde gercgeklestirildigi, daha sonra sirasiyla
“ilkokul” (%28) “lise” ve “Universite” (%19) ve en az olarak “anaokul” (%2) dizeyinde gerceklestirildigi
gorlimektedir.

8. Analiz yontemleri

“Cokkultarlalik egitimi” ile ilgili yapilmig olan tezlerin analiz ydntemleri Sekil 8'de sunulmustur.

Sekil 8. Cokkdlturlid Egitim Calismalarinda Kullanilan Analiz Yontemleri
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Sekil 8'den anlasilacagi Uzere; nitel arastirma yontemlerinde en ¢ok betimsel analiz yontemi, nicel arastirma
yontemlerinde ise betimsel istatistiklerden ylizde, frekans ve merkezi egilimler, kestirimsel istatistiklerden ise
t-testi, anova, non-parametrik testler korelasyon ve faktér analizi kullaniimistir.

9. Arastirmalarin sonuglar

Bu boélimde incelenen arastirmalarin sonuglari tablolar seklinde sunulmustur. Arastirma sonuglari “nitel
arastirmalarin sonuglar”, “nicel arastirmanin sonuglari” ve “karma arastirmalarin sonuglar” seklinde Ug¢

bdlimde incelenmistir.
9. 1. Nitel aragtirmalarin sonuglari

Tablo 3’de nitel arastirma yaklasimi ile ydrutllen tezlerin sonuglari, “olumlu sonuglar”, “cokkultarltlik

algilan”, “olumsuz sonuglar”, “riskler” ve “gli¢lii yanlar” olmak Uzere kategoriler seklinde sunulmustur:

Tablo 3. Nitel Arastirmalarin Sonuglan
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Olumlu sonuglar Ogretmen ve okul ydéneticileri gokkiltiirlilik hakkinda olumlu tutuma sahipler,
farkindaliklari var, farkli dillere kargi onyargilari disik, farkliliklara saygihlar,
kendi gabalariyla dgrencilerin kultlrel gevresi hakkinda bilgi sahibi olmaya
calisiyorlar.

2017 Sosyal bilgiler programi daha ¢ok kiilttirel 6geler igeriyor.

Cokkultarlaluk Cesitlilik, zenginlik, esitlik, kultirel degerler, yeni kulturler zemini, kalturleri
algilar yargilamama, modernizim, medeniyet, etkilesim, sureklilik, hosgérl, saygi,
tahammdal ve dinamizm

Olumsuz sonuglar  Ogretmenlerin gokkultirliilik egitimleri yok, yeterlikler hakkinda bilgi sahibi
degiller, kulltire duyarli egitim verilemiyor, cokkultarlGlUk politikasi yok,
programlar ¢okkulturliligu desteklemiyor, okul sartlari ve fiziksel donanimi
cokkulthrlG egitimin verilmesini olumsuz etkiliyor, yabanci 6grenciler dil 6grenme
guclagu, diglanmiglik ve akademik yetersizlik sorunlari yasiyor

Riskler Cokkultarltluk politikasi ve ¢ok dilli egitim tlkenin buttnligine zarar verebilir
kaygisi

Eylem plani ile Farklilhklara saygi degeri olusuyor

cokkultarlalagin ,

gliclii yanlari Onyargil tutum olumsuz karsilaniyor
Olumsuz dislincelerin degisiyor

Farkli dillerde konugsmanin ve anadilin farkl olmasinin getirdigi zorluklara yonelik
farkindaligin artiyor

Dezavantaijli bireylerin toplumda yasadiklari sikintilara ve zorluklara farkindahk
gelisiyor

Arastirma becerisi olumlu yénde gelisiyor

Tablo 3’e gore “olumlu sonuglar” kategorisinde 6gretmen ve yoneticilerin olumlu tutuma ve farkindaliga
sahip olduklari, farkh kilturlere saygili ve 6ényargilarinin disik oldugu ve kendi cokkulturli egitimi uygulama
noktasinda gaba icinde olduklari anlasiimaktadir. Ayrica 2017 yilinda revize edilen égretim programinin
onceki programlara kiyasla Tlrkiye’de yasayan farkh kulturlere ait 6geleri daha fazlabarindirmaktadir.

“Olumsuz sonuglar” kategorisi, ilgili calismalarda goris bildiren katihmcilarin gokkultirlGlik egitimi hakkinda
yeterli bilgi vedonanima sahip olmadiklarive dolayisiyla ¢okkulturli egitimin ilkelerine uygun davranig
degisikligi ve duzenleme yapamadiklarini dusiunduklerini géstermektedir. Egitim politikasinin, programlarin,
okul sartlarinin ¢okkultarlalik felsefesiyle yenilenmesi ihtiyaci oldugu dusindlmektedir. Cokkaltarltlak
egitiminin uygulanamamasinin beraberinde, yabanci 6grencilerin dil 6grenememesi, dislanmiglik yasamasi
ve akademik yetersizlik yagsamalari gibibazi olumsuzluklari dogurdugu ifade edilmektedir.

“Riskler” kategorisinde sunulan goérislere gore ise ¢okkulturltltik editiminin Glke politikasi haline gelmesinin
Ulke bitinliglne zarar verebilir kaygisini igermektedir.

“Eylem plani ile gokkulturlGligin guglt yanlari’nin gosterildigi kategoride ¢okkulturltligun uygulanmasi ile
kazanilan yeterlikler ve tutumlara yer verilmistir. Ogrencilerde farkl kiiltiirlere yonelik farkindalik ve saygi
olusmasi, ényargili, olumsuz tutumun azalmasi, ana dilinin farkli olmasinin ve yabanci bir dili 6grenme
zorlugunun fark edilmesi, dezavantajli bireylerin yasadigi zorluklarin ve sikintilarin anlagiimasi gibi empatik
becerilerin gelisiminde artis oldugu gérulmustar. Ayrica farklilhklar tanimak égdrencilerin merak duygularini
artirarak aragtirma, inceleme becerilerine katki saglamistir.

9.2. Nicel Arastirmanin Sonuglan

Tablo 4’de nicel arastirma yaklasimi ile yuritilen tezlerin sonuglari; “olumlu sonuglar”, “iligkiler,yordama”,
“deneysel calisma sonugclar1” seklinde kategoriler olarak sunulmustur.
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Tablo 4. Nicel Aragtirmalarin Sonuglari

Olumlu Cok sayida olgek gelistirildi, uyarlandi

sonuglar
¢ Ogretmenlerin gokkdltiriige ve cokkdlturli editime dair tutumlari olumlu, 6gretmenlerin

kaltirel farkhhklarin 6gretimine yonelik kavramsal bilgileri, cokkdltirli egditime yonelik
uygulama bilgileri, tutumlari, inanclari, 6zyeterlik algilari ve gokkulturll egitime yonelik sinif
ici uygulama duzeyleri ve yeterlikleri yliksek
Lisans 6grencilerinin gokkultirll egitim ve demokrasi algilari olumlu,
Ogretmen adaylarinin gokkiltirlii deneyimleri ile gokkiiltiirlii egitime yénelik dzyeterliklerinin
‘orta dizeyde', cokkultirli egitime ydnelik tutumlarinin ise 'yiksek dizeyde'

iligkiler, iliski yok Ogretmenlerin  gokkdiltiirliilik yeterlikleri ile 6grencilerin okula

yordama aidiyet

Az iligki

Orta poxzitif iligki

Pozitif anlaml iligki

Negatif iligki

Yordama

Kdltirel zeka ilegokkultirli egitim tutumu

Cokkulturli yeterlik diizeyleri ve is yasam kalitesine yonelik algilari
Kiresel vatandashk tutum ve gokkiltirlGlik

Kulturel sermaye yeterlikleri ile gokkiltlrll egitime yonelik tutumlari

Kdltirel zeka ile kiltirlerarasi duyarlilik
Empatik egilim ile gokkulturll egitim tutumu

Cokkulturlu kisilik ile farkliliklara saygi duzeyleri

Empatik egilim ile tikenmislik

Cokkulturli  kisilik  6zellikleri  gokkulltirli  yeterlik — algilarini
yordamaktadir

Deneysel Kiiltire duyarli 6gretim uygulamasi akademik basariyi arttiriyor.

calisma

Elestirel cokkultarli egitim uygulamasi ¢ok kultirlu yeterlik, elestirel disiinme becerisi ve
elestirel disinme egilimini arttiriyor

Tablo 4’e gore nicel yaklagimla yuritilen arastirmalarin daha ¢ok olumlu sonuglara ulastigi goriimektedir.
“Olumlu sonugclar” kategorisinde ¢okkultirltlik konusunda tutum, algi, yeterlik, kilttrel farkindalik gibi bircok
Olcek gelistirildigi, 6gretmenlerin, lisans dgrencileirnin, aday 6gretmenlerin ve madurlerin olumlu tutumlar ve

Ozyeterlikleri oldugu gorilmektedir.

“lliskiler/yordama” kategorisinde ise gokkiiltirlii egitimin basari, kiiresel vatandaslik, is yasam kalitesi,
farklihklara saygi, kultirel sermaye, kiltirel zeka, tikenmiglik gibi farkli tutum ve algilarla iliskisi ve birbirini
yordama giici odlclimustir.Ogretmenlerin  gokkiiltiirlilik yeterlilikleri ile égrencilerin okula aidiyet ve
basarilari arasinda iliski bulunamamistir. Orta diizeyde pozitif iliski bulunan arastirmalar; kiresel vatandashk
ve cokkulturllluk tutum, cokkultarla yeterlik diizeyi ve is yasam kalitesi algisi, kiltirel sermaye yeterlikleri ile
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cokkulturlh egitime yonelik tutum,kiltirel zeka ile kiltirlerarasi duyarlilik, empatik egilim ile gokkulttrli egitim
tutumu arastirmalaridir. Pozitif, anlamli iligki isesinif 6gretmeni adaylarinin ¢cok kltirli kisilik ile farklilhklara
saygl dizeyleri arasinda bulunmustur ve c¢okkultirlt Kisilik 6zellikleri ¢okkulttrll yeterlik algilarini
yordamaktadir.

“Deneysel ¢alisma” kategorisi gokkultirlt egitimin kultire duyarl 6gretime ve elestirel dislinme becerisine
etkisini dlcen deneysel calismalari icermektedir. Yapilan ¢alismalarin sonuglari; kiltire duyarl égretimin
akademik basariyi arttirdigi, elestirel cokkultirlt egitim uygulamasi ¢ok kultarla yeterlik, elestirel disinme
becerisi ve elestirel disinme egilimini arttirdigi gértlmustur.

9.3. Karma Arastirmalarin Sonuglari

Tablo 5’de karma arastirma yaklasimi ile ylratilen tezlerin sonuglari “olumlu sonuglar” ve“olumsuz sonuglar’
olarak iki kategori seklinde sunulmustur:

Tablo 5. Karma Arastirmalarin Sonuglan

Olumlu  Nicel Akademisyenler olumlu tutuma sahip
sonuglar

o6gretmenleringokklltlrll egitim kalttrel yeterlik dizeyi ylksek, olumlu tutuma,
algiya sahip

Ogretmen ve midiirler yilksek diizeyde cokkdiltiirlii yeterlik algisina sahip
Ogretmenler farkindalik, bilgi ve beceri boyutunda ise orta diizeyde yetkin

ikili 6gretmen uygulamasi modeli uygun gériliiyor

Sinif yonetimi dersi ¢okkulturliligu destekliyor

Cokkailtirli egitim elestirel distinme becerisi ve hosgori tutumu arttiriyor

Nitel Akademisyenler gokkulturlt egitimi Turkiye igin avantajli gértyor

Olumsuz Nicel -

Nitel Ogretmenler cokkdltlrli egitime iliskin eksik ve yanlig bilgilere sahip, 6n yargilari
var

Cokkailturll egitimi verecek kisiler uzman olmali, egitim almali

Karma arastirma yaklagimi ile yuratilen ¢alismalarin sonuglarini iceren Tablo 5’e gére “olumlu sonuglar”
kategorisi; tutum, kaltirel yeterlik, algi, yeterlik, yeterlik algisi, farkindalik, bilgi, beceri, uygulanan model
oOnerisi, cokkultarla egitimin etkileri ile ilgili sonuglari icermektedir. Akademisyen, 6gretmen ve muduirlerden
toplanan verilerin buyik ¢cogunlugu nicel élgme aragclari ile toplanmistir ve élglilen duyussal 6zelliklerin orta
ve yiksek oldugu sonuclarina ulasiimistir. Deneysel yuratilen iki ¢alismada sinif yonetimin ¢okkultirlU
egitimi destekledigi, cokkultuirli egitimin elestirel disiinme ve hosg6ri tutumunu artirdigr gortlmustar. Nitel
olumlu sonug¢ olarak; akademisyenlerin ¢okkultlrlli egitimi Tirkiye igin gerekli olarak gérmesi sonucu
bulunmaktadir.

“Olumsuz sonuglar” kategorisi ise; 6gretmenlerin ¢okkulturlu egitime iliskin eksik ve yanhs bilgilere sahip
olduklari, 6n yargilarinin bulundugu ve ¢okkultirla egitimi verecek kisilere yonelik endiseleri oldugu, bunun
icin  ©6gretmen ve akademisyenlerinegitim almasi ve uzman olmasi gerektigi sonuglarini
barindirmaktadir.Nicel verilerle toplanan bulgulara olumlu sonuglari icerirken nitel verilerle toplanan
sonuglarin endise ve eksikliklere odaklanan sonugclara ulastiyi gérilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
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Bu arastirma ile “gokkultirli egitim” konusunda yapilmis olan tezlerin betimsel olarak sunulmasi
amagclanmistir. Arastirmanin sonucunda ylksek lisans dizeyinde, nicel ybntemle hazirlanan tarama
arastirmalar yurataldigu, en ¢ok ortaokul dizeyinde ve 6gretmen goristne basvuruldugu goériimustir.
Ogretmenler cokkdiltiirliilik konusunda olumlu tutuma sahipken konu hakkinda eksiklikleri bulunmakta ve
uygulama noktasinda érneklere ihtiyag duymaktadirlar.

Calismanin iceriginde yer alan llkemizde yayinlanan tezlerin; yillara gére dagihimlari, yiksek lisans ve
doktora tez sayilari ve dagilimlari, galisma alanlari, yaklasimlari, desenleri, veri toplama aragclari, verilerinin
toplandidi ¢calisma gruplari, gruplarin buyakligu, egitim kademesi, analiz ydntemleri ve sonuglari agilarindan
incelenmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglar ayni sirayla sunulmustur:

“Tezlerin tart ve yillara gére dagihimi’nin incelenmesi ile ulasilan sonuca goére cokkulttrlllik egitim
calismalari 2012 yilindan itibaren yani Turkiye'nin yeni gé¢ dalgasindan sonra hiz kazanmigtir. Bu tarihin
oncesinde sadece bir akademik ¢alisma yapilmistir. Bu durumtoplu gé¢ 6ncesinde birgok azinlik grup ve
etnik kimlik barindiran Ulkemizinbelli bir toplumsal denge kazandigi, bireylerin toplumsal sorunlarla basa
cikabildikleri seklinde yorumlanabilir. ibrahimoglu (2014), Tirkiye’deki azinliklarin sosyal hayatlarinda
kimliklerinden dolayi blyUk sorunlar yasamadiklari ve ayrica vatandaslik politikalarinda olumlu gelismelerin
yasandigi sonucuna ulasmistir. Ancak toplu goéglerle birlikte dengeler degismis, farkliliklarla birlikte yasama
alternatifleri incelenmeye baslamistir. Calismanin en ¢ok 2019 yilinda yapilmis olmasi ise 2018-2023 Uyum
Strateji Belgesi ve Ulusal Eylem Planinin amaglarina dayandirilabilir. Belgenin amaglari, tlkenin Suriye’den
gelen gé¢gmenlerin kalici olacaklarini tahmin etmesiyle uyum politikalarinin hem akademisyenler hem de
politikacilar tarafindan c¢aligiimasini icermektedir. Bu talep ¢alismalarin yapilmasini desteklemis ve 10 yil
icinde yapilmis olan tezlerin sayisina (2008-2018) 4 yil (2018-2021) iginde ulasmayi saglamistir.

Yiksek lisans ve doktora tez dagilimlarinin incelenmesi sonucu; en ¢ok yiiksek lisans diizeyinde ¢alismalar
yapildigi goérilmastir. Bu durum g¢alismalarin giris dizeyinde ¢alismalar oldugunu, kuram olusturma ve
kapsamli incelemelerin yapiimadidi seklinde yorumlanabilir. Yapilan bu galisma ile benzer yontemle galisilan
Akkas ve Memis (2021)’'in makalesinde elestirel diisgtinme konusu ile ilgili yapilan tezleri incelemis ve bu
calismalarin daha ¢ok yiksek lisans diizeyinde ve giris diizeyinde ¢alismalar oldugunu ortaya koymustur.

“Tezlerin galisma alanlari”’na ait sonuglara bakildiginda en ¢ok “tutum”, “algr”, “iliski” ve “géris” dlgen tezlerin
bulundugu goérilmektedir. Tutum, algi, gorus dlgen galismalar bireylerin arastirilan konu hakkindaki; tavrini,
katilma, onaylama ya da reddetme durumlarini ortaya g¢ikarmak igin kullanilir. Tutumlarin bilinmesi ile
bireylerin daha sonraki davraniglarinin neler olabileceginin kestiriimesi ve olumsuz bir durum varsa bunlarin
dizeltimesi saglanir (Colli ve Oztiirk, 2006). Bu nedenle tezlerin éncelikle bu konulara odaklanmalari
anlamlidir. Toplumda olumsuz tutum, algi, géris bulunmuyorsa bu konuya odaklanmak ve tutum arttiran
calismalar yapmak anlamsiz olacaktir. intiyag belirleme galismalarinin amaci da tam olarak budur.Bir seyin
yoklugunun ortaya ¢ikardigi durumun belirli kriterler gézetilerek degerlendirip giderilmesi, ‘olan’ ile ‘olmasi
gereken’ arasinda fark olup olmadiginin ortaya gikariimasidir (Kili¢ vd, 2019). Bu anlamda ilk galismalarin
durumu ortaya koymay! ve sorunlar var ise bunlarin neler oldugunu ortaya koymayl amacladiklari
soylenebilir.

iliski calismalarinda ise; iki veya daha gok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin olup olmadigi,
degisme varsa bununne tirbir iliski ve ne kadar guglu bir iliski oldugubelirlenmeye calisilir (Karasar, 2011).
Tezlerde cokkulturli egitimin bagka hangi becerilerle iligki icinde oldugu ortaya koyularak ¢okkltirlu egitimin
6nemi vurgulanmak istenmis olabilir.

“Arastirmalarda kullanilan yaklasim ve desenler’in incelenmesi sonucu nicel arastirmalarin vetarama,
iliskisel desenlerin daha ¢ok tercih edildigi gorilmustir. Nicel yaklagimlar ile gogunlugun goértsinin temsil
edilmeye calisildigi, calisma grubunun tutum ve goruslerinin genel tarama ve durum ¢alismasi yontemiyle
ortaya c¢ikarilmak istendigi anlasiimaktadir. Késeoglu ve Dogan (2020), bunun nedeninin érnekleme kolay
ve hizli erigsebilme ve verileri daha kisa surede toplayip yorumlayabilme gibi avantajlarindan
kaynaklanabilecegini distnmuslerdir.Yine arastirmacilarin nitel arastirma yontemlerine yeterince hakim
olamamasi ve/veya nitel calismalarin dogasindan kaynaklanan genelleme amaci guitmemesi gibi nedenlerin
nitel arastirma yaklagiminin tercih edilmemesine neden oldugu distnulmuastir (Késeoglu & Dogan, 2020).
Ayrica genel olarak egitim alaninda nitel arastirma ydntemlerinin ¢ok fazla tercih edilmedigi sonucuna
variimistir (Saban vd., 2010). Arastirma desenlerinden deneysel ve eylem arastirmasi ¢alismalarinin ¢ok az
tercih edildigi, uygulamaya doénidk calismalarin eksik ve az sayida oldugu goériimustir. Bu durumun bir
nedeni; tutum, algi vs. dlgen calismalarin sonuglarinin ¢ok olumlu olmasi nedeniyle uygulama yapmaya
gereksinim duyulmamasi olabilir. Diger nedeni ise; uygulama yapmanin zaman ve buyuk ¢aba gerektirmesi
nedeniyle arastirmacilarin bu alana kaymak istememesi olabilir.
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Karma arastirmalarda ise genellikle desen belirtiimedidi gorilmektedir. Oysa karma ydntem uzmanlar
arastirmanin deseni boluminin detayli ve anlasilir bir sekilde yazilmasi gerektigini, desen tirdndn,
Ozelliklerinin, 6nceliklerin, zamanlamanin ve birlestirme 6zelliklerinin agiklanmasi gerektigini belirtmislerdir
(PlanoClark&Creswell, 2015).

“Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari’nin en ¢ok dlcek ve goérisme formlari oldugu gértlmektedir.
Cokkaltirli egitim calismalarinda egitimcilerin farkl kiltirlere nasil baktigi, tutum ve algilarinin ne diizeyde
oldugu dlgekler kullanilarak;olaylar karsisinda ne hissettikleri, endiselerinin ve dlslncelerinin ne oldugunun
anlasilmasi i¢in goériisme formu kullanilarak arastirmalar yritilmas olabilir. Aydin ve Kilig Mocan (2019),
Degirmenci ve dogru (2017), Ozkal (2020) inceledikleri sosyobilimsel ve egitim programlari alanlarindaki
calismalarda en ¢ok dlgek, anket ve gérisme formu kullanildi§i sonucuna ulagmiglardir. Bunun nedeninin
ayni anda daha fazla sayida kisiye ulasma, derinlemesine analiz yapma ve bu yollarla ulasilan verilerin
istatistiksel ¢dztiimlemelere olanak vermesi olabilecegdini distinmuslerdir.

“‘Arastirmanin g¢alisma grubu”nun incelenmesi sonucu en ¢ok d&gretmen gorlslerine basvuruldugu
gorlimektedir. Bu sonu¢ Nohl’'un her zorlukta ve yeni bir durumda égretmenlere ydnelindigini anlatan su
ifadesiyle ortiismektedir:“Oncelikle yine égretmenlere déniiyoruz... ve onlara yeni zorluklari asmalari igin
yardimci olmak, araglar saglamak istiyoruz, ama ayni zamanda iyi niyetli ve ruhun siddet icermeyen giicline
glivenen tiim insanlari bir araya toplamak istiyoruz”(Herman Nohl, Nieke 2000’den alintidir).Ogretmenler bu
suregte yine merkezi bir rol Ustlenmektedir, bu nedenle dnce onlarin tutum ve bilgi dizeylerinin dlgtimesi ve
ne tur bir destege ihtiyag duyduklarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu sorunun 6znesi olan égretmenlerin
gorlslerinin alinmasi arastirmalarin amaglari ile de tutarlihk géstermektedir.

Orneklem grubu buyikliginin “301-500” kisilik biyiik gruplar oldugu gérilmektedir. Bu sonug
arastirmalarda daha c¢ok nicel yontemlerin kullaniimig olmasi ve genis bir kitlenin resmedilmesi
amaglanmasiyla ortigsmektedir. Nicel arastirmalarda o6rneklemenin amaci evrene ait genellemeler
yapabilmek ve evreni tam anlamiyla temsil etmektir. Bu nedenle érneklem buydkligu, nicel arastirmalarin
kalbini olusturmaktadir (Morgan & Morgan, 2008).Arastirmacilar 6rneklemi rastgele secim ydntemiyle
sectiklerinde ve 6rnegin 500 veya 1000 kisilik 6rneklem grubuna ulastiklarinda olasilik kuramina géreevreni
temsil etme gucunin ylkseldigi gortlmustir (Schmidt&Hunter, 2014). Bu baglamda incelenen tezlerde
evreni temsil etme glicu yiksek olan 6érneklem hacmine ulasiimaya galisildidi sdylenebilir.

Ayrica arastirmalarin daha ¢ok ortaokul ve ilkokul diizeyinde gerceklestigi gérilmektedir. Bu sonug gégmen
ogrencilerle yasanan sorunlarin ortaokul diizeyinde yogunlastigi ya da ¢okkultirlilik konusunun daha ¢ok
sosyal bilgiler dersi ile iligkilendirildigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim yapilan ¢calismalarda okullarda uyum
surecinde en ¢ok sikinti yasadiklari kademenin genellikle ergenlik dénemi ve ilkdgretim kademesi oldugu
goérulmektedir (Myers, 1999; Motti-Stefanidi vd., 2012; Schachnervd., 2017). Bu dénemde 06z-deger
gelisimisosyal kabul ileolumlu ve pozitif ydnde etkilenmektedir (Kovacev&Shute, 2004). Ayrica kademe
ogrencilerin dil, kdltir ve sosyal becerileri anlaminda en ¢ok zorluklarla kargi karsiya kaldiklari
dénemdir(Myers, 1999).

“Arastirmalarda kullanilan analiz yontemleri” incelendiginde nicel calismalarda daha c¢ok betimsel
istatistiklerin, nitel galigmalarda ise betimsel analizin kullanildigi sonucuna ulasiimistir.cKozikoglu ve
Senemoglu (2015) ise gergeklestirdikleri inceleme galismalarinda sirasiyla en fazla frekans, ylizde, ortalama,
standart sapma (tek degiskenli analizler), korelasyon, ki-kare, t-testi, Anova, Manova, Kruskas Wallis
analizleri (korelasyonel analizler) ve nitel analizlerin (betimsel ve igerik analizi) kullanildigini belirlemiglerdir.
Bunun nedenini ise segilen arastirma yaklasiminin daha ¢ok nicel ve nitel yontemler olmasina
dayandirmislardir. Bu inceleme galismasinda da benzer sekilde nicel ve nitel yontemlerin sikga kullanildigi
ve bunlara uygun analiz yéntemlerinin secildigi distntlmektedir.

“Arastirmalarin sonuclari’nin incelenmesi sonucunda nitel, nicel ve karma yontemlerle yirutilen ¢alismalarin
sonuglari birlestirilerek tartigiimistir. Arastirmanin sonuglari; 6gretmen ve yoéneticilerin olumlu tutum sahibi
olduklari ve gokkulturltligu zenginlik olarak algiladiklari seklindedir. Ancak bu konudaki politikalarin eksik
olusu ve Ulke butunlagune zarar verir kaygisi ile kultire duyarh égretimin uygulanamadigi géralmastar.
Ayrica egditimcilerin bu konuda bilgi sahibi olmamalari ve okul sartlarinin durumu da ortaya konan engeller
arasindadir. Cokkultirli bakis agisi ile empatiklik ve farkhliklara saygi arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Yapilan uygulama arastirmalari sonuglari; cokkulttrli egitim uygulamasinin olumlu tutum ve
sosyal ve akademik beceri gelisimini destekledigi seklindedir. Cokkdltirlilik sosyal adaletin demokratik
ilkelerini tesvik ederek okullarda ve toplumda her turli ayrimciliga karsi ¢ikan bir diinya goérasidar. Tim
ogrenciler icin en yiksek dizeyde akademik basari saglamalarina bir alternatif olarak gériilmektedir. Farkh
etnik ya da kulturel gruplarin tarihleri, kulttrleri ve katkilar hakkinda konusarak ve onlari vurgulayarak
6grencilerin olumlu bir benlik kavrami gelistirmelerine destek olmayi amaglamaktadir (NAME, 2023).
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Bu sonuglar 1siginda bazi 6neriler gelistirilmistir:

e  Cokkultarli egitim konusundaki gorislere ek olarak endise ve tehdit olarak algilanan durumlar
ayrintili arastirilabilir.

e Tezlerin daha ¢ok ylksek lisans dizeyinde galisildigi gértlmustir. Uygulama ve model gelistirmeye
donuk, daha uzun soluklu ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

e Tezlerin tutum, algi ve iligki dlgmeye yonelik hazirlandigi gériimastir. Uygulama galismalarinin
artmasi ile gokkultarltltk dastncesinin topluma olumlu ve olumsuz katkilari daha agik sekilde ortaya
konabilir.

e Nitel ve nicel galismalarin sonuglari arasindaki farkhligin nedenleri tartigilabilir.
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Calismanin Kiinyesi Yil, Calismanin adi, Yazarlari, Yayinlandigi enstitu

Calismanin Alani Etki, Tutum, Deneysel, Olgek gelistirme, program
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Kiiltiir  analizi, | Deneysel, Aciklayicl,
olgubilim, betimsel, kegfedici,
durum, teori, | tarama, cesitleme vs.

elestirel,kavra | korelasyonel,
m analiz, meta | vs.
sentez, vs

Veri toplama Araclan Anket, Algl/ilgi/tutum/kisilik testleri, Gorisme
formu, Gozlem formu

Calisma grubu/Orneklem: egitim kademesi-
6grenci, 6gretmen, akademisyen, yonetici, veli

Orneklem biyiklugi

Analiz Yontemi Nitel Nicel

Icerik analizi Betimsel: Frekans,
ylizde, ortalama,
grafikle gésterme,vs.

Betimsel analiz vs.
Kestirimsel
t-testi
korelasyon
Anova/Manova
Faktér analizi

Regresyon

Non-Parametrik testler
VS.

Calismanin sonuglan Nitel Nicel Karma sonuglar
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The aim of this research was determined as "Examination of the Relationship Between the
Visionary Leadership Characteristics of School Principals Perceived by Teachers and School
Effectiveness" and the relational survey model, one of the quantitative research methods,
was used in the realization of the research. The population of the research is those who
work within the borders of Istanbul in the 2021-2022 academic year; The sample consisted
of 396 teachers working in private and public schools, which were formed by convenience
sampling method. "Personal Information Form", "Visionary Leadership Scale" and "School
Effectiveness Scale" were used as data collection tools in the research. As a result of the t-
Test analysis applied to the obtained data; According to teachers' perceptions, school
principals' visionary leadership characteristics (X =3,81) and school effectiveness (X =3,81)
were found to be “high”. As a result of the ANOVA analysis, the variables showed significant
differences according to the demographic characteristics. In the context of Pearson
correlation analysis between school principals' visionary leadership characteristics and
school effectiveness, a significant and positive (r=,554; p=,000) correlation was found to
be "moderate" in all sub-dimensions. As a result of the multiple regression analysis, it was
determined that visionary leadership significantly predicted school effectiveness in a
“moderate” and positive direction.

Keywords: | eadership, Visioner Leadership, School Efficiency.

Okul miidiirlerinin vizyoner liderlik 6zelliklerinin okul etkililigi ile arasindaki
iliskinin incelenmesi*

OZET

Bu arastirmanin amaci “Ogretmenlerce Algilanan Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik Ozelliklerinin Okul
Etkililigi Ile Arasindaki iliskinin Incelenmesi” olarak belirlenmis ve arastirmanin gerceklestiriimesinde nicel
arastirma yéntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma evrenini Istanbul sinirlari icerisinde
2021-2022 Egitim Ogretim déneminde gdrev yapan; kolayda érnekleme yéntemiyle olusturulan ézel ve devlet
okullarinda goérevli 396 dgretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”,
“Vizyoner Liderlik Olcegdi” ve “Okul Etkililik Olgedi” kullaniimistir. Elde edilen verilere uygulanan t-Testi analizi
neticesinde; dgretmen algilarina gére, okul miidirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ve okul etkililigi “yliksek
diizeyde” tespit edilmistir. ANOVA analizi neticesinde degiskenler, demografik zelliklere gdre anlaml
farkhliklar gostermistir. Okul mdidurlerinin vizyoner liderlik Ozellikleri ve okul etkililigi arasinda pearson
korelasyon analizi baglaminda tiim alt boyutlarda anlaml ve pozitif yonde “orta diizeyde” iliski oldugu
gorilmistdr. Yapilan coklu regresyon analizi neticesinde vizyoner liderligin okul etkililigini “orta diizeyde” ve
pozitif yonde anlaml sekilde yordadigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Liderlik, Vizyoner Liderlik, Okul Etkililigi.

e Bu makale ilk yazarin yiksek lisans tezinden tretilmistir.
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Tarihsel perspektiften incelendiginde, egitimin insanlik tarihi icinde biiyiik bir 5neme sahip oldugu ve kokla
bir gecmisi oldugu gorilmektedir. Egitim, toplumlarin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve siyasal devamliligini
saglamasi nedeniyle biiylik dneme sahiptir. Hayatimizin her alaninda var olan, toplumlar bir arada tutan,
miras ve ortak kdltiiriin aktaricisi olan egitim, dogdugumuz ilk glinden hayatimiz boyunca devam etmektedir.
Egitim, gecmisten ginimize disiplinler arasi arastirma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dinyada ve
Tirkiye'de formal egitim hizmetini veren kurumlar, okullardir. Sisman‘a (2020) gore okullar, egitim sistemi
icinde Ulkelerin sireklilik ve istikrarini, sosyal biitlinlesmeyi saglamak, kiiltlirel ve sosyal mirasi aktarmak
tzere olusturulmus sosyal egitim kurumlaridir. Bu anlamda okullarin bir drgiit olarak hedeflerine istenilen
dizeyde ulagsmasi ve etkili olmasi beklenmektedir. Etkili okul ise 6grencilerin bilissel, duyussal, estetik ve
psikomotor gelismelerinin sadlandigi en uygun bir 6grenme cevresi olarak tanimlanmigtir (Ozdemir, 2000).
Etkili okulun bilesenlerini arasinda etkili 6§retmenlik, mesleki gelisim, okul-cevre iliskileri, 6rgiitsel bagllk ve
liderligi saymak mimkiindiir. Bu baglamda liderlik bileseni icin en biiyiik gorev ve sorumluluk okul yonetimine
dismektedir.

Okul yonetiminin niteligi, egitimsel dedisimi saglayabilmesi ve gelismeleri takip edebilmesi icin énemli bir
yere sahiptir. Okul liderlerinin gérev ve sorumluluklari, kendi farklarini ortaya koyma, kurumun niteligini
arttirma, ©grencilere yardim edebilmek icin kendilerini gelistirme, gelismelerin takibini saglama ve
uygulanabilirligini arttirmayi icerir. Gelecek nesillerin disilincelerini besleyen ve gelistiren editim, toplumlarin
gelecedini icin dnemli bir yatinm olarak goriilmektedir (Balci, 2014).

Okul etkililigi arastirmalari, okul gelistirme cabalarina yon vermeleri itibariyle dnemli sonuglar icermektedirler.
Bu badlamda vizyoner liderlik 6zellikleri gosteren yoneticilerin okul etkililigini artirmasi 6ngoriilmektedir. Etkili
okul arastirmalarina gore, okul yoéneticisi, okulun etkililiinde anahtar bir rol oynamaktadir. Yoneticinin
gostermis oldugdu liderlik davranisi okul etkinliginin temel yordayicisi konumundadir (Balcl, 2007).

Vizyoner Liderlik; Takipgilerinin ortak hayalleri gergevesinde gelecedi hazirlayan ve gelecedin biiyiik resmini
tasvir eden, ulasiimasi gereken hedefi isaret edip bu hedefe ulasabilecek yollar hakkinda bilgi vermeyen,
takipcilerinin yeni fikirler Giretmesine imkan veren ve risk almalarini tesvik eden liderlik modelidir (Glnld,
2012). Diger bir tanima gore vizyoner liderlik, liderlerin takipcilerini topyek{in etkileyerek harekete
gecirebilmek igin bu ydnde etkili olacak vizyonlari olusturma ve izleyicilerine aktarmaya dayali olan bir liderlik
strecidir (Erdogan, 2015). Vizyoner liderler, isletmeyi basariya gotiirecek yolda gelecedin resmini
calisanlariyla birlikte cizen, calisanlari en iyi sekilde motive ederek performanslarini iist seviyelere getiren,
glclu 6rgat kalturd olusturup 6rgit genelinde bu kiltiiriin kabullenilmesini tesis eden, tim bunlar hayata
gegirirken gelisim ve degisim gerekliligi bilinciyle hareket ederek izleyicilerini de bu yonde glidiileyebilen
kisilerdir (Tekin ve Ehtiyar, 2011).

Vizyonu olan lider, yeni bakis acilarini deneyimler, aktiftir ve yeni olusumlar tespit eder. Fikirler Uretir, bir
distince veya vizyona dayanak olusturur. Yeni durumlar ve fikirler ortaya koyar, sorunlarin ¢éziimiinde 6zgin
secenekler sunar, ihtiya¢c duyuldugunda grup kurallarinin disinda ayri goriise sahip olarak bulunabilir (Akis,
2004). Vizyoner liderler calisanlari vizyon ile motive ederler. Orgiit vizyonunun bagi liderdir ve is gorenlerin
ilerdeki orgiit hedeflerine konsantre olmalarini saglarlar. Vizyoner liderler calisanlarini amaca odaklarken
onlarin goruslerini de dikkate alir, iletisim halindedir, onlarin inandi§i degerlere karsi saygilidirlar. Vizyoner
lider lzerindeki yetkileri astlarina daditarak, sorumluluk paylasimi ile plan ve programda onlarin da
dusincelerini dikkate alirlar. Boylece vizyonu o&rgltin bdtinine yayarak, calisanlarin vizyonu
benimsemelerini, ileri diizeyde basarili olmalarini saglarlar (Quigley, 1998).

Vizyoner Liderligin Boyutiart:

Vizyoner Diisiinme; vizyoner liderler dider liderlerden vizyon sahibi olma 6zellikleri itibariyle ayrilmaktadirlar.
Bu o6zelliklerine bagh olarak vizyoner liderler gelecek odakli diisiinen ve ileri gorisli liderler olarak ifade
edilmektedirler. Diislinsel odaklarinda vizyonlarina bagl olarak gelisim ve gelecek temasi bulunan vizyoner
liderlerin bu stratejik dederlendirme bigimleri liderlik yetenedi olarak kabul edilmektedir (Yeyrek, 2018).
Olaylari degerlendirme yetenekleri farkli olan vizyoner liderlerin bu 6zellikleri ayni zamanda liderlikte vizyoner
distinme biciminin 6nemine de isaret etmektedir (Babil, 2009).

Eylemselci Yaklasim, eylemselcilik vizyoner liderligin dnemli boyutlarindan birisi olup amaglar dogrultusunda
sergilenen aktif tavr ifade etmektedir. Vizyoner liderler, eyleme gegme konusunda daha yetenekli ve bunun
yani sira izleyicilerini de eyleme gegirme noktasinda motive edici kisilik 6zelliklerine sahiptirler. Risk alma ve
cesaretlendirme konularinda izleyicileri icin 6nemli bir motivasyon kaynadi olan vizyoner liderler
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basarisizliktan korkmadiklari gibi cevrelerini de bu konuda cesaretlendirici ve basari odakl olarak giidilleme
yetenegi sergilerler (Bulut ve Uygun, 2010). Vizyoner liderlerin basariya odakli olmalari kendileri ve izleyicileri
icin harekete gecmeyi telkin edici olup (Kalyoncu, 2008) bu anlamda 6rgiitsel basariya ulasmada hedeflere
ulasma diizeyleri ve cabalar daha yiiksek seviyelerdedir. Ote yandan orgiitsel faaliyetlerin hayata
geciriimesinde proaktif olarak izleyicileri ile birlikte caba sergilerler (Grady, 2011).

Gelecek TasviriNlizyon kavrami gelecek tasviri ile paralellik iceren bir mahiyete sahiptir. Vizyoner liderler de
oOrgiitiin gelecekte bulunacadi noktaya iliskin dngérii sahibi kimseler olup bu ydnde becerileri oldukca
gelismistir. Bu gelecek 0ngoriisli, orgitiin basariya ulasmasinda izleyecedi yolu da tayin ettigi gibi
izleyicilerinin de gelecek planlarina dahil olmalarini ve 6rgiitsel bir hedef tayininde topyekan katilimi miimkiin
kilarlar (Tekin ve Ehtiyar, 2011). Gelecede bakis acilar siradan olmayip farkliliklar icerdigi gibi bir anlamda
gelecede de yon verebilme kabiliyetine sahiptirler (Sentiirk vd., 2019). Yani gelecek dngériileri ile olasi risk
ve firsatlari belirleyebilme yetenekleri onlarin érgiitsel olarak izleyecekleri yolu da daha saglikli ve giivenli
kilacagindan alinacak onlemler veya yapilacak atilimlar ile disiik vizyonlu liderliklerin dniinde yer alirlar
(Kalyoncu, 2008).

Dedisime Acik Olma,; Degisim, vizyon kavrami ile iliskili bir siirece isaret etmekle birlikte vizyoner liderligin de
onemli bir boyutunu ifade etmektedir. Ozellikle giinimiiz diinyasinda kaginlmaz olan degisime ayak
uydurmak bir anlamda ¢agdin gereksinimlerini karsilamakla es anlamli olarak ifade edilebilmektedir. Vizyoner
lider, yenilikci ve surekli 6grenme egdilimine sahip olma yonleri itibariyle dedisime ayak uydurabilmekte ve bu
badlamda sirekli 6grenen bir yapi tesis edebilmektedirler (Tekin ve Ehtiyar, 2011). Dolayisiyla vizyoner
liderlik degisim odakli ve degisim edilimli bir yapiya sahiptir.

Okul Yoneticisin Vizyoner Liderligi: Okullar, faaliyet amaclar itibariyle diger érgitlerden farkl bir konumda
olup okul yéneticisinin éncelikli gérevi okul vizyonunu okul kiiltiirii ile bagdasik bicimde sekillendirmesidir
(Durukan, 2006). Okulun faaliyet amacinin temelinde 6grencinin basarili bir birey olarak yetistirilmesi ve hem
akademik hem de bireysel acidan toplumsal beklentiler ve editimin amaclar dogrultusunda yetistirtiimesi
bulundugundan vizyonun bu amaca yonelik sekillendiriimesi biyik Onem tasimaktadir. Nitekim
kurumsallasmis bir okul vizyonu dgrenci basarisini artiracadi gibi etkin bir okulun tesis edilmesinde de 6nemli
bir rol oynayacaktir. Ote yandan okul vizyonu, okulun biitiinliigiinii saglamada énemli bir cerceve niteliginde
olup okul mudirinin bu cerceveyi olustururken gelecekte egitimin hangi ihtiyaclarn karsilayacadi
konusundaki 6ngdrilerine dayali olarak bir vizyon olusturmasi okulun amaglarina erisimde daha verimli
sonuglar Uretebilecektir (Starratt, 1995).

Okullarda yonetici niteligindeki middrler eylem odakli iken lider middirler vizyon odakli hareket ederler.
Kurumsal okul vizyonu 6rgiitsel olarak gergeklestirildiginde devamlilik saglanabildigi gibi stireg igerisindeki
olumsuzluklar ve sorunlarin ¢dziimi noktasinda da bir yol haritasi olusturulmus olur. Vizyoner okul yoneticisi
hem kendi gelisimini saglayabilmekte hem de izleyicilerinin okul vizyonuna bagliligini tesis ederek onlarin da
gelisimine katkida bulunmaktadir. Boylelikle donanimli bireyler yetistirme amaciyla faaliyet gdsteren okulun
bu amaca daha basarili sonuglarla ulagabilmesinin zemini olusturulmus olur (Celik, 2011).

Egitim liderleri, okulun tiim paydaslarini dikkate alarak gelecek adina ortak bir vizyon olusturan, bunu
yaparken de dgretmenlerle beraber tiim siireci yoneten, onlari motive eden okulun amaglari dogrultusunda
calisarak okulu sosyal, ekonomik, teknolojik agidan siirekli yenileyerek donistiiren kisiler olmalidir (Bilgivar,
2018).

Okul Etkililigi icin genel baglamda ve 6zelde egitim alaninda da tiim paydaslarin degerleri, arzulari ve hedefleri
kadar cesitli ortamlar ve kosullar icin de uygun olacak bicimde yalin ve benzersiz bir egitim kalitesi tanimi
gerceklestirmenin zor oldugu yoniinde ortak bir kanaatin (Adams, 1993; Bramley 1995; Chapman ve Adams,
2002; Scheerens, 2004; UNICEF 2000) varligindan bahsedilebilir. Genel anlamda egitim kalitesi, egitimin
ciktilar dikkate alinarak istenen standartlara ve hedeflere ulasmayi ifade eder veya Creemers ve Scheerens'in
(1994) isaret ettigi gibi okulun bir biitlin olarak isleyisinde, okulun isleyisini agiklamaya katkida bulunan
ozellikleri ve faktorleri ifade etmektedir. Farkli sinif, okul veya egitim sistemlerindeki 6grenciler arasindaki
sonuglar itibariyle ortaya cikan farkliliklar da egitim kalitesinin bir izahi olarak degerlendiriimektedir (Harvey
ve Green 1993). Bu tiirden tanimlar her ne kadar nihai hedefi vurgular nitelikte olsa da egitimde kalitenin
tam olarak izahini yapmakta kesin bir sonuca varamamaktadirlar.

Netice itibariyle egitim etkililigini degerlendiren caligmalarda egitim kalitesinin bilesenlerini tanimlamak
suretiyle bir sonuca ulasiimaya calisildigi goriilmektedir. Vlasceanu, Grunberg ve Parlea (2004) editimin
etkililiginin kalitesine, egitimin baglamsal ortamina, kurumun misyonuna ve amaglarina ve ayrica bir egitim
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kurumunun belirli standartlarina atifta bulunan cok boyutlu, cok diizeyli ve dinamik bir kavram olarak
tanimlamaktadir. Hawes ve Stephens'a (1990) gére etkililik, (i tiir cabanin sonucudur. Bu gabalar, belirlenen
hedeflere ulasmadaki basari, insan ve cevre kosullarina uygunluk ve ayrica yeni fikirlerin kesfedilmesinde
belirgin olan "daha fazlasi"ni saglamak seklinde ifade edilebilmekte ve bunlarin yani sira mikemmellik icin
bir caba ve yaraticiidin tesvik diizeyiyle dederlendiriimektedir.

Etkili Okulun Ozellikleri; etkili okullara iliskin yapilan arastirma neticesinde bu okullarin temel ortak
ozelliklerinin acik okul misyonu, basari icin yiiksek beklentiler, 6gretim liderligi, 6grenme firsati ve gorevde
zaman, giivenli ve diizenli ortam, olumlu aile-okul iliskileri ve 6grenci ilerlemesinin izlenmesi oldugu ifade
edilmistir (Creemers ve Kyriakides, 2006).

Net Bir Okul Misyonu, Lezotte (1991), etkili okullarda 6gretim hedefleri, érglitsel éncelikler, dederlendirme
prosediirleri ve sorumluluk konularinda ortak bir anlayis ile baghligin yani sira acikca ifade edilmis bir okul
misyonunun var oldugunu 6ne siirmektedir. Ancak sayilan kriterleri iceren bu etkili okul 6zelligi, 6gretmenlere
ve 6gretmenlerin de tiim dgrencilere hem alt diizey akademik becerileri hem de (st diizey biligsel becerileri
nasil 6gretebilmeleri gerektigine odaklaniimasina dénlismustdir.

Yiiksek Basari Beklentilers; etkili okulda, editimcilerin tim &grencilerin okulun temel mifredatinda basarili
olabileceklerine inandigi ve bu yonde yiiksek beklentilerin oldugu bir iklim vardir. Ayrica, kendilerinin, yani
egitimcilerin, tim 6grencilerin bu donanimi elde etmelerine yardimci olacak kapasiteye sahip olduklarina
inanan bir kiltirin varligr da s6z konusudur (Lezotte, 1991).

Odretim Liderligi; okullarin, misyon ve vizyonunu iletmek icin etkili liderlere ihtiyaci vardir. Midiir, okulun
misyonunu pekistirerek, ortak bir amag duygusu yaratir ve egitim personeli arasinda bir dizi ortak temel
deder olusturur. Ortak temel dederlere ve ortak bir amag duygusuna sahip olmak, 6gretim ekibinin tiim
uyelerine rehberlik etmeye yardimal olur ve amaglanan hedeflerden sapan bireyleri 6nler (Dunne ve Delisio,
2001).

Etkili okulda, miidir 6gretim lideri olarak hareket eder ve okulun misyonunu personele, velilere ve 6grencilere
etkili ve surekli olarak iletir. Ayrica midir, 6gretim programinin yonetiminde 6gretim etkinliginin 6zelliklerini
uygulayici konumunda yer almaktadir. Agikca, okulun misyonunu ifade eden kisi olarak muidirin rolii, okulun
genel etkinligi icin cok 6nemlidir (Lezotte, 1991).

Odirenme Firsatlar ve Odrenciler Icin Etkin Odrenme Zamani; ne égretilecedini bilmenin yani sira 6§retmek
icin de gerekli zamani ayirmak, etkili bir 6gretimin olusmasi icin gerek kosul niteligindedir. Ogretmenler ve
idareciler, artan miifredat taleplerini sinirll 6gretim siiresi ile dengelemelidir. Etkili okulda 6gretmenler, temel
miifredat alanlarindaki 6gretime 6nemli miktarda sinif zamani ayirir. Bu sirenin yiiksek bir yiizdesinde,
ogrenciler aktif olarak tiim sinif veya bliylik grup, 6gretmen tarafindan yonetilen planh 6grenme etkinligine
katilirlar (Lezotte, 1991).

Glivenli ve Diizenli Bir Ortam, etkili okullarda, fiziksel zarar tehdidinden uzak, diizenli, amacli, isyerleri benzeri
bir atmosfer vardir. Okul iklimi baskici degildir ve 6gretme ve 6grenmeye elveriglidir (Lezotte, 1991). Lezotte
(1991) ayrica okullarin sadece "istenmeyen davranislan" ortadan kaldirmaya dedil, ayni zamanda okulu
"givenli ve diizenli" hale getirmek icin 6grencilere gerekli davranislari 6gretmeye ihtiyac oldugunu
savunmakta ve bunun etkili okullarin bir 6zelligi olarak kabul edilmesi gerektigini 6ne siirmektedir.

Pozitif Aile-Okul Hiskileri: etkili okullara yénelik arastirmalarin énemli bir kismi, okullarin yalnizca cocuda degil
tim aileye hizmet etmesi ve onlar egitmesi (Johnson, 2012) ve ebeveynleri okul ailesinin dederli bir Gyesi
olarak dahil etmesi ihtiyacina odaklanmistir. Okullar aksamlari ve hafta sonlari ebeveynler igin programlar
gelistirir, fikir su ki, gocuklar ebeveynlerinin egitime deder verdigini goérirlerse onlar da buna deger
vereceklerdir. Bu oldugunda, "gocuklar sakinlesir ve 6grenme konusunda ciddilesirler ve ardindan olumlu
sonuclar elde ederler" (Jones, 2006). Aile okul iliskisinde okul yénetimi ebeveynleri egitim siirecine dahil
etmek ve ebeveyn-gocuk-okul iligkisini gliclendirmek seklinde bir tutum icerisinde olmalidirlar. Ebeveynlere
6nemli bakis agilari getiren ve genellikle gocuklarinin egitimini desteklemek igin kapasitelerinde kullaniimayan
potansiyel gelistiren saygin ortaklar olarak davraniimalidir (Seitsinger vd. 2008).

Odrenci Gelisiminin Titizlikle Izlenmesi; Lezotte (1991), 6§renci ilerlemesinin sik sik izlenmesinin "birinci nesil"
olarak adlandirdi§i siire¢c tamamlandiktan sonra, okullarin "ikinci nesil"e ilerlemesi gerekecegini ifade
etmektedir. ikinci nesil boyunca, "teknolojinin kullanimi, 8§retmenlerin &grencilerinin ilerlemesini daha iyi
izlemesine olanak taniyacaktir bu sebeple etkili okullarda teknolojiden yararlanmanin da gtiniimiz kosullari
icin ayn bir gereklilik olarak ortaya ciktigini sdylemek miimkiin olacaktir. Ote yandan teknolojinin 6grencilerin
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kendi 6grenmelerini izlemelerine ve gerektiginde kendi 6grenmelerini diizenlemelerine imkan saglayacak
sekilde kullanilmasi da etkili okulun 6zelliklerindendir. Bilgisayarli alistirma testlerinin kullanimi, ev
Odevlerinde aninda sonug alma yetenedi ve ekranda gelistirilen dogru ¢oziimleri gérme yetenedi, 6grencinin
6grenmesini saglamak icin mevcut araglar igin birkag 6rnek olarak verilmektedir (Lezotte, 1991). Arastirmaci
ayrica degerlendirme alaninda vurgu, standartlastirilmis normlara dayali kagit- kalem testlerinden miifredata
dayall, dlgiite dayali 6grenci gelisme dlgiitlerine dogru kaymaya devam edecektir. Ikinci nesilde yani égrenci
ilerlemesinin siklikla izlenmesi 6grencinin akademik anlamda gelisimine katki saglayacadi varsayllmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Modern yonetim yaklasimlarinin getirdigi degisimler ve dontstimler {izerine ortaya ¢ikan vizyoner liderlik
kavraminin énemi gittikge artmistir. Vizyon temelini buglinden alarak gelecedi hedefleyen bir kavram olup
buna badl olarak da vizyoner lider cagin gereksinimlerini goz dniinde tutarak hareket eden ve bu yonde
davranis bicimlerine sahip olan bir yapida olmali, sahip oldugu vizyon ile liderligini ayakta tutmalidir. Vizyoner
liderlik, orgiitlerin gelecege yonelik vizyon olusturabilme yetenegdi olarak da nitelendirilebilecektir (Yeyrek,
2018). Bu bakimdan vizyoner liderler dnemli sorumluluklar Gstlenmektedirler. S6z konusu organizasyonlarin
amaclarina ulasmasinda paylasilan vizyonu, bir motivasyon kaynadi olarak kendisi olusturmalidir (Sentiirk,
2019).

Ogretmenlerin, egitim 6gretim hizmeti verirken motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi gerekir (Kocabas ve
Karakése, 2005). Ogretmenlerin motivasyon diizeylerinin yiikseltiimesinde okul yéneticilerine diisen pay
oldukga biyiiktiir. Okul ydneticileri 6gretmenlerin takdir edilme, adil ve esit davranma, fark edilme, kararlara
etkin katilma gibi onlari motive edecek liderlik davranislarn sergilemeli, 6gretmenlerin ihtiyaglarinin farkinda
olmali ve bunlarin karsilanmasi yolunda liderlik 6zelliklerini etkin ve efektif olarak 6ne cikarmalidir (Deniz ve
Erdener, 2016).

Yapilan etkili okul arastirmalarinda, okullarin sahip oldugu 6zelliklerin 6grenciler ve 6gretmenler basta olmak
lizere Orgitlin tim paydaslarini olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir. Cesitli aragtirmalar ve gelistirilen
modeller, okul etkilili§i acisindan éneminin belirlenmesi (izerine yodunlasmistir. Sisman (1996) tarafindan
belirlenen etkili okullarin karakteristiklerinden biri de okul muduiridir. Zigarelli (1996) ise etkili okulu
olusturan alti temel 6zelliginden biri olan okul yoneticisinin liderlik 6zelligi ve iletisim boyutunun Gnemi
Uzerinde durulmustur.

Bu calisma, okul miidtrlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ile okul etkililigi arasindaki iliskiyi, etkiyi belirleyerek
egditim arastirmalarina katki sadlayacadi disiinilmektedir. Okullarda calisan middirlerin, okullar daha etkili
bir hale getirmelerine katki saglarken; egitimin tiim paydaslarini birbirleriyle daha etkili iletisim kurarak okul
gelistirme galismalarina da katki sunacadi varsayiimaktadir.

Okul mdiirlerinin etkili okulun olusmasinda ve devamliliginin saglanmasinda rolleri vardir. Bu amagla, okul
mudurlerinin sergileyecedi vizyoner liderlik davranislarinin, 6gretmenlerin orgiitsel okul etkililigine etkisinin
hangi diizeyde olacagi 6nemlidir. Bu baglamda okul miidiirlerince sergilenen vizyoner liderlik davranislarinin
okul etkililigi ile arasindaki iliskiyi incelemek literatiire katki saglamak acgisindan 6nemlidir. Bu sebeple
arastirlmasi planlanan okul middrlerinin vizyoner liderlik davranislarinin okul etkililigi ile arasindaki iliskinin
incelenmesi konusu ile ilgili literatlirde herhangi bir calismaya ulasiilmamasi, calismanin 6zginligind ve
6nemini arttirmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; 6gretmenlerce algilanan okul middirlerinin vizyoner liderlik dzellikleri ile okul
etkililigi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara iliskin
sorulara yanit aranmistir.

Alt Amaglar
1. Ogretmenlerce algilanan okul miidiirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ve okul etkililigi ne diizeydedir?

2. Okul midirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ve okul etkililigine iliskin 6gretmen algilari; okul tird,
cinsiyet, medeni durum, yas, egitim diizeyi, okul kademesi ve mesleki kidem degiskenlerine gore
anlamh bir farkllik gdstermekte midir?
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3. Okul muduirlerinin vizyoner liderlik dzellikleri ve okul etkililigi arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Okul midiirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri, okul etkililigini yordamakta midir?

Sinirhliklar

1. Aragtirma 2021-2022 egitim dgretim yili icerisinde Istanbul ilinde yer alan devlet ve 6zel okullarda
gobre yapan 6gretmenlerin gorisleriyle sinirlidir.

2. Okul midrlerinin vizyoner liderlik davranislar ve okul etkililii arasindaki iligki ile sinirlidir.

3. Arastirma veri toplama araglari ile ulasilabilen bulgularla sinirlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

“Okul muddirlerinin vizyoner liderlik &zelliklerinin okul etkililigi ile arasindaki iliskinin incelenmesi” konulu bu
calismada arastirma modeli olarak nicel arastirma yéntemlerinden genel tarama modelinin bir alt tiird olan
iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Iliskisel tarama modeli; birden fazla degiskenin aralarindaki
etkilesimlerinin yoniind, baglantilarini ve dizeylerini tespit etmek icin kullanilan bir istatistiki modeldir
(Creswell, 2017). Bu arastirma okul muddirlerinin vizyoner liderlik 6zelliklerinin belirlenmesi ve okul etkililigi
arasindaki iliskinin incelenmesi icin 6gretmenlere yapilmistir. Demografik ozellikler ve dediskenlerimiz
cinsiyet, yas ve egitim degiskenlerine icin durumsal analizlerin yapilmasinda ise betimsel tarama modeli
kullanilmugtir.

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Istanbul Il Milli Egitim Midirligiine bagh resmi ve &zel ilkokul, ortaokul ve lise
kurumlarinda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Istanbul ilinde,
6.862 okul/kurum ve 160.483 6dretmen bulunmaktadir (http://istanbul.meb.gov.tr, 2022).

Arastirmada evrenin bliylik olmasi, tamamina ulasabilmenin miimkin olmamasi, zaman ve maliyet agisindan
kolayda ornekleme yontemi kullanilarak yapilmistir. Kolayda érnekleme, arastirmada minimum sartlarda
ulasilabilecek olan o6rneklemi ifade etmektedir. Arastirmacinin amacina bagh olarak zaman ve maliyet
kisitlarinin oldugu durumlarda arastirmanin amacina uygun orneklemi en yakin ve en kolay ulasilabilir
kaynaklardan olusturma seklinde gerceklestirilir (Biiylikdztiirk, 2012). Orneklemin biiyiikligii 160.483
6gretmen icin en az 384 ve en fazla 666 olarak hesaplanmistir (Glirbiiz ve Sahin, 2018). Arastirma igin
yaklasik 500 6gretmene veri toplama araci ulastiriimis olup, 400 6gretmenden geri donlis saglanmistir. Geri
alinan veri toplama aracinin 4 tanesi eksik veriler nedeniyle arastirmaya dahil edilememistir. Arastirma igin
396 6gretmenden elde edilen veriler degerlendirme kapsamina alinmistir.

Tablo 1. Katihmcilarin Okul Tiiriine Goére Dagilimi

Okul Tura n %o
Devlet Okulu 343 86,6
Ozel Okul 53 13,4
Toplam 396 100,0

Katiimailarin okul tiiriine gére dagiimlarn %86,6’s1 devlet okulu ve %13,4'li de 6zel okul seklindedir.

Katiimcilarin gérev kademelerine gére dagilimlari ise Tablo 2'de verilmistir. Tablo 2 verileri dogrultusunda
en ylksek dilimin ilkokul kademesindeki 6gretmenlerin (%35,1) olusturdugu goériilmektedir. Bunun yani sira
ortaokul 6gretmenlerinin orani %32,8; lise 6gretmenlerinin orani ise %25ten olusmaktadir.
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Tablo 2. Katihmcilarin Goérev Kademelerine Gore Dagilimlan

Gorev Kademesi n %
Tlkokul 139 35,1
Ortaokul 130 32,8
Lise 99 25,0
Toplam 396 100,0

Arastirmanin drneklemini olusturan katiimcilarin demografik ézellikleri ise Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Katimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Gruplar n %
20-30 aralg 57 14,4
31-35 araligi 83 21,0
Yas 36-40 araligi 88 22,2
41-45 araligi 72 18,2
46 ve lizeri 96 24,2
Kadin 256 64,6
Cinsiyet
Erkek 140 35,4
Evli 252 63,6
Medeni Durum
Bekar 144 36,4
Lisans 294 74,2
Egitim Durumu
Lisansuisti 102 25,8
0-5 vl 42 10,6
6-10 yil 86 21,7
Kidem 11-15 yil 91 23,0
16-20 yil 65 16,4
21 yil ve (zeri 112 28,3

Tablo verileri incelendiginde katilimcilarin %14,4'Gniin 20-30 yas araliinda ve %21'inin de 31-35 yas
araliginda oldugu goériilmektedir. Bununla birlikte 36-40 yas araligindaki katilimci orani %22,2; 41-45 yas
araligindaki katihmci orani %18,2 ve 46 ve (izeri yas grubunda yer alan katilimc oraninin da %?24,2 oldugu
gorilmektedir.

Katiimailarin cinsiyete gére dagiimlari incelendiginde ise %64,6'sini kadin ve %?24,2'sinin de erkek oldugu
gorilmektedir. Medeni duruma goére katiimcilarin dagiimi ise %63,6 evli ve %36,4 bekar seklindedir.
Katiimcilarin egitim durumlarina gore dagiimlari %74,2 lisans ve %25,8 lisansistii iken kidemlerine gore
dagihmlan %10,6 0-5 yil, %21,7'si 6-10 yil, %230 11-15 yil, %16,4'i 16-20 yil ve %28,3'l de 21 ve lzeri
seklindedir.
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Veri Toplama Aracglan

Arastirmada kullanilan veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Vizyoner Liderlik Olcedi” ve “Okul Etkililigi Olcegi”
kullanilarak elde edilmistir. Olcekler icin gerekli izinler alinip kullanilmistir. Ginar ve Kaban (2012) tarafindan
gelistirilmis olan “Vizyoner Liderlik Olcedi” 14 maddeden ve 4 alt boyutlu bicimde geligtirilmistir. Olgegin ilk
dort maddesi birinci boyut olan vizyoner diisiinme, ikinci dért maddesi eylem yonelimli olma, Uglinci Ug
maddesi gelecedi resmetme ve son i¢ maddesi de dedisime acik olma alt boyutlarini dlgmektedir.

Arastirmacilar 6lcegin yapi gecerliligine iliskin olarak yaptiklari calismalarda 4 faktoriin toplam varyansin
%~81'ini acikladiklarini ve KMO degerinin ,852 oldugunu bildirmislerdir. Ayrica 6lcegin giivenilirligine yonelik
yapilan analiz neticesinde Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilan, birinci alt boyut icin ,84, ikinci alt boyut icin
,83, Uglnci alt boyut igin ,87, doérdiinci alt boyut igin ,82 olarak bildirilmistir (Cinar ve Kaban, 2012). Bu
arastirma kapsaminda yapilan giivenirlik analizleri sonucunda 6lcede dair givenilirlik katsayisi ise a=.97
olarak tespit edilmistir.

Okul etkililigini 6lgmek icin Hoy (2009) tarafindan gelistirilmis, Yildinm ve Ada (2018) tarafindan Tiirkge
uyarlamasi yapilmis olan okul etkililigi dlcedi kullanilmistir. Olcek tek faktorlii yapida ve altili likert tipinde bir
degerlendirme 6lgedi olup alinan puan okul etkililiginin yliksek veya distk olarak dederlendirilmesine olanak
tanimaktadir. Arastirmacilar 6lgegin faktor yapisini belirlenmesi icin yaptiklari analiz neticesinde KMO degerini
,867 olarak belirtmislerdir. Ayrica tek boyutlu olarak 6lgedin olclilmek istenen varyansin %59.508'ini
acikladigini ifade etmislerdir. Bu arastirmada 6lcek tek boyut olarak kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda
yapllan glivenirlik analizleri sonucunda 6lcege dair glivenilirlik katsayisi ise a=.939 olarak tespit edilmistir.

Veri Analizi

Bulgular degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel veriler (frekans, ylzde, ortalama, standart sapma)
incelenmistir. Olgeklere iliskin glvenirlikler Cronbach Alpha ile incelenmistir. Normal dagiim uygunluk
degerleri kontrol edilmistir.

Verilerin dagiliminin aritmetik ortalama, mod, medyan, basiklik ve carpiklik katsayilari gibi istatistiklere bagl
olarak degerlendirilmesi “Betimsel yontemler” olarak ifade edilmekle birlikte (Abbott, 2011). Aritmetik
ortalama, mod ve medyanin birbirlerine esit veya c¢ok yakin olmasi, basiklik ve garpiklik katsayilarinin +1
araliginda 0’a yakin olmasi, basiklik ve carpiklik katsayilarinin kendi standart hatalarina boliinmesiyle
hesaplanan index dederlerinin £2 araliinda 0’a yakinlik diizeyi, standart sapmayla ortalama oranini ylizdesel
olarak ifade eden badil degisim katsayisinin 20-25 aralijinda bulunmasi gibi kriterler verinin normal dagilim
sergiledigi konusunda kanit olarak kabul gérmektedir (Howitt & Cramer, 2011, Tabachnick & Fidell, 2013).

Yapilan normallik analizinde dagiimini normalligine basiklik ve garpiklik degerlerinden hareketle karar
verilmistir. Bu dederler, Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4. Dagilimin Normalligine Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Degiskenler n Carpikhk Basikhik
Vizyoner Liderlik 396 -.763 -.294
Vizyoner Diistinme 396 -.627 -.236
Eyleme Gegme 396 -.809 -.196
Gelecek Tasviri 396 -.563 -.639
Degisime Agiklik 396 -.740 -.481
Okul Etkililigi 396 -.504 -.294

Tablo 4 incelendiginde basiklik-garpiklik dederleri £1 aralidi iginde oldugundan George ve Mallery'ye (2010)
gore verilerin normal dagiim gosterdigi varsayllmistir. Dagilimin normalliginin tespitiyle birlikte arastirmada
parametrik varyans karsilastirma testlerinin kullanilabilirligi belirlenmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin birinci alt amaci 6gretmenlerce algilanan okul mudurlerinin vizyoner liderlik ézellikleri ve okul
etkililigi ne diizeydedir olarak belirlenmistir. Bu alt amaca yonelik elde edilen analiz sonuglari Tablo 5 ve Tablo
6'da gosterilmistir.

Tablo 5. Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik Diizeyleri

N X SS Diizey
Vizyoner Liderlik 396 3,814 1,098 Yiiksek
Vizyoner Diistinme 396 3,832 1,098 Yiiksek
Eyleme Gegme 396 3,813 1,063 Yiiksek
Gelecek Tasviri 396 3,557 1,192 Yiksek
Dedisime Agiklik 396 3,791 1,148 Yiiksek

Tablo 5 verileri incelendiginde katilimcilarin okul middrlerine iliskin vizyoner liderlik degerlendirmelerinin
(X =3,81) yiiksek oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte vizyoner diisinme diizeyi (X =3,83), eyleme gecme
(X =3,81), gelecek tasviri (X =3,56) ve degisime aciklik (X =3,79) boyutlarinin da yliksek diizeyde oldugu
gorulmektedir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan &lgekler esit aralikl oldugundan aralik puanlari, 1.00-1.80
arasi olan dederler “gok diisiik”; 1.81- 2.60 arasi olan degerler “diisiik”; 2.61- 3.40 arasi olan degerler “orta”;
3.41- 4.50 arasi olan degerler “yiiksek” biciminde bulunmustur (Balci, 2021: 131-136).

Tablo 6. Okul Etkililik Diizeyleri

N X SS Diizey

Okul Etkililigi 396 4,4773 1,05221 Yiksek

Ogretmenlerin okul etkililigine iliskin gériislerine ydnelik ortalama dikkate alindi§inda okul etkililiginin yiiksek
oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci okul mudiirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ve okul etkililigine iliskin 6gretmen
algilan; okul tiirdi, cinsiyet, medeni durum, yas, egitim diizeyi, okul kademesi ve mesleki kidem degiskenlerine
gore anlaml bir farkhlik géstermekte midir seklinde belirlenmistir. Bu alt amaca y6nelik elde edilen analiz
sonuclarina asagida yer verilmistir.

Tablo 7. Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik Ozellikleri ile Okul Tiirii Arasindaki Bagimsiz
Orneklem t-Testi Sonuglan

Okul Tiirii N X SS t p
. . ] Devlet Okulu 343 3,71 1,11
VIZYONER LIDERLIK . -6,565 ,000
Ozel Okul 53 4,50 0,76
Vizyoner Diisiinme Devlet Okulu 343 3,62 1,11 -5,030 ,000
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Ozel Okul 53 4,61 0,73
Devlet Okulu 343 3,73 1,07

Eyleme Gegme . -4,957 ,000
Ozel Okul 53 4,35 0,81
Devlet Okulu 343 3,46 1,19

Gelecek Tasviri . -5,151 ,000
Ozel Okul 53 4,21 0,96
Devlet Okulu 343 3,68 1,15

Degisime Acikhik . -6,251 ,000
Ozel Okul 53 4,50 0,83

Ogretmenlerin vizyoner liderlik alt boyutlari ortalamalarinin okul tiiriine gére farklilasip farklilasmadigi analiz
edilmis, elde edilen analiz sonuclarina Tablo 7'de yer verilmistir. Grup ortalamalari incelendiginde 6zel okul
O0gretmenlerinin vizyoner liderlik ve tim alt boyutlari icin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklari
gorilmektedir.

Tablo 8. Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik Ozellikleri ile Ogretmenlerin Gorev Kademeleri
Arasindaki Tek Yonliit ANOVA Analizi Sonuclan

N X SS KT F P Fark
flkokul 167 3,99 1,02 G.Arasi 15,232
VIZYONER .
LiDERLiK  Orteokul 130 3,93 1,01 Gici 461,376 6,429 ,002  1>2,3
Lise 99 3,71 1,14 Toplam 476,608
TIkokul 139 4,01 1,01 G.Arasi 14,347
Vizyoner kil 130 3,78 1,11 Gici 462,261 6,099 ,000  1>2,3
Diisiinme
Lise 99 3,53 1,17 Toplam 476608
Ilkokul 139 3,92 1,05 G.Arasi 4,842
Eyleme Ortaokul 130 3,68 1,12 Gigi 442,329 1,89 ,151 -
Gecme
Lise 99 3,80 1,00 Toplam 447,172
Ilkokul 139 365 1,19 G.Arasi 3,407
Gelecek Ortaokul 130 3,48 1,19 Gici 558,074 ,836 434 -
Tasviri
Lise 99 3,51 1,19 Toplam 561,480
flkokul 139 3,90 1,12 G.Arasi 6,304
Degisime . i
Acikiik Ortaokul 130 3,78 1,18 G.Ici 514,661 1,934 146
Lise 99 3,62 1,13 Toplam 520,965

Tablo verileri incelendiginde vizyoner liderlik genel baglami ve vizyoner diisiinmenin dgretmenlerin gérev
kademelerine bagli olarak farklilastigi goriilmistiir. Bu farkliidin belirlenmesi igin yapilan goklu karsilastirma
test sonucunda vizyoner liderlik igin ilkokullarda gérev yapan 6gretmenler okul midirlerini diger kademedeki
Ogretmenlere nazaran daha yliksek ortalama ile degerlendirmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik bulgular arasindan anlaml farklilasmanin s6z konusu olanlara yer
verilmistir.

Arastirmanin (glinci alt amaci olan okul midiirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ve okul etkililigi arasinda
anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuclarina Tablo 9 ‘da yer verilmistir.
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Tablo verileri incelendiginde vizyoner liderlik genel ortalamasi ile okul etkililigi arasinda orta diizeyde ve pozitif
yonlu (r=,554; p=,000) bir korelasyonun varligi goriilmektedir. Bununla birlikte vizyoner diisiinme ile okul
etkililigi arasinda da benzer sekilde orta diizeyde ve pozitif yonli (r=,562; p=,000) bir korelasyonun varligi
tespit edilmistir. Eyleme gecme boyutu ile okul etkililigi arasinda (r=,580; p=,000) orta diizeyde ve pozitif
yonli bir korelasyonu s6z konusu olmakla birlikte gelecek tasviri ile okul etkililigi arasinda (r=,545; p=,000)
orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski bulunmaktadir. Son olarak degisime agiklik ile okul etkililigi arasinda
da benzer sekilde orta diizeyde ve pozitif yonli (r=,543; p=,000) bir korelasyon bulunmaktadir.

Tablo 9. Vizyoner Liderlik ve Okul Etkililigi Arasinda Korelasyon Analizi Sonuglar

Vizyoner Vizyoner Eyleme Gelecek Degisime
Liderlik Diisiinme Gecme Tasviri Aciklik
Okul Etkililigi ,554™ ,562™* ,580™ ,545™ ,543™

**p<,001

Arastirmanin dérdincii alt amaci okul middrlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri, okul etkililigini yordamakta
midir seklinde belirlenmistir. Bagimsiz/yordayici degiskenler olarak belirlenen vizyoner liderlik, vizyoner
disinme, eyleme gecme, gelecek tasviri ve dedisime aciklik degdiskenlerinin okul etkililigini yordayip
yordamadiginin tespiti icin yapilan goklu dogrusal regresyon analiz ciktilar bulgular Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Coklu Regresyon Analizi Bulgulari

Korelasyon Std
Bagimsiz Degisken i B H t' (B) t p
ikili -+ Kismi ata
Sabit §’21 ,165 13,407 .013
Vizyoner Liderlik ,166 114,177,091 ,248 5,387 .000
Vizyoner Diisiinme ,087 ,070  ,161 ,099 ,197 3,789 .000
Eyleme Gegcme ,153 ,124 303 ,087 221 4,545 .000
Gelecek Tasviri ,032 ,026 ,208 ,088 ,217 4,323 .000
Dedisime Acikiik ,047 ,038 ,198 ,075 ,218 4,291 .000

R=564; R2. =,353; Dizeltiimis R2. =,346; F=53,255; p<,05

Bagimh Degisken: Okul Etkililigi

Okul etkililigi ile vizyoner liderlik, vizyoner diisiinme, eyleme gecme, gelecek tasviri ve dedisime agiklik
degiskenleri arsinda orta diizeyde anlaml bir iliskinin varligi gérilmektedir (R=564; R2. =,353; Dizeltilmis
R? =,346; F=53,255; p<,05). Bu 5 dedisken birlikte dederlendirildiginde okul etkililigine dair varyansin
%34,6'sin1 acikladiklari s@ylenebilmektedir. Bunlarla birlikte standardize edilmis regresyon katsayisina ()
gore, yordayial (bagimsiz) degiskenlerin okul etkililigi Gzerindeki goreli dnem sirasi vizyoner liderlik, eyleme
gecme, vizyoner diisinme, dedisime aciklik ve gelecek tasviri seklindedir. Yapilan regresyon analizinin
anlamlihdini ifade eden t testi dederleri incelendiginde ise okul middrlerinin vizyoner liderligin, eyleme
gecme, vizyoner dislinme, degisime agiklik ve gelecek tasviri 6zelliklerinin artmasina bagh olarak okul
etkililiginin de arttigi sdylenebilecektir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada, 6gretmen algilarina gére okul miidirlerinin genel vizyoner liderlik diizeyinin “yiiksek” seviyede
algilandidi tespit edilmistir. Okul middirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri “Vizyoner Diisinme, Eyleme Gegme,
Gelecek Tasviri ve Degisime Aciklik” alt boyutlarinda “yiiksek” diizeyde bulunmustur. Elde edilen bulgulara
bakildiginda 6gretmenlerin okul muduirlerini vizyoner gordiigl, midirlerinin kendilerine ve okullarina vizyon
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kattigi soylenebilir. Ayrica literatlirdeki benzer ve farkl arastirma sonuclari, okul yoneticilerinin vizyoner
liderlik 6zelliklerinin 6rnekleme badli olarak farklilagabilen bir durum oldugunu ifade etmeyi mimkin
kilmaktadir. Aydodan ve Bilgivar (2022), Kacmaz (2020), Aksu (2009), Basaran (2016), Eranil (2014),
Kuyulu (2019), Oduz ( 2015), Ozdilek ( 2019) tarafindan yapilan calismalarda da dgretmen algilarina gére
okul miiddirlerinin vizyoner liderlik davranislan yiiksek diizeyde bulunmustur. Bunlarin yani sira Babil (2009),
okul midurlerinin vizyoner liderlik diizeylerini orta seviyede bulguladidini ifade etmis ve dider taraftan
literatlirde okul yoneticilerinin vizyoner liderlik diizeylerinin diisik oldugunu ifade eden calismalara da
(Sabanci, 2007; Buharlioglu, 2014) rastlanmistir.

Arastirmada yapilan analizler neticesinde 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarini etkili olarak dederlendirme
diizeylerinin “yiiksek” oldugu saptanmistir. Ogretmenler tarafindan okullarin etkili okul olarak
degerlendirilmesi egditim sistemi acisindan sevindiricidir. Clnki okullarin etkili olmasi, egitim sisteminin
basarili olmasi anlamina gelmektedir. Cakir (2021), Aksu (2021), Atis (2020), Cerit ve Yildinm (2017),
Abdurrezak, (2015), Scheerens (2013), Aslan, Satici ve Kuru (2007), Oral (2005), Senel ve Bulug (2016),
Collins, (2002) yaptiklar arastirmalarda 6gretmenlerce algilanan okul diizeylerinin “yiiksek” oldugu tespit
edilmistir. Caliskan Yilmaz (2021), arastirmasinda elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenler okul
etkililigini orta diizeyde dederlendirmislerdir. Dider taraftan okul etkililiginin disik dizeyde oldugunu ifade
eden 6gretmen gorislerini iceren arastirma bulgularn da (Alanoglu, 2014) literatiirde yer almaktadir. Bu
durum arastirmanin 6rneklemine ve yapildigi bolgeye gore olusan farklilik seklinde yorumlanabilecektir.

Yapilan arastirmada calisilan okul tiiriine goére 6gretmenlerin vizyoner liderlik ve okul etkililigi algilarinin
farkllastigi gorilmistiir. Bu farkliik 6zel okullar lehine olup 6zel okullarda vizyoner liderlik diizeyinin daha
yliksek oldugu saptanmistir. Okul tiirii degiskeni degerlendirildiginde 6zel okullarda galisan midurlerin,
vizyoner liderlik 6zelliklerinin devlet okullarinda calisan midiirlere kiyasla daha yiiksek olmasinin temelinde
0zel okul miiddrlerinin mesleki kaygilarinin ( is kaybetme korkusu, performans kaygisi, 6grenci kayitlarinda
azalma kaygisi vb.) daha yiiksek olmasi s6z konusu olabilir. Ayrica okul miduirlerinin isverenleri tarafindan
takdir edilme, basarilarinin édullendiriimesi ve kariyerleri acisindan ilerleme gibi beklentileri s6z konusu
olabilir. Ozdilek (2019), Arslan, Kuru ve Satici (2010), calismalarinda benzer sonuglara yer vermislerdir.
Aydogan ve Bilgivar (2022), Dogan (2021), Bozkurt-Bostanci (2020), calismalarinda okul midiirlerinin
vizyoner liderlik dzelliklerinin okul tiiriine gére farklilasmadigini belirtmistir.

Yapilan arastirmada cinsiyet dediskeninin 6gretmenlerin vizyoner liderlik ve okul etkililigi algilarinda anlaml
bir farklihk olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Yaptiklar galismalarda cinsiyetin fark unsuru olmadigina
isaret eden arastirmalarin (Acar, 2006; Aydogan ve Bilgivar, 2022; Giider, 2021; Kogman, 2005; Kuyulu,
2019; Kogman, 2005) yani sira cinsiyet dediskenini farkli dederlendiren calismalar da (Eranil, 2014; Babil,
2009; Kaya, 2015; Sevimli, 2015) bulunmaktadir.

Yapilan arastirmada medeni durum degiskenine gore o6gretmenlerin vizyoner liderlik ve okul etkililigi
algilarinda anlamli bir farklilik olusturmadidi sonucuna ulasiimistir. Medeni durum degiskenine gore vizyoner
liderlik ve okul etkililigi degerlendirmesi yapilan calismalarda Ozdilek (2019), Dodan’da (2021), Atcioglu
(2018) ve Ermeydan (2019) ve Yalgin'da (2022) bir fark unsuru olmadigi ifade edilmektedir. Bunlara karsin
Oduz (2015) ise viyoner liderligin gelecedi resmetme boyutuna iliskin olarak evli katiimcilarin bekar
katilimcilara nazaran daha yiiksek ortalamaya sahip olduklarini ifade etmektedir.

Arastirmada mezuniyet dediskenine gore 6gretmenlerin vizyoner liderlik ve okul etkililigi algilarinda anlamli
bir farkllik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Aydodan ve Bilgivar (2022), Aksu (2021),
Ermeydan ve Can (2020), Biltekin (2013), Acar (2006) calismasinda mezuniyet degiskeninin vizyoner liderlik
davraniglarina iliskin 6gretmen algilarinda farklihk olusturmadigini tespit etmistir.

Yapilan arastirmada galisilan yas degiskenine gére 6gretmenlerin vizyoner liderlik ve okul etkililigi algilarinin
farkllagtigi gérilmistir. Ozdilek (2019) ve Kagmaz (2020) yaptiklar arastirmalarda 6lcek geneli ve alt
boyutlarda yasa gore anlamli farkliliklar oldugunu ifade etmistir. Caliskan Yilmaz'in (2021), arastirmasinda
ogretmenlerin okul etkililigi puanlar yas dediskenine gére incelendiginde 51 yas ve (zeri 6gretmenlerin 30
yas ve alti 6gretmenlere gore daha yiliksek algiya sahip olduklarini gdstermektedir. Yagi biyik olan
O6gretmenlerin daha fazla okul miidiiri ile calistigini varsayarak mesleki tecriibeden kaynakl farklilik oldugunu
soylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin gorev kademelerine bagli olarak vizyoner liderlik ve okul etkililigi algilarinin
farkllastigi gortimistir. Bu farklihkta ilkokul dgretmenleri okul midirlerini diger tim kademelerdekilere
nazaran daha yiiksek ortalama ile degerlendirdikleri bulgusuna ulagiimistir. Biltekin (2013), Cemaloglu (2007)
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arastirmasinda ilkokul kademesindeki 6gretmenlerin okul etkililigine iliskin gorislerini ifade eden
ortalamalarinin ortaokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlere nazaran daha yiiksek oldugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Ilkokul midiirlerinin diger kademelere nazaran akademik basari kaygisi giitmemesi ve hem
ogrenciler hem de 6gretmenlerle daha yakindan ilgilenmesi vizyoner liderlik stilini daha fazla uyguladii
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada 6gretmenlerin kidemlerine bagh olarak vizyoner liderlik ve okul etkililigi algilarinin farkhlastigi
gorilmistir. Bu dogrultuda “0-5 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenler” okul mudiirlerinin vizyoner liderlik
oOzelliklerini ve okul etkililik dizeylerini diger tiim kdem gruplarindan daha vyiksek ortalama ile
degerlendirmislerdir. Atmaca (2021), Aksu (2021), Kacgmaz (2020), Acar (2006) ve Kalyoncu (2008)
arastirmalarinda mesleki kideme goére 0Odgretmen dederlendirmelerinin farklilastigini  belirtmistir. Bu
arastirmalarin yani sira Sevimli (2015) ve Koyuncu (2022), 6gretmenlerin kidemlerine goére okul etkililigi
dederlendirmelerinin farklilasmadigini bildirmistir.

Yapilan bu arastirmada okul mudurlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ve okul etkilili§i arasinda vizyoner liderlik
ve vizyoner liderligin tiim alt boyutlari ile okul etkilili§i arasinda anlaml ve pozitif yénde “orta diizeyde” bir
iliski oldugu ve vizyoner liderligin okul etkililigini “orta diizeyde” yordadigi tespit edilmistir. Literatiirde
vizyoner liderlik 6zelinde yapilan arastirmalar da vizyoner liderlik ve okul etkililigi arasindaki iligkiyi inceleyen
bir aragtirmaya rastlanmamistir. Ancak, benzer yonli galismalarda liderlik bigimlerinin okul etkililigindeki
rolleri incelendiginde farkli liderlik 6zelliklerinin okul etkililigiyle iliskili oldugu (Cakir, 2021; Cevrik, 2022;
Ermeydan, 2020; Namli, 2017; Yilmaz, 2021) ve farkli diizeylerde yordadidi tespit edilmistir (Atmaca, 2021;
Cakir, 2021; Cevrik, 2022; Ermeydan, 2019; Kazancioglu, 2008; Kiigiik, 2020; Namli, 2017; Polat, 2013;
Yilmaz, 2021). Genel ifadeyle okul ydneticilerinin liderlik 6zelliklerinin okul etkililigi diizeyinde bir etken oldugu
literatlirde yapilan gesitli calismalarda gérilmektedir.

Elde edilen bu bulgulardan hareketle okul etkililigini saglayan ve literatiirde dile getirilen kriterlerin yani sira
vizyoner liderligin okul etkililiginde énemli bir etkisi oldugu ve gelecek odakl okullarin etkililik diizeylerinin
gelisiminde katkisi olacagi disinilmektedir. Sonug olarak okul midiirlerinin gostermis olduklari vizyoner
liderlik 6zelliklerinin okul etkililigine katkisinin dGnemi mevcut galismada tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara goére vizyon sahibi liderlerin okul etkililigine anlamli bir katkisi s6z konusudur. Okul
muddrlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri yliksek dizeyde bulunmustur. Bu sonug okul muddrlerinin vizyon
sahibi olduklar ve bu liderlik 6zelliklerini benimsediklerini gdstermektedir. Literatiir incelemeleri ve bu
arastirma bulgularindan elde edilen veriler badlaminda, etkili okul Ozelliklerine sahip olmanin egitim
kurumlarindaki énemi géz oniline alinarak okul miduirlerinin vizyoner liderlik 6zelliklerinin gelistiriimesi icin
yonetici gelistirme programlari kapsaminda vizyoner liderlik editimlerinin verilmesi 6nerilmektedir.
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As technology advances and affects all areas of our lives, it has become a need to acquire
21st century skills. In this context, coding education is given in secondary schools and it is
aimed to provide students with many skills such as problem solving, creative thinking, critical
thinking and higher order thinking. Due to this situation, this study aimed to examine the
relationship between middle school students' attitudes towards coding (ATC) and
computational thinking skills (CKS). The sample of the study consisted of 325 middle school
5th and 6th grade students taking the Information Technologies course. Data were collected
using the "Attitude Towards Coding Scale for Middle School Students" and the "Middle
School Version of the Computer Thinking Skill Levels Scale (CTSL)". Descriptive statistics,
Independent Samples T-Test, one-way analysis of variance (ANOVA) and Simple Regression
Analysis were used in data analysis. As a result of the study, it was determined that middle
school students' levels of SDT and BCIB were at a moderate level. It was determined that
there was a positive and moderately significant relationship between students' TBT and BCIB
levels. In addition, it was seen that there was no significant difference in BRT and ICT levels
according to gender and daily computer usage time.

Keywords: Coding, middleschool, computational thinking.

Ortaokul dogrencilerinin kodlamaya yodnelik tutumlari ve bilgi islemsel

diisiinme becerileri arasindaki iliski

OZET

Teknolojinin ilerleyerek hayatimizin tiim alanlarini da etkilemesine bagl olarak 21. Yy. becerilerini kazanmak
bir ihtiyag haline gelmistir. Bu kapsamda ortaokullarda kodlama egitimi verilmekte ve problem ¢ézme, yaratici
disiinme, elestirel disiinme ve Ust diizey disiinme gibi bircok beceriyi 6grencilere kazandirmak
amaclanmaktadir. Bu durum sebebiyle calismada ortaokul 6grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlari (KYT)
ve bilgi islemsel diisiinme becerileri (BIDB) arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin
orneklemini 325 Bilisim Teknolojileri dersini alan ortaokul 5 ve 6. Sinif diizeyindeki 6grenci olusturmaktadir.
Veriler “Ortaokul Ogrencileri icin Kodlamaya Yénelik Tutum Olcedi” ve “Bilgisayarca Diisiinme Beceri
Diizeyleri Olceginin (BDBD) Ortaokul Versiyonu” kullanilarak toplanmistir. Veri analizinde betimsel istatistik,
Bagimsiz Orneklemler T-Testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Basit Regresyon Analizi kullanilmistir.
Calisma sonucunda ortaokul dgrencilerinin KYT ve BIDB diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin KYT ile BIDB diizeyleri arasinda pozitif yénde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
belirlenmistir. Ayrica KYT ile BIDB diizeylerinde cinsiyet ve giinliik bilgisayar kullanim siiresine gére anlamli
fark olmadigi gorilmistr.

Anahtar Kelimeler: kodlama, ortaokul, bilgi islemsel disiinme.
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Teknoloji giin gectikce daha fazla gelismekte hayatlarimizda da vazgecilmez bir yer tutmaktadir. Teknolojinin
bu hizli gelisimi her alanda oldugu gibi egitim 6dretim siirecinde de 6nemli etkilere neden olmaktadir. Bircok
kavram ve yenilik dijital teknolojiler ile her yerde karsimiza gikarak hayatimiza girmis ve 21. Yy becerileri
olarak kendini gostermistir (Gerson vd., 2022). 21. Yy becerileri kapsaminda 6grencilere problem ¢dézme,

yaratici diistinme, elestirel diisiinme ve (st diizey diisiinme gibi birgok beceriyi kazandiracak uygulamalardan
biri de “kodlama” dir (Sayin ve Seferoglu, 2016).

Aytekin vd. (2018)'ne gobre kodlama; bilgisayar veya elektronik bir mekanizmaya istenilen islemleri
yaptirabilmek amaciyla yazilan komutlar dizinidir. Van Roy ve Haridi (2004) ise, mevcut problemi bilgisayar
vasitasiyla bilgisayarin anlayacadi sekilde ¢c6zme islemi olarak tanimlamaktadir. Ogrenciler kodlama yaparken
verilen bir probleme ¢6ziim bulmak zorundadirlar. Problem ¢ézme etkinlikleri sayesinde, problemleri alt
parcalara bolecek, analiz edecek, elestirel diisiinme ve isbirlikli 6grenme etkinlikleri ile de destekleyeceklerdir.
Bu beceriler hig sliphesiz disiplinler arasi bir yaklasimla giinliik yasamda karsilasilabilecek problemlere de
¢dziim onerileri getirmelerini saglayacaktir (Akpinar ve Altun, 2014).

Kodlama egitimini ilk kez alan bireylerde 6zellikle metin tabanl programlamalarin karmasik olmasindan dolayi
ogrencilerin motivasyonu disebilmektedir (Erol, 2015). Motivasyon diisiikligi ile beraber kodlamaya karsi
olumsuz tutum edinilebilir. Bu sorunu 6nlemek amaciyla ve 6grencilerin kodlama siirecini daha somut hale
getirebilmeleri icin gorselligi 6n planda olan ve 6grenilmesi kolay olan blok tabanli kodlama araglari da
gelistirilmistir (Horn ve Bers, 2019; Yilmaz ince, 2020; Totan, 2021). Ozellikle kiiciik yastaki 6grenciler icin
bu tiir araclarin kullanimi 6n plana cikmaktadir. Kodlama 6grenimine kiiclik yasta baslayan 6grenciler igin
ana ogesi oyun olan programlar vasitasiyla goérsel tabanli blok programlama dilleri kullanilarak kolay ve
anlasilir bir sekilde dersler eglenceli olmakta ayni zamanda 6grencilerin derse yonelik ilgi ve tutumlar da
artmaktadir (Popat ve Starkey, 2019; Catlak vd., 2015).

Glnimiz teknoloji cadinda gelismis Ulkeler kiiglik yas gruplarindan itibaren editim mifredatlarina
programlama ve kodlama igerikleri ekleyerek zenginlestirmekte ve gilincellemektedirler (Abdusselam ve
Uzoglu, 2022). Ulkemizdeki 6gretim programlar incelendiginde kodlamaya yénelik egitimin “Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim” dersi kapsaminda verildigi gortilmektedir. Bilisim teknolojileri egitiminin hedef kitlesi
ortaokul kademesinden baslamaktadir. Ortaokul kademesinde 6grencilerin kodlama dersinde Scratch,
Code.org, Mbot vb. gibi uygulamalar kullanilarak 6grencilerin kodlamaya karsi olumlu tutum gelistiriimeleri
ve ayni zamanda bilgi islemsel diisiinme becerilerinin (BIDB) de gelistiriimesi hedeflenmektedir. Lockwood
ve Mooney (2017), programlama dillerinden herhangi birinin 6grenilmesinin BIDB diizeyinin artmasinda
énemli rol oynadigini, Resnick vd., (2009) ise kodlamanin BIDB diizeyini arttirdigini fakat BIDB'sinin kodlama
yapmak igin yeterli olmadigini belirtmislerdir.

Bilgi islemsel diisiinme becerilerinin sadece bilisim alaninda dedil biitiin alanlarda kullaniimasi ile birlikte alana
0zgli problemlerin farkll bakis acilariyla ve disiplinler arasi ¢dziimlenmesine yardimci olacagi bircok
arastirmaci tarafindan éngoriimistir (Bundy, 2007). Wing, 2006'da bilgi islemsel diisiinmeyi akil yliritme,
problem ¢ézme, soyutlama (ayristirma), 6zyinelemeli distinme ve verilerin analizi gibi bilgisayarin galisma
prensibine yakin bir sistem olarak, 2008'de zeka, bilgiyi isleme, insan davranislari ve hafizayl bilimsel
distincenin icinde alarak disiplinler arasi ¢dziimlemeler olarak, 2017'de bir sorunu formile etme ve
¢6ziminl/gdzumlerini bir bilgisayarin (insan veya makine) etkili bir sekilde gergeklestirebilecedi sekilde ifade
etmeyle ilgili diisince siirecleri olarak ele almistir.

Hizla ilerleyen teknolojiyle birlikte devrim niteliginde degisimlere 6drencilerin hizla adapte olabilmesi igin
BiDB'lerini dgrenmeleri ve uygulamalar énemli goriilmektedir. Ogrencilerin BIDB'lerini etkili bir sekilde
0grenebilmeleri, kapsadidi alt becerilerin iyi bir sekilde anlagilabilmesine baglidir (Korkmaz vd., 2015). Bu
beceriler; yaraticllik, algoritmik dislinme, elestirel diisinme, problem g¢6zme ve igbirlilik olan alt
bilesenlerinden olusmaktadir (ISTE, 2015). Csidmadia vd. (2015)'ne gére bilgi islemsel diisiinme, kapsadigi
alt becerileri gelistirerek 6grenmeye destek olur. Ogrencilerin yaratici diisiincelerini gelistirerek onlarin dijital
okuryazar olmasini saglar (Israel Fichelson ve Hershkovitz, 2022; Ung vd., 2022). Dolayisiyla egitim
sireglerinde bilgi islemsel diisiinme becerilerine yer verilmesi, gelismelere ayak uydurabilmek, 6gretmenlere
ve ogrencilere dijital yeterlilik kazandirmak ayni zamanda da kaliteli bir 6grenme ortami olusturabilmek
acisindan dénemlidir (Cimgir vd., 2022).
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Bu arastirma da ortaokul 6égrencilerinin kodlamaya yénelik tutum (KYT) diizeyleri ve BIDB diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla Bilisim Teknolojileri ve Yazilimi dersi alan 5 ve 6.
sinif 8grencilerinin kodlamaya karsi sahip olduklari tutum ile BIDB diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin KYT diizeyleri ile BIDB diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi
incelemektir. Calisma kapsaminda asadidaki sorulara yanit aranmistir.
1. Ortaokul 6grencilerinin KYT diizeyleri;
a. nasildir?
b. cinsiyete gére anlaml farklihk géstermekte midir?
c. gunlik bilgisayar kullanim siiresine gére anlamli farklilik géstermekte midir?
2. Ortaokul dgrencilerinin BIDB diizeyleri;
a. nasildir?
b. cinsiyete gore anlamli farklilik géstermekte midir?
c. gunlik bilgisayar kullanim siiresine gére anlamli farklilik géstermekte midir?
3. Odrencilerin KYT diizeyleri ile BIDB diizeyleri arasinda anlamli iliski var midir?

Yontem

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullaniimigtir. Bu tarama ydnteminde
iki ve daha cok degiskenin birlikteligiyle degisim durumunun varligini ve derecesini belirleyebilmek amaclanir
(Karasar, 2005). Bu calismada KYT diizeyi ile BIDB diizeyi arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandidi icin
bu model kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde uygun érnekleme ydntemi kullaniimistir. Uygun érneklem; zaman,
para ve isglici agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle érneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden secilmesidir (Biylkoztirk, vd., 2021). Arastirmaya gonilli olarak katilan 6grencilerin veri
toplama araclarina verdikleri cevaplar incelendikten ve elendikten sonra toplam 325 &grenciden elde edilen
veri ile calisma yuritllmistir. Arastirmanin drneklemini 5. ve 6. Sinif diizeyindeki ortaokul &grencileri
olusturmaktadir. Orneklemin cinsiyet ve giinliik bilgisayar kullanim siiresine gére dagiimi Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Dagilimi

N %

Cinsiyet

Kiz 189 58.2

Erkek 136 41.8
Giinliik Ortalama Bilgisayar Kullanim Siiresi

1 saat ve daha az 172 52.9

1 - 3 saat 104 32.0

4 - 10 saat 49 25.1

Arastirmaya katilan dgrencilerin 189'u (%58,2) kiz ve 136'si (41,8) erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglan

vy

Arastirmada “Ortaokul Ogrencileri icin Kodlamaya Yénelik Tutum Olcedi” ve “Bilgisayarca Diisiinme Beceri
Diizeyleri Olcegdi” olmak lizere iki farkli dlgek kullaniimigtir.

Akkus, Ozhan ve Kan (2019) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri icin Kodlamaya Yénelik Tutum
Olcegi” 1 ve 5 arasinda 5'li likert tipi ve 10 maddeden olusmaktadir. ic tutarlilik katsayisi 6lcek ve bu calisma
icin 0.90°dir.

Ortaokul 6grencilerinin BIDB diizeylerini belirleyebilmek amaciyla Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015)in
uyarladi§ “Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyleri Olceginin Ortaokul Diizeyine Uyarlanmasi” adli 6lcek
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kullanilmistir. Olcek bes boyutlu ve 22 maddeden olusmaktadir. Olcedin ic tutarllik katsayisi 0.822, bu
calismada ise 0.809 olarak bulunmustur. Degerlerin kabul edilebilir sinirlarda oldugu goriilmektedir.

Veri Analizi

Calismaya katilan dgrencilerin yanitlari Kodlamaya Yénelik Tutum Olgegine ve Bilgisayarca Diislinme Beceri
Diizeyleri Olceginin (BDBD) Ortaokul Diizeyine verdikleri yanitlarin puanlari SPSS 26.0 paket programi ile
analiz edilmistir. Oncelikle veri analizinde normal dagiim sartinin yerine getirilip getiriimedigi incelenmistir.
Carpiklik ve basiklik dederleri icin = 1.5 araligi referans alinmis ve dagiimin normal oldugu gorilmistir.
Dolayisiyla analizlerde parametrik testler kullaniimistir. Arastirmada betimsel analiz, t-testi, ANOVA testi ve
basit regresyon analizi yapilmistir. Ayrica veri analizi siirecinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular
1.a. Ortaokul égrencilerinin KYT diizeyleri
Tablo 2. KYT Diizeyine Iliskin Betimsel Istatistik Dederleri

N (%) Ss Minimum Maksimum
KYT 325 3.66 .90 1.00 5.00

Tablo 2’de 6grencilerin KYT diizeylerine ait betimsel istatistik degerleri bulunmaktadir. Ogrencilerin KYT
ortalama dederinin 3.66 oldugu gorilmektedir. KYT diizeyleri distk, orta ve yiiksek olarak
kategorilendirilmistir. Buna gore 6grencilerin KYT dizeyleri “orta” diizeydedir.

1.b. Cinsiyete gore ortaokul égrencilerinin KYT diizeyine iliskin bulgular

Tablo 3. Cinsivete Gore KYT Diizeyi t-testi Degerleri

Alt Boyut Gruplar N X Ss sd t P
Kiz 189 3.65 .84 323 -.04 .96
KYT
Erkek 136 3.66 97

Ortaokul 6grencilerinin KYT dizeylerini cinsiyete gore incelemek icin t-testi analizi kullaniimistir. KYT
diizeyinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigini Tablo 3’ te gérmekteyiz [t(323=-.042, p>.05].

1.c. Giinliik bilgisayar kullanim siiresine gore ortaokul égrencilerinin KYT diizeyine iliskin
bulgular

Tablo 4. Glinlik Kullamnim Stiresi Dediskenine Gére KYT Diizeyine Iliskin Betimsel Istatistik Dederleri

Alt Boyut Gruplar N X Ss
1 saat veya daha az 172 3.71 .89

KYT 1-3 saat 104 3.58 .94
4-10 saat 49 3.62 .83

Tablo 4’e bakildiginda ortaokul 6grencilerinin KYT'larinin giinliik bilgisayar kullanim stresine gore betimsel
istatistik degerleri goriilmektedir. Ogrencilerin KYT dizeyinin ginlik bilgisayar kullanimina gére anlamli
farkhhk yaratma durumu ANOVA testi ile incelenip Tablo 5'te gdsterilmektedir.

Tablo 5. Giinliik Kullarum Stiresi Degiskenine Gore KYT Diizeyi ANOVA Testi Dederleri

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar I¢i 1,10 2 .55 .67 51 -

Gruplar 263.67 322 .81

Arasi

Toplam 264.78 324

Tablo 5 dodrultusunda 6grencilerin ginlik bilgisayar kullanim siresinin KYT dizeyini farklhlagtirmadigi
sdylenebilir [F (4-320)=.503, p>.05].
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2.a. Ortaokul égrencilerinin BIDB diizeyleri

Bu calismada kullanilan 6lcekte verilen cevaplara karsilik olarak gelen puanlar, daha énce alt dlgeklerdeki
madde sayisinin farkli olmasi sebebiyle standart olmadigindan ham puanlar 20 ile 100 puan araliginda olacak
sekilde standart puanlara donustirilerek kullanilimistir (Korkmaz, 2015). Arastirmada da standart puanlar
hesaplanarak analizler bu puanlarla yapilmistir. Asagidaki tabloda 6grencilerin BIDB élceginin alt faktérlerine
gore hesaplanan puanlarin betimsel istatistikleri gérilmektedir.

Tablo 6. BIDB ve Alt Faktorleri Betimsel Istatistik Tablosu

N X S Minimum Maksimum
BiDB 325 64.43 9.79 31.82 90.91
Yaraticilik 325 73.27 15.83 25.00 100.00
Algoritmik Diistinme 325 63.47 15.87 20.00 100.00
Isbirlilik 325 75.89 18.75 20.00 100.00
Elestirel Diisiinme 325 64.13 16.30 20.00 100.00
Problem Cozme 325 51.72 15.05 20.00 93.33

Tablo 6'ya gére dgrencilerin BIDB diizeylerine bakildiginda bilgi islemsel diisinme standart puanlar 64,43
oldugu bulunmustur. Bu bulgu égrencilerin BIDB diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir. BIDB
Olcedinden alinan en diisiik standart puanin 31,82 ve en yiiksek puanin ise 90,91 olduunu gérmekteyiz.
BIDB &lceginin alt boyutlari incelendiginde ise isbirlilik boyutunun en yiiksek, problem ¢ézme boyutunun ise
en dusik ortalamada oldugu goriilmektedir.

2.b. Cinsiyete gére ortaokul égrencilerinin BIDB diizeyine iliskin bulgular

Ortaokul 6grencilerinin BIDB diizeylerinin cinsiyete gére farklilik yaratma durumu t-testi ile analiz edilerek
Tablo 7'de bulunan dederler verilmistir.

Tablo 7. Cinsivete Gére BIDB ve Alt Boyutlarina Hiskin t-Testi Dederleri

Alt Boyut Gruplar N X Ss sd t P
) Kiz 189 3.24 A7 323 1.178 .240

BIDB
Erkek 136 3.18 51

Yaraticthk Kiz 189 3.69 a7 323 .857 .392
Erkek 136 3.61 .81

Algoritmik Kiz 189 3.13 71 323 -1.042 .298

Diigiinme Erkek 136 3.22 .89

Elestirel Diisiinme Kiz 189 3.14 a7 323 -1.709 .088
Erkek 136 3.29 .86

isbirlilik Kiz 189 3.92 .89 276.437 2.881 .004
Erkek 136 3.61 97

Problem Cozme Kiz 189 2.64 75 323 1.782 .076
Erkek 136 2.49 73

Tablo 7'ye gére égrencilerin cinsiyetlerine gére BIDB diizeyleri, yaraticilik, algoritmik diisiinme, elestirel
diisiinme ve problem ¢ézme alt boyut diizeylerinin olarak farklilasmadigi s6ylenebilir. Buna goére kiz ve erkek
dgrencilerinin benzer diizeyde ortalamaya sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore igbirlilik
alt boyut diizeyinin farklilastigi sdylenebilir [t(276.437)=2.881, p<.05]. Kiz 6grencilerin isbirlilik ortalamalari
(X=3,92) erkek 6grencilere (x=3,61) gore daha yliksektir.

2.c. Giinliik bilgisayar kullamim siiresine gore ortaokul égrencilerinin BIDB diizeyine iliskin
bulgular
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BIDB diizeyleri ve alt faktorlerinin giinlik bilgisayar kullanma siirelerine iliskin degerleri Tablo 8'de
gosterilmektedir.

Tablo 8. Giinliik Kullarmim Stirelerinin BIDB diizeylerine ve Alt Faktdrlerine Iliskin Betimsel Istatistik Tablosu

Alt Boyut Gruplar N X Ss
1 saat veya daha az 172 3.2429 48369
BIDB 1-3 saat 104 3.1936 49559
4-10 saat 49 3.2059 .50506
1 saat veya daha az 172 3.6962 .05818
Yaraticilik 1-3 saat 104 3.6611 .08464
4-10 saat 49 3.5561 10521
Algoritmik 1 saat veya daha az 172 3.1730 79441
Diisiinme 1-3 saat 104 3.2260 .73613
4-10 saat 49 3.0663 .90826
1 saat veya daha az 172 3.1977 .79850
Elestirel Diisiinme  1-3 saat 104 3.1947 .84615
4-10 saat 49 3.2653 .82191
1 saat veya daha az 172 3.8343 92331
Isbirlilik 1-3 saat 104 3.8173 .95609
4-10 saat 49 3.6071 .94648
1 saat veya daha az 172 2.6231 .76400
Problem Cozme 1-3 saat 104 2.4439 .73831
4-10 saat 49 2.7585 .70305

Tablo 8’e gére 6grencilerin giinliik bilgisayar kullanma siirelerine gére BIDB genel puanlarinda anlaml fark
bulunamamistir [F (2-322) =,35, p>.05]. BIDB alt faktorlerine gdre yapilan ANOVA sonuclarina gére ise
ogrencilerin ginliik bilgisayar kullanim siirelerine gore sadece problem ¢ézme alt boyutunda anlamh bir
farklilasma durumu bulunmaktadir [F(2-322)=3.40, p<.05]. Tablo 9'da 6grencilerin BIDB diizeylerini giinliik
bilgisayar kullanma siiresine gore incelemek amaciyla ANOVA testi kullanilmistir.

Tablo 9. Glinliik Kullaim Stirelerinin BIDB Diizeyleri ve Alt Faktdrierine Tliskin ANOVA Dederleri

Alt Boyut Varyarzsm KT Sd KO F p Anlamli
Kaynagi Fark
Gruplar I¢i 1 2 .08 .35 .70 -
BiDB Gruplar Arasi 77,5 322 24
Toplam 77,7 324
Gruplar I¢i .75 2 37 .59 .55 -
Yaraticilik Gruplar Arasi 202,33 322 .62
Toplam 203,08 324
I Gruplar I¢i .84 2 42 .67 51 -
g{lgs?;mk Gruplar Arast 20332 322 63
Toplam 204.17 324
. Gruplar I¢i A9 2 .09 14 .86 -
gf;;ﬁe Gruplar Arast 21520 322 66
Toplam 215.39 324
Gruplar Ici 2.04 2 1.02 1.16 31 -
Isbirlilik Gruplar Arasi 282.93 322 .87
Toplam 284.97 324
Gruplar I¢i 3.79 2 1.89 3.40 .0 2-3
(P;r;zk::leem Gruplar Arasi 179.68 322 .55
Toplam 183.47 324

Not: KT=Kareler Toplami, KO=Kareler Ortalamasi

Ogrencilerin giinliik kullanim siireleri ile yaraticilik, algoritmik diisiinme, elestirel diisiinme ve igbirlilik alt
boyutlari arasinda anlamli bir farkliik durumu bulunmadigi Tablo 9'da gériilmektedir (p>.05). Yalnizca
problem ¢ézme alt boyutu ile anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir [F (23229 =3.400, p<.05]. Bu
farkihdin belirlenmesini saglayabilmek icin Tukey testi yapilmis olup; ginliik 1-3 saat bilgisayar kullanan
Ogrencilerin problem ¢6zme ortalamalan (x=2.4439), giinlik 4-10 saat bilgisayar kullananlarin
ortalamalarindan (x=2.7585) daha diisiik olduguna varilmistir.
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3.0grencilerin KYT diizeyleri ile BIDB diizeyleri arasindaki iliski
Ortaokul ogrencilerinin KYT’larinin, BIDB diizeyleri (izerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla “Basit

Regresyon Analizi” yapilmis ve dederler asadida gosterilmistir.

Tablo 10. Ortaokul Odrencilerinin KYTunun BIDB Diizeyleri Uzerindeki Etkisine Iliskin Basit Regresyon
Analizi Degerleri

Bagimsiz Bagmhi B Std.Hata (B) t P R R? F p
Dedisken Dedisken
BIDB KYT 211 273 .580 775 .00 .580 .336 163.717 .00

Verilen tabloda p<.05 olmasindan dolay! kurulan regresyon modelinin anlamli ve KYT'un, BIDB diizeyi
tizerinde anlamli etkisinin oldugu belirlenmistir. Ortaokul §rencilerinin KYT’unun, BIDB diizeylerine pozitif
yonde orta diizeyde anlaml bir etkisinin oldugu gorilmektedir (R=.580, R?=.194; p<.05). Bu durum KYT
diizeyinin, %33.6’sinin BIDB diizeyi tarafindan aciklandigini ifade etmektedir (B=.580; p<.05).

Tartisma

Arastirma sonuglari incelendiginde KYT diizeyinin “orta” seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Geng ve
Karakus (2011) aragtirmalarinda blok tabanli kodlamanin 6grencilerin kodlamaya yonelik meraklarinin artarak
Ogrencileri arastirmaya yonelttigini ve 6zglivenlerinde de olumlu gelismeler oldugunu belirtmislerdir. Yildiz
ve Seferodlu (2021) ise robotik kodlama etkinlikleri ile gergeklestirilen galismalarin 6grencilerin kodlamayla
ilgili olumlu tutumlarinda artis, olumsuz tutumlarinda ise azalma oldugu sonucuna ulasmiglardir. Cavdar vd.,
(2022) code.org cevrimici kodlama platformunun 6gretim programinda uygulanmasinin 6grencilerin dersten
keyif alarak ilgilerinin de arttigini belirtmistir. Buna karsin Caliskan (2020) ise 6grencilerin code.org ile
kodlama 6gretiminde bilgisayar bilimi yeterliliginin ve bilgi birikiminin problem ¢&zme becerilerine yonelik
algilari olumsuz etkiledigini belirtmistir. Lambic vd., (2020) ise kiiclik yastaki cocuklarinda Code.org
kullanabilecegi fakat gerceklestirilen etkinliklerde hazir bulunusluklarinin 6n planda tutulmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayni zamanda problem ¢dzme becerisi gelismeyen ¢ocuklarda Code.org un programlamaya
yonelik tutumlar olumsuz etkiledigini de ifade etmislerdir.

Ogrencilerin BIDB diizeyinin “orta” seviyede oldugu tespit edilmistir. Polat (2020), bilgisayarli ve bilgisayarsiz
etkinliklerin BIDB'sine yonelik etkisini arastirdi§i calismasinin sonucu da benzer niteliktedir. BIDB diizeyinin
orta diizeyde isbirlilik faktdriiniin ortalamasinin ise daha yiiksek oldugunu belirtmis ve bunun sinif ortaminda
ogrencilerin ve 6gretmenin etkilesiminden kaynaklandigini belirtmistir. Korkmaz vd. (2015), calismalarinda
BIDB diizeyinin yiiksek, problem ¢ézme becerilerinin ise diger boyutlara gére diisiik diizeyde oldugu
sonucuna varmistir. BIDB “sinin alt boyutlarina bakildiginda en yiiksek puan ortalamasinin isbirlilik sirasiyla
yaraticillk, elestirel diisinme, algoritmik diisinme ve son olarak da problem ¢ézme faktorii oldugu
gozlemlenmistir. Qu vd. (2023), oyunlastirilmis programlamal siniflarda geleneksel programlama yapilan
siniflara gére BIDB diizeylerinin bes boyutunda da gelisim gosterdigini belirtmislerdir. Ogrenme siirecinde
oyunlastiriimis programlama 6gretimi ile 6grencilerin motive oldugunu da ayrica ifade etmislerdir. Sert Orhan
(2023), ogretmen adaylarinin bilgi islemsel diisinme becerilerinin iyi dizeyde oldugunu ve erkek
o0gretmenlerin algoritmik ve elestirel diisiinme alt boyutlarinda kizlara gore daha iyi oldugunu belirtmistir.
Ayrica kiz 6grencilerin yaratic diisiinme becerilerinin erkek grubuna gére yiiksek olduguna ulasmistir.
Arastirmada KYT ile BIDB diizeyi arasinda pozitif orta diizeyde iliski oldugu bulunmustur. Totan (2021), 5.
Sinif diizeyinde yaptigi calismasinda blok tabanli uygulamalarin 6§rencilerin KYT ve BIDB 6z yeterlikleri
lzerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda bu iki kavramin iligkili oldugunu ve olumlu yénde
birbirlerini etkiledikleri belirtilmistir.

Cinsiyet faktoriini inceledigimizde kiz ve erkek 6grencilerin KYT ve BIDB ortalamalarinin farklilasmadigi
yalnizca igbirlilik boyutunda kizlarin ortalamasinin diger gruptan yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
Alsancak Sarikaya (2019), 6n test ve son test kullanarak yapti§i programlama 6gretiminin BIDB diizeyine
etkisini inceledigi arastirmasinda cinsiyete gére BIDB 'sinin ve alt boyutlarinin farklilasmadi§i sonucuna
varmigtir. Bagka bir arastirmada ise BIDB ’sinin cinsiyete gére farklilasmadi§i sadece elestirel diisiinme
boyutunda erkeklerin ortalamasinin diger gruptan yiiksek oldugu goriilmistir(Korkmaz, vd., 2015). Uyar vd.,
(2022), ortaokul 6grencileri Gizerinde yaptigi arastirmada ise erkek 6grencilerin KYT diizeyinin diger gruptan
yliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Chiazzese vd., (2018) de ayni sekilde erkeklerin kizlara gére KYT
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

87



Ekinci et al. 1/1

Ginlik kullanim siiresi faktoriini inceledigimizde ise KYT ve BIDB diizeylerinde bir farklilik olmadigi yalnizca
BIDB alt boyutu problem ¢dzmede giinliik 1-3 saat bilgisayar kullananlarin puanlarinin 4-10 saat kullananlara
gore diisik oldugu goérilmistiir. Bu durum arastirma kapsaminda beklenen bir durumdur. Ogrencilerin
amacina uygun ginlik kullanim siiresiyle problem ¢ézme basarilarinin artmasi olagandir. Yang vd. (2023)
calismalarinda BIDB'si ve problem ¢ézmenin birbiriyle paralellik gésteren iki durum oldugunu belirtmistir.
Uyar vd., (2022)'nin galigmasi ise arastirmamiz ile tutarliik gdstererek; giinlik kullanim siresinin KYT
dizeyinde farklilasma olmadigini belirtmislerdir.

Sonug

Aragtirmamizda ortaokul dgrencilerinin KYT ve BIDB diizeylerinin orta diizeyde ve BIDB alt faktérlerinden
isbirlilik ortalamasinin en yiiksek problem c¢cozmenin ise en disiik ortalamada oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin KYT ile BIDB'leri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski olduguna ulasiimistir.
Ayrica cinsiyet ve ginliik bilgisayar kullanim siiresine gére KYT ve BIDB diizeylerinde farklilasma olmadigi
gorilmagtir.

Oneriler

Arastirmada ortaokul 5. ve 6. sinif dgrencilerinin KYT ile BIDB arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin
orneklemi Sakarya’da devlet okullarinda 6grenim goren ve calismaya katilan 325 5. ve 6. sinif 6grencisi ile
veri toplama araclari da secilen o6lgeklerle siniridir. Bu sinirliliklardan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak
arastirmalara yonelik su énerilerde bulunulabilir:

e Calisma kapsami genisletilerek farkli bolgelerdeki ve daha fazla sayida 6grenci ile benzer calismalar
yapilabilir.

e Ayni calisma farkli bélgelerde uygulanarak karsilastirmalar yapilabilir.

e Calisma nicel bir calisma olarak ve tarama modelinde yapilmistir. Calismanin kapsami genigletilerek
KYT ile BIDB diizeyleri arasindaki iliskiyi daha detayli inceleyebilmek amaciyla nitel bir calisma olarak
da yapillabilir.

Uygulamaya yonelik olarak, 6zellikle 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlarini arttirmaya yonelik galismalar
yapilabilir. Bu amagla Bilisim Teknolojileri ve Yaziim dersinde farkl yontem ve tekniklerin kullanilmasi, proje
calismalarinin yapilmasi ve o6grencilerin ilgisini ceken uygulamalar belirlenerek derslerde kullaniimasi
Onerilebilir.

Kaynakca

Arslan Namli, N. (2021). Blok tabanli programlama ve bilgisayarsiz bilgisayar bilimi 6Gretim etkinliklerinin 5.
sinif égrencilerinin bilgi islemsel dlisiinme becerileri, 6z yeterlilikleri ve akademik basarilar lizerindeki
etkisi (Doktora Tezi, Cukurova Universitesi). Yok tez veri tabanindan erisildi (681680).

Abdisselam, M. S. & Uzoglu, M. (2022). Ortaokul 6drencilerinin kodlamaya karsi tutumlarinin farkl
degdiskenlere gore arastiriimasi. Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 2022 (18) , 81-92.
https:/doi.org/10.46778/goputeb.1028285

Akkus, 1., Ozhan, U. & Kan, A. (2019). Ortaokul égrencileri icin kodlamaya yénelik tutum élcegi: Gegerlik ve
glvenirlik calismasi. Jlkodretim Online, 182), 837-851.
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2019.562064

Akpinar, Y. & Altun, Y. (2014). Bilgi toplumu okullarinda programlama egitimi gereksinimi. Zkddiretim Online,
131), 1-4.

Alsancak Sirakaya, D. (2019). Programlama 6gretiminin bilgi islemsel diisinme becerisine etkisi. Ttrkiye
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 1(15), 575-590.

Atiker, B. (2019). Programiama &gretiminde ortaokul Ggrencilerinin bilgi islemsel dlstinme becerilerinin
basariya etkileri (Doktora Tezi, Istanbul Universitesi). Yok tez veri tabanindan erisildi (561543).
Aytekin, A., Sénmez Cakir, F., Yiicel, Y., B. & Kuladzii, 1. (2018). Gelecede yon veren kodlama bilimi ve
kodlama &grenmede kullanilabilecek bazi yéntemler. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari Dergisi,

5(5), 24-41.

Bozpolat, E. & Topdadi, M. (2022). ilkokulda temel algoritma ve kodlama egitimine ydnelik bir ihtiyac analizi.
MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi, 11(3) , 933-957. https:/doi.org/10.33206/mjss.1007343

Bundy, A. (2007). Computational thinking is pervasive. Journal of Scientific and Practical Computing, 1(2),
67-69.

88



Ekinci et al. 1/1

Chiazzese, G., Fulantelli, G., Pipitone, V. & Taibi, D. (2018). Engaging primary school children in
computational thinking: Designing and developing videogames. Education in the Knowledge Society,
192), 63-81.

Csizmadia, A., Curzon, P., Dorling, M., Humphreys, S., Ng, T., Selby, C., & Woollard, J. (2015). Computational
thinking-A guide for teachers. Erisim adresi: https://eprints.soton.ac.uk/424545/ Erisim Tarihi:
17.06.2023

Caliskan, E. (2020). Code. org etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin problem c¢6zme becerilerine ve
programlama 6z-yeterliklerine etkisinin incelenmesi. Journal of Instructional Technologies and Teacher
Education, 42), 114-124.

Catlak, S., Tekdal, M. & Baz, F.C., (2015). scratch yazilimi ile programlama 6gretiminin durumu: Bir Dokiiman
inceleme calismasi. Journal of Instructional Technologies & Teacher Education, 43), 13-25.

Cavdar, L., Kiliger, K., & Emmioglu, E. (2022). Code. Org cevrimici kodlama platformu 6gretim programinin
degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 51(233), 689-714.

Cimsir, S., Giilbahar, Y., Kert, S. B., Kalelioglu, F, Erkog, M. F.(Ed.)(2022). Disiplinlerarasi Bilgi Islemsel
Duistinme Becerisi. Ankara.

Erol, O. (2015). Scratch ile programlama &gretiminin bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin motivasyon
ve basarilarina etkisi, (Doktora Tezi, Anadolu Universitesi). Yok tez veri tabanindan erisildi.

Esgil, M., & Gindiiz, S. (2019). Kodlama etkinliklerinin 6grencilerin bilgisayara yonelik tutum ve bilisim
dersine duyussal katilimlari Gizerine etkisi. Ahmet Kelesodlu Editim Fakdiltesi Dergisi, 1(2), 162-174.

Horn, M., & Bers, M. (2019). Tangible computing. 7The Cambridge handbook of computing education
research, 1, 663-678.

ISTE, (2015). Computational thinking leadership toolkit first edition. https://www.iste.org/community/event-
detail/2015/06/28/default-calendar/iste-2015, Erisim Tarihi: 17.03.2023

Kegeci, G., Alan, B., & Zengin, F. K. (2016). Egitsel Bilgisayar oyunlari destekli kodlama 6grenimine yonelik
tutum Olgegi: Gegerlilik ve glvenirlik calismasl. Education Sciences, 11(4), 184-194,
http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2016.11.3.1C0661

Korkmaz, O., Cakir, R., & Ozden, M. Y. (2015). Bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri 6lceginin (BDBD)
ortaokul diizeyine uyarlanmasi. Gazi egitim Bilimleri Dergisi, 1(2), 67-86

Korkmaz, O., Gakir, R., Ozden, M.Y., Oluk, A., & Sarioglu, S. (2015). Bireylerin bilgisayarca diisiinme
becerilerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi EGitim Fakdiltesi
Dergisi, 34 (2), 68-87.

Lambi¢ , D., Pori¢, B., & Ivaki¢, S. (2020): Investigating the effect of the use of code.org on younger
elementary school students’ attitudes towards programming, Behaviour & Information Technology,
https:/doi.org/10.1080/0144929X.2020.1781931

Lockwood, J., & Mooney, A. (2017). Computational thinking in education: Where does it Fit? A systematic
literary review.

Otu, T. (2020). kodlama ortamlarinin ortaokul dgrencilerinin basari, tutum ve bilgi islemsel diisinme
becerisine etkisi (Yilksek Lisans Tezi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi). Yok tez veri tabanindan
erisildi (637688).

Polat, E.(2020). Ortaokulda Temel programlama J&dgretiminde kullanilan bilgisayarsiz ve bilgisayarls
etkinliklerin basariya ve bilgisayarca diisiinmeye etkisi (Yilksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi). Yok
tez veri tabanindan erisildi.

Popat, S., & Starkey, L. (2019). Learning to code or coding to learn? A systematic review. Computers &
Education, 128, 365-376.

Qu, Z., Liu, 1., Che, L., Su, Y., & Zhang, W. (2023). Research on the application of gamification programming
teaching for high school students’ computational thinking development. 2023 IEEE 12th International
Conference on Educational and Information Technology (ICEIT), Educational and Information
Technology  (ICEIT), 2023 IEEE 12th International Conference On, 144-149.
https://doi.org/10.1109/ICEIT57125.2023.10107843

Resnick, M., Silverman, B., Kafai, Y., Maloney, J., Monroy-Hernandez, A., Rusk, N., Eastmond, E., Brennan,
K., Millner, A., Rosenbaum, E., & Silver, J. (2009). Scratch. Communications of the ACM, 5211), 60—
67. https://doi. org/10.1145/1592761.1592779

Sayin, Z., & Seferoglu, S. S. (2016). Yeni bir 21. yiizyil becerisi olarak kodlama egitimi ve kodlamanin egitim
politikalarina etkisi. Akademik Bilisim Konferansy, 3-5 Subat 2016, Adnan Menderes Universitesi, Aydin.

Sert Orhan, M. (2023). Odretmen adaylarimin yasam boyu &drenme edilimleri, bilissel esneklikleri ve
bilgisayarca diistinme becerilerinin incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi). Yok tez veri
tabanindan erisildi (696086).

89



Ekinci et al. 1/1

Tasdondiren, T. (2020). Ortaokul égrencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarinin kodlamaya yoénelik
tutumiarina etkisi (Yiksek Lisans Tezi, Necmeddin Erbakan Universitesi). Yok tez veri tabanindan
erisildi (658818).

Totan, H. N. (2021). Blok Tabanl kodlama egitiminin ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisinme becerileri
ve kodlama 6grenimine yonelik tutumlarina etkisi: Blocky 6rnedi (Order No. 28840638). Available from
ProQuest Dissertations & Theses Global. (2618904343). https://www.proquest.com/dissertations-
theses/blok-tabanli-kodlama-egitiminin-ortaokul/docview/2618904343/se-2?accountid=13654

Ung, L., Labadin, J. & Mohamad F. S. (2022). Computational thinking for teachers: Development of a
localised E-learning system. Computers & Education, 177.
https //doi.org/10. 1016/] compedu.2021.104379

Uyar, A., Oztiirk, G. & Oztiirk, Y. (2022). Ortaokul dgrencilerinin kodlamaya yénelik tutumlar. fndnd
U/7/V€/‘$/l'€$/ Editim Bilimleri Enstitiisi Dergisi, 9 (18), 3-11.

Wing, J. M. (2006). Computational thinking. Communications of the ACM, 49(3), 33- 35.

Wing, J. M. (2008). Computational thinking and thinking about computing. Philosophical Transactions of the
Royal Society, 366, 3717-3725.

Wing, J.M. (2017). Computational thinking’s influence on research and education for all. Ztalian Journal of
Educational Technology, 25(2), 7-14. https:/doi.org/10.17471/2499-4324/922

Yang, D., Snelson, C. & Feng, S. (2023). Identifying computational thinking in students through project-
based problem-solving activities. Information Discovery and Delivery. https://doi.org/10.1108/IDD-
09-2022-0091

Yilmaz Ince, E. (2020). Kodlama egitiminde oyun gelistirme platformlarinin kullanimi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (53), 1-17.

Yildiz, T., & Seferoglu, S. S. (2021). The effect of robotic programming on coding attitude and computational
thinking skills toward self-efficacy perception. Journal of Learning and Teaching in Digital Age, &2),
101-116.

90



	SAYI TAM DOSYA.pdf (p.1-6)
	SAYI TAM DOSYA.pdf (p.1-6)
	KAPAK.pdf (p.1)
	jenerik.pdf (p.2-3)
	Editörden.pdf (p.4)
	içindekiler son.pdf (p.5-6)


	1_1-12_Hussain et al._(Id 1224608).pdf (p.7-18)
	2_13-19_Kircaburun et al._(Id 1221271).pdf (p.19-25)
	3_20-35_Yazıcı et al._(Id 1228915).pdf (p.26-41)
	4_36-48_Uğurlu et al._(Id 1217784).pdf (p.42-54)
	5_49-65_Orhan et al._(Id 1261358).pdf (p.55-71)
	6_66-80_Uçak et al._(Id 1310235) (2).pdf (p.72-86)
	7_81-90_Ekinci et al._(Id 1276985).pdf (p.87-96)

