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OZET

Bu arastirmanin amaci 2018-2021 yillar1 arasinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavi Fen
Bilimleri sorularmi Baglam Temelli Ogrenme (BTO) yaklasimi agisindan degerlendirmektir.
Caligmada nitel arastirma yontemi desenlerinden durum ¢aligmasi, durum ¢aligmasi modellerinden
ise aragsal durum c¢aligmast modeli kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2018-2021 yillar
arasinda uygulanan LGS smavi1 Fen Bilimleri sorular1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Arastirmada veriler icerik analizine gore analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda 2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS’de yer alan Fen Bilimleri
sorularinin uygulanmaya baslandig1 yildan itibaren Baglam Temelli Soru (BTS) oraninin diisiik
oldugu ve bu oran ile ilgili bir standardin olmadig: tespit edilmistir. Calismada ulasilan bir diger
sonug, LGS sorularinin diisiinme becerisi gerektiren sorulardan olugmasidir. Ulasilan sonug
dogrultusunda, LGS sorular1 hazirlanirken BTS kriterlerinin tamaminin dikkate alinmasi, mevcut
calismanin dokiimanla birlikte farkl veri toplama araglartyla da desteklenerek tekrar edilmesi, BTO
yaklasimi kapsaminda; kazanim-LGS sorulari, dlgme ve degerlendirme sorulari-LGS sorulari
arasindaki uyumlart tespit etmek amaciyla yeni ¢alismalar yiiriitilmesi onerilmistir.

Anahtar Kelimneler: Baglam Temelli Og“renme, Fen Bilimleri Sorulari, Liselere Gegis Sistemi,
Yasam Temelli Ogrenme

ABSTRACT
The purpose of this research is to evaluate the science questions of the High School System (LGS)
exam held between 2018-2021 in terms of Context- Based Learning (CBL) approach. In the study,
case study model from qualitative research method designs and instrumental case study model from
case study model were used. The sample of the research consists of the science questions of the
LGS exam applied between 2018-2021. Document analysis was preferred as a data collection tool.
In the research, the data were analyzed according to content analysis. As a result of the analysis, it
has been determined that the rate of Context-Based Question (CBQ) has been low since the
beginning of the implementation of the science questions in the LGS, which was applied between
2018-2021, it has been determined that there is no standard regarding this ratio. Another cocnlusion
reached in the study is that LGS questions consist of questions that require thinking skills. In line
with the result reached, considering all of the BTS criteria while preparing the LGS questions,
repeating the current study with the support of different data collection tools together with the
document, within the scope of the CBL approach; it has been suggested that new studies should be
carried out in order to determine the compatibility between acquisition-LGS questions,
measurement and evaluation questions- LGS questions.

Keywords: Context-based learning, High School System, Life-based Learning, Science Questions
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GIRIS

Fen egitiminin temel amaglarindan biri bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmektir (Milli Egitim
Bakanhigt (MEB), 2018a). Bu amag¢ dogrultusunda kazandirilmasi1 6nemli goriilen beceriler; bilimsel
bilgiye ulasabilme ve bilimsel bilgiyi glinliik hayatta kullanabilme becerileridir (Akinci, 2020; Bacanak ve
Kaya, 2013; MEB, 2018a; National Research Coincil, 1996). Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasi
amaciyla yiritillen egitim ve Ogretim caligmalarinda hedef, igerik ve siire¢ ile birlikte géz Oniinde
bulundurulmas: gereken boyutlardan biri de dlgme ve degerlendirmedir. Egitim sistemleri ve dgretim
programlarinin hedeflerine ne diizeyde ulagabildiginin belirlenmesi; durum degerlendirmesi yapilabilmesi,
eksiklerin giderilmesi ve yenilenme agisindan biiyiilk 6nem tagimaktadir (Uysal vd., 2013; Yarali, 2017).
Bu kapsamda egitim siireci ve sonunda 6lgme ve degerlendirme ¢alismalar1 gergeklestirilmektedir. Egitim
stirecinde yapilan degerlendirmeler, 6grenme eksikliklerinin tespit edilmesini ve siirecin aksayan yonlerinin
analiz edilmesini saglarken; egitim sonunda yapilan degerlendirmeler 6grencilerin hedefler dogrultusunda
kazanmas1 beklenilen biligsel becerileri ne 6lciide kazandigini belirlemeyi saglamaktadir (Atilgan vd.,
2017). Ogrencilerin hedeflenen becerileri kazanma diizeyleri, 6gretim programindaki kazanimlara baglh
olarak hazirlanan ulusal ve uluslararasi smavlarla dlgiilmektedir. Bu kapsamda yapilan merkezi sinavlar
ogrencilerin 6grenme kazanimlarina ulagsma diizeylerinin belirlenmesinin yan1 sira ortadgretimden liseye
gecis stirecinde 0grenci segilmesi amacina da hizmet etmektedir (Demir ve Yilmaz, 2019; Donmez ve Dede,
2020).

Okullarin basar1 seviyelerinin farkli olmasi ve 6grenci sayisinin nitelikli kabul edilen okullara gore fazla
olmasi vb. sebeplerle bir¢ok iilkede ulusal diizeyde ortadgretimden liseye gegis siirecinde merkezi sinavlar
gergeklestirilmektedir (Celik vd., 2017; Demir ve Yilmaz, 2019; Geyer, 2009; Gopinathan, 2011; Karakaya
vd., 2019; Kupiainen vd., 2009; OECD, 2016; UNICEF, 2020). Tiirkiye’de ilk olarak 1955 yilinda Maarif
Kolejleri'ne 6grenci se¢mek amaciyla yapilan okul bazli smavlar (Giiven, 2010), giiniimiize kadar
toplumun ihtiya¢ ve beklentileri degistikce yerini 6grencilerin smav diizeyi, konu igerikleri, siav sayisi,
smav takvimi, bagvuru sartlar1 vb. konularda degisiklik gosteren merkezi sinavlara birakmistir
(Biiytikoztiirk, 2016; Donmez ve Dede, 2020).

Tiirkiye’de Ogretim programlarinin  hedeflerine ulasma diizeyinin ulusal boyutta Olgiilmesi ve
ortaggretimden liseye gegiste dgrenci secilmesi amaglariyla MEB tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim
yilindan bu yana kullanilan uygulama Liselere Gegis Sistemi’dir (LGS). LGS kapsaminda gergeklestirilen
sinav, sekizinci sinif diizeyinde yapilmakta ve ayn1 giin igerisinde sézel ve sayisal olmak {izere iki agamadan
olusmaktadir. Sinavda Matematik, Fen Bilimleri ve Tiirkce derslerinden 20’ser soru, Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden ise 10’ar soru yer almaktadir
(MEB, 2018Db).

LGS, kazanimlarin 6zellikle giinlik yasam baglamlarinda degerlendirilmesini ve yorumlanmasini i¢eren
bir smav 0Ozelligi tagimaktadir (Donmez ve Dede, 2020). Tiirkiye’de &gretim programlarinda
yapilandirmaci yaklagima gegisle baslayan siiregle birlikte liseye gecis sinavlarinda geleneksel sorulardan
baglam temelli sorulara bir gegis oldugu, sorularin bir kismimin giinliikk yagsamla iligkili kurgulandig ve {ist
diizey diisiinme becerilerini 6l¢cmeye yonelik oldugu ifade edilmektedir (Ulger ve Giiler, 2019; Ulger vd.,
2022). Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati’nin (OECD) iig y1lda bir organize ettigi PISA uygulamasi
incelendiginde de 6grencilerin, okul miifredatinda 6grendikleri bilgi ve becerileri ne derece hatirladigindan
ziyade giinliik hayata yansitabilme veya kullanabilme becerisini dlgmeye yonelik bir yaklasim izlendigi
dikkat cekmektedir (Cepni, 2019). Yapilan inceleme sonuglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda PISA smav
sorularinin hazirlanmasinda BTO yaklagimimin goz 6niinde bulunduruldugu belirtilebilir.

Baglam Temelli Ogrenme (BTO) yaklasimi, konularin giinliik hayatta karsilasilan olay ve durumlara
yansimalarini igermesi tizerine kurgulanmaktadir (Gilbert, 2006; Ilhan ve Hosgoren, 2017; Sak ve Kaltakc1
Giirel, 2019). BTO yaklasimma dayali fen &gretimi, Ogrencilerin dgrendigi bilgileri okul digina
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yansitabilmesine, g¢evrelerindeki olaylari fark edebilmesine ve problemleri tespit edip ¢oziim yolu
gelistirebilmesine yardimci olmaktadir (King, 2012; Overman vd., 2018; Tatli ve Bilir, 2019).BTO
yaklasimma dayali olarak hazirlanan baglam temelli sorular da; Ogrencilerin okulda 6grendikleri
kavramlarla gercek yasamlar1 arasinda bag kurmasimi saglayan, verileri siniflandirma, iliskilendirme,
orgiitleme faaliyetleri yapmasini gerektiren ve oOgrencilerin cevaplayabilmek icin belirli diisiinme
stireclerinden gegmesini gerektiren problemler olarak ifade edilebilir (Bellocchi vd., 2011; Elmas ve
Eryilmaz, 2015; Lubben vd., 1996; Taasoobshirazi ve Carr, 2008; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Baglam
temelli sorular, 6grencilerin bir baglam araciligiyla 6grendiklerini baska baglamlara aktarabilmelerinin
degerlendirilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir (Ahmed ve Pollitt, 2007).

Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin gergek yasam baglamlarini igeren sorularda daha iyi performans
sergiledikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogrenciler baglam temelli sorular1 daha iyi anlayabildiklerini
belirtmislerdir (Rennie ve Parker, 1996). Baglam temelli sorularin fen konu ve kavramlarini somutlastirarak
ogrencilerin ilgisini ¢ekmede klasik fen sorularina gore daha etkili oldugu belirtilmektedir (Heller ve
Hollabaugh, 1992; Park ve Lee, 2004; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Kurbanoglu ve Kog¢ (2016) yiiriittiikleri
aragtirmada, baglam temelli sorularin 6grencilerin fen dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerinde ve test
kaygisini azaltmada &nemli etkisi oldugu bulgusuna ulasmislardir. Nasirhiel ve Unal (2021) tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmada da baglam temelli agik uglu sorulardan olusan simav sorularinin 6grencilerin problem
¢ozme ve baglam kullanimina iligkin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bu baglamda smif icerisindeki uygulamalarda kullanilan ve merkezi sinavlarda sorulan Olgme
degerlendirme sorularinin, 2005 yilindan itibaren yapilandirmact yaklasimla fen bilimleri miifredatinda yer
almaya baslayan ve giiniimiize dogru da giderek vurgulanma diizeyi artan BTO yaklasimini igerecek sekilde
hazirlanmasi 6nemlidir. Bu sekilde 6grencilerin fen dersi kazanimlarina erisme durumu miifredata paralel
sekilde degerlendirilebilecektir. Ayrica ulusal smav uygulamalariin BTO yaklasimma dayali olarak
hazirlanmasi, ulusal ve PISA gibi uluslararasi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda benzer yaklagim
anlayiginin kullanilmas1 yoluyla uluslararasi rekabet sansi ve giiciinii artirilabilecektir (Dénmez ve Dede,
2020). Bu durum smav igeriklerinin incelenmesinin 6nemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica
yapilan aragtirmalarda Tiirkiye’de fen egitiminde {ist diizey diisiinmeye bagh biligsel becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinda yeteri kadar basarili olunamadigi belirtilmektedir (Kiigiikyilmaz, 2014; MEB, 2016;
MEB, 2017; MEB, 2019a). Gerek PISA’da gerekse LGS’de 6grencilerin fen basarisiin diisiik olmasi
sonuglari da sinav sorularmin incelenmesi gerektigi diisiincesini akla getirmektedir. (leritiirk vd., 2017;
MEB, 2019a). Bu sonuglar, fen egitimi siirecindeki bilesenlerin incelenmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir.

Merkezi sinav sorularinin igeriginin incelenmesine yonelik alan yazin incelemesinde, LGS Fen Bilimleri
sorularinin genellikle Bloom Taksonomisi (Can, 2021; Polat ve Bilen, 2022; Sezer, 2018), Solo
Taksonomisi (Acet vd., 2021), PISA ve TIMSS’te belirlenen diizeylere (Kina ve Yiice, 2022; Sarioglan vd.,
2021) ve Ogretim Programi uyumuna (Kaya ve Kara, 2022) gore analiz ve degerlendirmelerin yapildig
caligmalara yer verildigi goriilmektedir. Yapilan incelemeler alan yazinda merkezi smav sorularmin
miifredatta yer verilen BTO yaklasimi agisindan incelenmesi kapsaminda bir bosluk oldugunu
gostermektedir. Bu kapsamda 6grencilerin Fen Bilimleri kazanimlarma erigsme diizeyinin belirlenmesi ve
liselere geciste Ogrenci segilmesi amaciyla yapilan LGS smavi Fen Bilimleri sorularmin
degerlendirilmesinin, sorularin eksik ve iistiin yanlarinin ortaya ¢ikarilmasi agisindan yarar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica alan yazm incelemesinde fen egitiminde BTO yaklasgimini konu edinen
aragtirmalarin daha ¢ok bilissel, duyussal ve beceriye ydnelik amaglara odaklandigi, BTO yaklasimmin
Oleme ve degerlendirme siirecinde yer almasini konu edinen ¢aligmalarin oldukga sinirli oldugu da dikkat
cekmektedir (Arik Giingdr ve Saracoglu, 2023). Ol¢me ve degerlendirme siirecinde BTO yaklagimim
kullanmanin avantajlari ve bu konudaki alan yazindaki bosluk birlikte degerlendirildiginde mevcut caligma
sonuglarmin bu konudaki ihtiyacin giderilmesine katki sunacagi belirtilebilir (Nasirliel ve Unal, 2021; Park
ve Lee, 2004).
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Giincel Fen Bilimleri 6gretim programlarinin uygulanmasi sonrasinda yapilan smavlarda sorulan sorularin
niteliklerinin gilincel yaklagimlar 1s181inda incelenmesi sonucunda yapilacak degerlendirmeler, ulusal ve
uluslararast izleme ve degerlendirme calismalarinda iilke capinda neler yapilabilecegi konusunun
arastirilmasina ve egitim alanindaki iyilesme alanlarinin dogru tespit edilmesine 6nemli katkilar sunacaktir
(Akbaba, 2022). Bu kapsamda yapilacak arastirmalar, egitim siirecinde yasanan 6grenilen bilgilerin hayata
gegirilememesi, bireylere iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilamamasi, 6gretim programinin
amaglarina ulagilamamasi, ulusal ve uluslararasi aragtirma uygulamalarindaki bagarisizlik vb. sorunlarin
¢oziimiine yonelik atilacak adimlarin verimliligine dogrudan etki edebilecektir (Egitim Izleme Raporu
(EIR), 2019; MEB, 2019a). Smavlarin igerigine yonelik durum degerlendirmesi, eksiklerin tespiti,
giderilmesi ve igerigin yenilenmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Giincel olarak uygulanmakta olan Fen Bilimleri &gretim programinin hazirlanmasinda temel alinan
yaklasimlardan BTO’niin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina yansimalarmin belirlenmesine yonelik
elde edilen arastirma sonugclari, ileride yapilacak olan kazanim, igerik, siire¢, 6lgme ve degerlendirme
bilesenleri arasindaki uyum c¢aligmalarina da kaynak teskil edebilecektir. Bu kapsamda arastirma
sonuglarinin bu alanda caligma yiiriiten egitim yoneticileri, akademisyenler, egitim uzmanlar1 ve
ogretmenler gibi egitim paydaslarina katki saglamas1 beklenmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci LGS smavi Fen Bilimleri sorularini BTO yaklasimi acisindan
degerlendirmektir. Tiirkiye’de LGS ve giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 2018 yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmigtir. Bu sebeple arastirmada 2018, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda uygulanan
LGS smavi Fen Bilimleri sorularinin analiz edilmesi amaglanmigtir. Bu sekilde LGS Fen Bilimleri
sorularinin BTO yaklagimi acisindan yillara gore degisimini de degerlendirmek miimkiin olmustur.

Belirtilen amag¢ dogrultusunda asagida verilen arastirma sorularina cevap aranmigtir:

BTO yaklagimi, 2018 yilinda yapilan LGS smavi Fen Bilimleri sorularina nasil yansimistir?

BTO yaklagimi, 2019 yilinda yapilan LGS smavi Fen Bilimleri sorularina nasil yansimistir?

BTO yaklagimi, 2020 yilinda yapilan LGS smavi Fen Bilimleri sorularina nasil yansimistir?

BTO yaklagimi, 2021 yilinda yapilan LGS smavi Fen Bilimleri sorularina nasil yansimistir?

BTO yaklagiminin LGS smavi Fen Bilimleri sorularia yansimast 2018-2021 yillar1 arasinda nasil
bir degisim gostermektedir?

I B o R

Smirhhiklar

Bu arastirma; 2018, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda uygulanan LGS simmavi Fen Bilimleri sorulan ile
sinirlandirtlmisgtir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligma, nitel aragtirma yontemi desenlerinden durum galigsmasi, durum ¢aligmasi modellerinden ise
aragsal durum c¢aligmasina gore yapilandirilmistir. Durum ¢aligmasi, bir durumun ya da bir duruma iliskin
olayin betimlenerek incelendigi, derinlemesine analiz edildigi ve detayli sonuglarin ortaya ¢ikarildigi
aragtirma deseni olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2014; Yildirim ve Simsek, 2021; Yin, 1984). Aragsal
durum caligmasi ise ele alinan konuyu detaylariyla inceleyip anlamak ve genelleme yapmak i¢in kullanilir
(Stake, 2005). Dolayisiyla bu galigmada 2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS sinavi Fen Bilimleri
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sorular1 BTO yaklasimi agisindan incelenerek derinlemesine analiz edilmesi ve ortaya ¢ikan sonuglara bagh
olarak genelleme yapilmasi amaglandigindan aragsal durum ¢aligmasi modeli kullanilmastr.

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligsmada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, belli bir
durum hakkinda bilgi i¢eren basili ve elektronik materyaller gibi ¢esitli veri kaynaklarinin analizini igerir
(Bowen, 2009; Ekiz, 2015; O’Leary, 2017; Yildinnm ve Simsgek, 2021). Bu kapsamda aragtirmanin veri
kaynagini; MEB tarafindan 2018, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda uygulanan LGS’deki toplam 80 Fen
Bilimleri sorusunun yer aldig1 dokiimanlar olusturmaktadir. Fen Bilimleri Ogretim Programi’nmin 2018
yilinda gilincellenmesi, LGS’ nin de ayn1 y1l uygulanmaya baslamasi nedeniyle, LGS smavi Fen Bilimleri
sorularinda uygulanmaya baslandig1 yildan itibaren BTO yaklasimi agisindan meydana gelen degisimi
analiz edebilmek amaciyla 2018 yil1 ve sonrast LGS fen bilimleri sorular1 ¢alismaya dahil edilmistir. LGS
sinavi Fen Bilimleri sorularna, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
(ODSGM) resmi internet adresinden (MEB, 2018b; MEB, 2019b; MEB, 2020; MEB, 2021) ulagilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadaki veriler, arastirmanin amacina bagl olarak icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi,
belirlenen 6rneklemden elde edilen verilerin dnceden belirlenen dlgiitler dogrultusunda siiflandirildig: bir
analiz tlriidiir (Bailey, 1994; Yildirim ve Simsek, 2021). Mevcut arastirmanin 6rneklemini 2018-2021
yillar1 arasinda uygulanan LGS sinavi Fen Bilimleri sorular olusturmaktadir. LGS sinavi Fen Bilimleri
sorularinin BTO yaklasimima gére incelenmesi amaciyla igerik analizinin yapilabilmesi i¢in oncelikle
baglam temelli soru 6lgiitlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Baglam temelli sorularda bulunmasi gereken
Ozellikler ulusal ve uluslararasi birgok ¢alismada belirtilmistir (Ahmed ve Politt, 2001; Bellocchi vd., 2011;
Bortnik vd., 2021; Broman ve Parchmann, 2014; Dede ve Keles, 2020; Ilhan ve Hosgoren, 2017; Kuhn ve
Miiller, 2014; Park ve Lee, 2004; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010; Tural, 2012). Bu ¢aligmalarda tam olarak
fikir birligine varilamasa da baglam temelli sorularda olmasi gereken bazi ortak kriterler belirlenmistir. Bu
ortak kriterlerden yola ¢ikilarak baglam temelli sorularin tagimasi gereken dzellikler Elmas ve Eryillmaz
(2015) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

1. Toplumu ya da bireyi ilgilendiren bir problem igermelidir.
2. Sorunun kurgusunda fen kavramlari, formiilleri ve kanunlari baglam ile bir 6riintii i¢erisinde verilmelidir.
3. Cevaba ezber ile degil, bir diisiinme siireci sonucunda ulagilmalidir.

Elmas ve Eryilmaz’a (2015) gore; bir sorunun baglam temelli soru sayilabilmesi i¢in bahsedilen ii¢ dlciite
mutlaka uymasi gereklidir. Elmas ve Eryilmaz (2015) tarafindan belirlenen 6l¢iitlerin, arastirma hedefleri
ile uyumlu olmasi nedeniyle ¢alismada Elmas ve Eryilmaz (2015) tarafindan olusturulan baglam temelli
soru yazma Olgiitleri kullanilmistir. Bu 6lgiitler dikkate alinarak yapilan analiz sonucunda LGS sinavi Fen
Bilimleri sorular1 BTO yaklasimma uygun ve BTO yaklasimina uygun degil seklinde iki grupta
toplanmistir. LGS sinavi Fen Bilimleri sorularimin nasil analiz edildigini daha kapsamli agiklamak
amaciyla, arastirma kapsaminda incelenen sinav sorularindan bir 6rnek Sekil 1°de sunulmustur.
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m insanlari, tasima sirasinda dokulen petrolun toprakia olusturdugu Kirliligin K ve L bitkilen kulla-
nilarak azaltilabilecegini gostermek amaciyla bir proje baslatiyorlar. Bilim insanlan, dokulen petrolua
bitkiler kullanarak ortamdan uzaklastirmay! basarirsa bu bitkilerin genlerini daha hizli bayuyen bitkilere
aktaracaklar. Elde ettikleri genetigi degistirilmis bu bitkileri de petrola topraktan daha hizh bir sekilde
uzaklastirmak icin kullanacaklar.

Bu proje kapsaminda asagidaki islemler gerceklestiriliyor.

* Alti adet 6zdes toprak alan secilip bunlardan iki grup olusturuluyor.

* Petrol birinci gruptaki tic 6zdes toprak alana birer birim, ikinci gruptaki u¢c 6zdes toprak alana da
acer birim kanistiriliyor.

P %&7/ §\%7 P %&7/ §\%7

Bitki K bitkisi L bitkisi Bitki K bitkisi L bitkisi
dikilmiyor. dikiliyor. dikiliyor. dikilmiyor. dikiliyor. dikiliyor.
(Alanlarda birer birim petrol var.) (Alanlarda Gger birim petrol var.)
Birind Grup Ikinci Grup

Uygulama sonunda, topraklarda kalan bu petrolun miktarlarn grafikteki gibidir.

g ‘Egi/g [ Bitkisiz toprak

é = = Bl K bitkisinin ekili oldugu toprak
2 53 . 3O L bitkisinin ekili oldugu toprak
ESS 5 .

3¢ all

D e 1

=] [ eml1 Gruplar

Birinci Ikinci
Grup Grup

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi sSylenebilir?

A) K ve L bitkileri, petrolun ortamdan uzaklastiriimasinda hic etkili olmadig: icin daha hizh bayuayen
bitkiler secilmelidir.

B) K bitkisinin petrolin ortamdan uzaklastinimasindan sorumlu olan genlerinin hizli buyuyen diger
bitkilere aktarilmasi daha uygundur.

C) L bitkisinin petrolun ortamdan uzaklastirilmasindan sorumlu olan genlerinin hizli bayuyen diger
bitkilere aktarilmasi daha uygundur.

D) L bitkisi cok hizli buyuduaga icin petrolun ortamdan uzaklastiriimasinda K bitkisinden daha etkili
olmustur.

Sekil 1. 2018 y1l1 LGS fen bilimleri dersi 6. soru

Sekil 1’de verilen LGS sorusunun, bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir senaryoyla bagladigi, sorunun
kurgusunda fen konu ve kavramlarinin baglam ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Ayrica cevap ezber bilgi
ile degil c¢ikarim sonucu ortaya cikmaktadir. Bu sebeple ilgili soru, baglam temelli soru olarak
degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel ¢aligmalarin tiirii ne olursa olsun gegerlik ve giivenirlik, yapilan aragtirmanin biitiin asamalarinda
onem arz eden oOlgiitlerden biridir. Gegerlik ve giivenirlik nitel aragtirmalarda nicel aragtirmalardan farkli
olarak incelenir (Fraenkel vd., 2012; Yildinim ve Simsek, 2021). Bu konuda en sistematik 6nerilerden birini
Guba ve Lincoln (1982) yapmistir. Guba ve Lincoln (1982), nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik
yerine inamilirlik, gilivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarlabilirlik 6lciitlerinin - kullanilmasini
onermektedir.

Inanilirlik 6lgiitiiniin saglanmast icin literatiirde dnerilen tekniklerden birisi uzman incelemesidir (Guba ve
Lincoln, 1982). Mevcut calismada inanilirligin saglanmasi i¢in uzman bir fen egitimcisi, ¢aligmanin
yoOntemi, toplanan veriler, verilerin analizi ve sonuglarin yazimi siireclerini incelemis ve arastirmaciya geri
bildirimde bulunmustur. Ayrica, arastirma siireci, ¢caligmayla ilgisi olmayan ancak konu hakkinda bilgi
sahibi olan iki farkli O0lgme ve degerlendirme uzmanm tarafindan incelenmis ve geri bildirimde
bulunulmustur.

Caligmanin giivenilebilirligini saglamak amaciyla, arastirmanin bulgulari ve elde edilen siireg olabildigince
acik ve anlagilabilir bicimde sunulmustur. Bunun yani sira arastirmada elde edilen sonuglar giincel
alanyazin verileriyle karsilagtirilarak verilmistir (Guba ve Lincoln, 1982). Ayrica arastirmaci tarafindan
yapilan analizler, tutarlilik saglamak amaciyla birbirinden bagimsiz olarak iki fen egitimcisi tarafindan da
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yapilmis, sonuglar Miles ve Huberman’in (2016) giivenirlik katsayis1 formiili kullanilarak
degerlendirilmistir. Bu kapsamda (Giivenirlik = Goriis birligi / Goris birligi + Goriis ayriligl) formiilii
kullanilarak kodlayicilar arasi tutarlilik hesaplanmistir. Analizi yapilan 80 maddenin 66’sinda goriis birligi
saglanmistir. Yapilan hesaplamada giivenirlik katsayis1 0,82 olarak bulunmustur. Bu hesaplamadan 0,70 ve
iizeri degerler elde edildiginde aragtirma verilerinin tutarli oldugu kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2021). Buna ek olarak goriis ayriligi bulunan maddeler farkli bir fen egitimi uzmamn tarafindan da ayrica
degerlendirilmis ve goriis birligi saglanmistir. Bu kapsamda ¢alismanin verilerinin tutarli yani giivenilebilir
olduguna karar verilmistir.

Aktarilabilirlik Olgiitiiniin  saglanabilmesi, arastirma siirecinin eksiksiz bir sekilde betimlenmesiyle
miimkiindiir (Guba ve Lincoln, 1982). Bu dogrultuda mevcut ¢aligmada aktarilabilirligin saglanmasi i¢in
aragtirma siireci, Orneklem secimi ve verilerin analizinde izlenen yontemler ayrintili bir sekilde
betimlenmistir.

Onaylanabilirlik, bulgularin arastirmacinin Onyargilart ve inanglarindan ziyade miimkiin oldugunca
arastirilan fenomeni yansitmasiyla ilgili bir dl¢iittiir (Guba ve Lincoln, 1982). Caligmada onaylanabilirligin
saglanmasi i¢in bulgularda dogrudan alintilara yer verilmis ve arastirmada elde edilen biitiin veriler kayit
altina alinarak saklanmustir.

BULGULAR

Tiirkiye’de 2018 yilindan itibaren uygulanan LGS’de yer alan Fen Bilimleri dersi sorular1t BTS kriterlerine
uygunluk agisindan incelenmistir. Bu kapsamda 2018, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda uygulanan LGS sinavi
Fen Bilimleri sorularinin BTS kriterleri agisindan analizi yillar bazinda ayr1 ayri incelenmis ve sonuglar
ilgili tablolarda sunulmustur. 2018 yili LGS Fen Bilimleri dersi sorularinin analizine iligkin bulgular Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. 2018 yil1 LGS fen bilimleri dersi sorularinin BTS kriterlerine uygunluk durumu

Soru Bir.eyi ya da tpplumu Sorunun kurgus"u ygplllrken fen CeYaP yalniz ezbe.r degil bir
Numarasi 11g11§nd1.ren bir sorun kavramlgrl, fprmullerl ve kanunlgrl diisiinme becerisi sonucu
igeriyor mu? baglam ile bir driintii i¢erinde mi? ortaya ¢cikmig mi?

1 - - -

2 - - -

3 ¢ ¢ ¢

4 v v v

5 ¢ ¢ ¢

6 ¢ ¢ ¢

7 ¢ ¢ ¢

s y y ¢

9 - - -

10 - - -

11 ~ N N

12 ~ N N

13 - - ol

14 x/ V V

15 - - -

16 - - V
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17 v v ol
18 J ol -
19 - - -
20 v v v

Tablo 1 incelendiginde 2018 yili LGS Fen Bilimleri sorularinin %55’inin BTS oldugu goriilmektedir. BTO
yaklagimina uygun olmayan sorular incelendiginde, sorularin bir kisminin BTS kriterlerinden {iglinii de
karsilamadigi, bir kisminin cevabimin diisiinme becerisiyle elde edilebilecek nitelikte olmakla birlikte diger
iki kritere uygun olmadigi, bir kisminin da bireyi ve toplumu ilgilendiren bir baglam igerdigi ve bu
baglamlarin fen konulan ile iliskilendigi ancak cevabinin ezber bilgilerle verilebilecek nitelikte oldugu
goriilmektedir.

BTO yaklasimina uygun nitelikte olmayan bir soru olarak degerlendirilen 1. soru Sekil 2°de sunulmustur.
Ilgili soru incelendiginde sorunun kurgusunda baglam kullaniimadig1 ve diisiinme siireci gerekmeden
cevaba ulasilabilecegi goriilmektedir. Bir sorunun BTS olabilmesi i¢in sorunun kurgusu yapilirken dikkat
cekici bir baglam kullanilmasi, baglamin fen konularnyla iliskilendirilmesi ve cevaplanmasi i¢in diisiinme
siireci gerektirmesi s6z konusudur. Dolayistyla bu sorunun BTS kriterlerini karsilamamasi nedeniyle BTO
yaklagimina uygun olmadigina karar verilmistir.

Bir ogretmen, ogrencilerinden A, H, O, % sekil-
lerini kullanarak DNA modeli olusturmalarini
istiyor.
Buna gore ogrencilerin olusturdugu asag:-
daki DNA modellerinden hangisi dogrudur?@
(Zincirler azerindeki sekiller nukleotitlernn gos-
termektedir.)
A) 4 b + }
AN o Sk |
I > g O VAN
t i i i
B) } } } 4
| 1 AN 1
O > . g S O
C) = 1 1 1
VAN O k- ||
VAN O A |
t i t i
D) ! 1 ! 1
PaN O i 1
*x m o .
T T T T

Sekil 2. 2018 y1l1 LGS fen bilimleri dersi 1. soru
BTO yaklasimima uygun nitelikte bir soru olarak degerlendirilen 17. soru Sekil 3’te sunulmustur. Sekil 3’te

verilen soru incelendiginde, sorunun g¢evreyi etkileyen asit yagmurlan ile ilgili bir deneyle kurgulandigi
goriilmektedir. Soruda bireyi ve toplumu ilgilendiren bir baglam yer almaktadir, bu baglam fen konulari ile
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iligkilendirilmistir ve cevaba ulagabilmek i¢in diisiinme becerisi gerekmektedir. Dolayisiyla sorunun BTS
kriterinin tamamini kargilamasi nedeniyle BTO yaklasimima uygun olduguna karar verilmistir.

Bir deney yapilarak asit yagmurunun bitkiler
uzerindeki etkisi gozlenmek isteniyor.

L M

-_— .
—_— =,
O=zdes K [ M
bitkileri bitkisi bitkisi
=== =1 =1
masir " Saf NaOH H,SO,
suyu zeltisi Szeltisi
b e byl . < - - e

1 -
1
1
Cam ’W
fanus :
v Termometre Sulama kab:

Bu deneyde sekildeki bitki ve malzemelerden
uygun olanlar secilerek iki duzenek haziria-
mniyor. Secilen sivilar bitkilere sulama kabiyla
vagmur gibi astten verilerek gozlem sonuclan
karsilastinhyor.

Buna gore. duzeneklerde asagidakilerin
hangisinde verilen bitki ve mal=zemeler
kullanilmiistaur?>

A) L bitkisi ve ozdes K bitkileri, camasIir suyu,
es deger miktarda H,SO_ ve NaOH’ten
olusan karnsim, cam fanus

B) K bitkisi, M bitkisi, NaOH cozeltisi, saf su

C) O=zdes K bitkileri, H,S O, cozeltisi, saf su

D) L bitkisi, M bitkisi, es deger miktarda H,SO_
ve NaOHten olusan karnsim, termometre,
cam fanus

Sekil 3. 2018 y1l1 LGS fen bilimleri dersi 17. soru

2018 yili LGS smav1 Fen Bilimleri dersi 18. soru drneginde goriildiigii gibi baz1 sorularda baglam kurgusu
olmasina ve fen konulariyla iligki kurulmasia ragmen cevaba diisiinme becerisine ihtiya¢ duyulmadan
ulasilabilmektedir. Bu nedenle 18. soru BTS kriterlerinin tamamini karsilamadigi gerekcesiyle BTO
yaklagimina uygun degil seklinde degerlendirilmistir (Sekil 4).

30



Arik Giingor & Saragoglu SDU IJES 10(2) 22-46

Sicakliklari 10 °C olan demir K parcas ile kat-
lesi K'den faz=zla olan demir L parcasi

100 “C’'taki saf suyun icerisine sekildeki gibi
birakilip son sicakhklar: esit olana kadar bek-
letiliyor.

100 ~C

+ 3

Demir K ve L parcalan

Daha sonra bu demir parcalarn sekildeki gibi
ayni miktarda ve 10 °C sicakhhiginda saf su
bulunan S=zdes kaplara ayr ayri birakilhiyor.

‘ 10 =C 10 °C

1. Kap 1. Kap

Buna gore kaplardaki sularin son sicakhlik-
Ilarn kac °C olabilir?

1. Kap 1. Kap
A) 10 12
B) 12 14
) 14 12
D) 12 12

Sekil 4. 2018 y1l1 LGS fen bilimleri dersi 18. Soru

2019 y1li LGS smav1 Fen Bilimleri dersi sorularinin BTS kriterlerini karsilama durumunun analizine iligkin
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 2019 yili LGS fen bilimleri dersi sorularinin BTS kriterlerine uygunluk durumu

Bireyi ya da toplumu Sorunun kurgusu yapilirken fen Cevap yalniz ezber degil bir
Soru o . ) R o ..
Numaras 11g11§nd1.ren bir sorun kavramlgrl, fprrfnille.r'l ve 1.<anunlz'1r1 diistinme becerisi sonucu
igeriyor mu? baglam ile bir driintii icerinde mi? ortaya ¢cikmig mi?

1 - - V

2 - V

3 - - -

4 - _ -

5 y y ¢

6 - - \

7 v v v

8 - - V

9 \ \ N

10 - v

11 - - v

12 - - v

13 - - v

14 v ol v

15 ol ol -

16 - - v

17 ol v v

18 -

19 - - -

[\
S
1
1
2

31



Arik Giingor & Saragoglu SDU IJES 10(2) 22-46

Tablo 2 incelendiginde 2019 yil1 LGS sinavi Fen Bilimleri dersi sorularinin yalnizca %25’inin BTS oldugu
goriilmektedir. Yapilan incelemelerde sorularin biiyiilk ¢ogunlugunun cevaplarken diisiinme becerisine
ihtiyac gerektirmekle birlikte bir baglam tizerinden kurgulanmadigi belirlenmistir. Bu agiklamaya 6rnek
teskil edebilecek sorulardan biri olan birinci soru Sekil 5’te sunulmustur.

Karasal bir ekosistemdeki besin zinciri sekilde-
ki gibidir.

[ Ot — Cekirge Kertenkele Yilan ]

Bu besin zincirindeki canlilarin yasadiklan
ortamdaki birey sayilarn farkh boyutlardaki tahta
bloklar ile eslestirilecektir. Bu bloklarin boyutlan
birey sayisini temsil etmektedir. Buyuk olan
bloklar birey sayisinin cok, kiicuk olanlar ise
birey sayisinin az oldugunu gdstermektedir.

D <D <=0 <[ [J

Buna gore, bu besin zincirindeki canhlarin
birey sayilarint temsil eden tahta bloklarin
dizilimi asagidakilerin hangisindeki gibi
olmahdir?

Yilan
Yilan Kertenkele
Kertenkele Qeklrge
(;ekurge
Yilan Yilan
Kertenkele Kertenkele
Qeklrge Qeklrge

Sekil 5. 2019 y1l1 LGS fen bilimleri dersi 1. soru

Sekil 5 incelendiginde, sorunun herhangi bir baglamla kurgulanmadigi ancak cevaba ulagilmasi igin
diisiinme becerilerine ihtiyag¢ oldugu goriilmektedir. Bu sorunun BTS kriterlerinin ii¢iinii de kargilamamasi
nedeniyle BTS olmadigina karar verilmistir. 2019 yili LGS Fen Bilimleri dersi sorulariin bir kismi bilgi
diizeyinde soru olup giinliik yasamla iligkili bir baglama dayali olarak kurgulanmamaistir. Buna 6rnek teskil
eden 19. soru Sekil 6’da sunulmustur. Sekil 6 incelendiginde sorunun herhangi bir baglamla
kurgulanmadigi ve sadece soruda verilen bilgilerle cevaba ulasilabildigi goriilmektedir. BTS kriterlerini
karsilamayan 19. soru, BTO yaklagimina uygun degil seklinde degerlendirilmistir.
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Periyodik tablo diizenlenirken elementler belirli 6zelliklerine gére gruplandirilir. Bu tablonun olusturul-
masinda gecen tarihsel slrecte ortaya atilan gérislerden ikisi soyledir:

l. goriis : Elementler, artan atom kiitlelerine gére siralanir.

II. goris: Elementler, artan atom numaralarina gére siralanir.

Glinimuzde gecerli olan Il. gérisin savundugu kurala gére diizenlenen periyodik tablodaki bazi ele-
mentler sekilde verilmistir.

1 2
H He
1.00 4.00
3 4 11 Atom numarasi (6 (8 9 10
i | Be Na B/ C | N| O | F |Ne
6.94 | 9.01 298 Ortalama atom kiitlesi 10.81 112.01 ) 14.00 /( 15.99 )| 18.99 J 2017
Na M? Al Si P S Ar
22.98 )| 24.30 26.98 ) 28.08 )| 30.97 )| 32.06 )| 35.45 )| 39.94
g 20 (
K | Ca
(39.09 J 40.07

Buna gore asagidaki element ciftlerinden hangisi I. goriisiin ortaya koydugu kurala uymayan
bir érnek olarak gosterilebilir?

A)H - He B)Ar-K C)Na - Mg D)N-0

Sekil 6. 2019 yil1 LGS fen bilimleri dersi 19. soru

2020 y1li LGS smav1 Fen Bilimleri dersi sorularinin BTS kriterlerini karsilama durumunun analizine iligkin
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. 2020 yili LGS fen bilimleri dersi sorularinin BTS kriterlerine uygunluk durumu
Sorunun kurgusu yapilirken fen

Soru ]i?lr;y;g; (ilak;[iorplumﬁ kavramlari, formiilleri ve C;ciYa.[')n};zlnéz ezrt;eir defll bir
Numarast griendire ioru kanunlar1 baglam ile bir 6riintii HSUnme Heeerls so‘)ucu
iceriyor mu? icerinde mi? ortaya ¢ikmig mi?

1 - - -

2 - - V

3 - - -

4 - - \

5 v v ¢

6 y y ¢

7 y y ¢

s y y ¢

9 y y ¢

10 - - \

11 v v v

12 - - v

13 v v ¢

14 - - \

is v v ¢

16 v v -

17 ¢ ¢ ¢
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18 - - ]
19 v v v
20 v v v

Tablo 3’e gore 2020 yili LGS Fen Bilimleri dersi sorularinin %551 BTS 6zelligi tasimaktadir. ilgili y1la ait
sorular incelendiginde bazi sorularin giinliik yasama dayali soru kurgusu ve fen konulariyla iliskilendirme
yapilmadig1 halde cevabin diisiinme siireci gerektirdigi belirlenmistir. Bu nitelikteki sorulara Sekil 7°de
sunulan 12. soru 6rnek olarak verilebilir.

Duanya 21 Aralik tarihindeki konumundayken
Ekvator’a esit uzakhikta ve deniz seviyvesinde
bulunan iki sehrin konumu sekil zerinde
numaralandimilarak verilmistir

TEkwvator

Guanes
siniar

Buna gore bu sehirlerdeki birim yuzeye
Gunes isinlan ile aktarilan enerji miktarlia-
rn asagidaki grafiklerin hangisinde dogru
verilmistir?

A B
Birim yuzeye > Birim yuazeye
aktanlian enerji aktanilan enerji
miktan mikian
-~ -~
ﬂL ehir L ehnir

1 i = 1 1 =

<) D)
Birim yuazeye Birim yuazeye
aktanian enerji axktanlan enerji
miktan miktan
~ ~
BL Sehir M— Sehir

Sekil 7. 2020 y1l1 LGS fen bilimleri dersi 12. soru

Sekil 7 incelendiginde, sorunun kurgusunda baglama yer verilmedigi ancak cevaba ulasabilmenin diigiinme
stireci gerektirdigi goriilmektedir. Bu kapsamda ilgili soru, BTS kriterlerinin tamamini kargilamadigi igin
BTS olarak degerlendirilmemistir. 2021 yili LGS smavi Fen Bilimleri dersi sorularinin BTS kriterleri
kapsaminda analizine iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 2021 yil1 LGS fen bilimleri dersi sorularinin BTS kriterlerine uygunluk durumu
Sorunun kurgusu yapilirken fen

Soru Blr.eyl ya da tpplumu kavramlari, formiilleri ve Ce\./ap y a}mz czber d.e.gll
ilgilendiren bir sorun y I, bir diisiinme becerisi
Numarasi L 9 kanunlari baglam ile bir 6riintii
igeriyor mu? e . sonucu ortaya ¢ikmig mi?
icerinde mi?
1 - - -
2 - - -
3 - - -
4 v ¢ ¢
5 y y ¢
6 - - -
7 - - v
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8
9
10 - -
11 - -
12 - -
13 - -
14
15
16 - - -
17 - - \
18 - - -
19 - -
20 - -

< 2
< 2
<2 2 2 2

< 2 2

< 2

Tablo 4 incelendiginde 2021 yil1 LGS sinavi Fen Bilimleri dersi sorularinin sadece %30 unun BTS oldugu
gorlilmektedir. BTS’ye Sekil 8’de sunulan 14. soru 6rnek olarak verilebilir.

Bir 6grenci, agir bir kutuyu oyun alaninda bulunan ktcuk bir havuzun bir kenarindan diger kenarina
suya dusurmeden gecirmek istiyor. Bu amacla sekilde gosterilen destegin tuzerindeki halkadan ge-

cen esit bélmelendirilmis tahta parcasina kutuyu sekildeki gibi koyup yatay dengede tutuyor. Yatay

dengeyi bozmadan ve havuza degdirmeden tahta parcasini amacini gerceklestirinceye kadar sabit
suratle saga dogru itiyor.

Sol Sa
Tahta parcasi Kutu ¢ 329

Havuz

Yer
(yatay)

Sirtiinme ve tahta parcasinin agirhigi Snemsenmedigine gore itme islemi boyunca gcubugu
yatay dengede tutabilmek igin uygulanmasi gereken diisey kuvvetin bilyiikligiliyle ilgili asa-
gida verilenlerden hangisi dogrudur?

A) Surekli artar.

B) Sabit kalir.

C) Sdarekli azalir.

D) Once azalir, sonra artar.

Sekil 8. 2021 yil1 LGS fen bilimleri dersi 14. Soru

Sekil 8’de verilen soru 6rnegi incelendiginde, sorunun bir problem durumu {izerinden kurgulandigi,
baglamin fen konusuyla iliskilendirildigi ve diisiinme siireciyle cevaplanabilecegi goriilmektedir. Bu
nedenlerle 14. soru BTS olarak degerlendirilmistir. 2021 yili sorularindan BTS kriterlerinin hi¢ birisini
karsilamayan sorulara 6rnek olarak 16. soru verilebilir (Sekil 9).
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Bir kismi verilen periyodik tabloda @ ve ¥
ile gosterilen elementlerin yerleri sekildeki
gibidir.

*

Buna gore @ ve v ile gosterilen element-
lerle ilgili asagida verilenlerden hangisi
dogrudur?

A) ¥ elementi, bulundugu periyotta atom
numarasi en buyuk olan elementtir.

B) @ elementi, bulundugu grupta atom nu-
marasi en kucuk olan elementtir.

C) ¥ elementinin bulundudu gruptaki tum
elementler, ametal olarak siniflandinhr.

D) @ elementinin bulundudu gruptaki tum
elementler, metal olarak siniflandirilir.

Sekil 9. 2021 y1l1 LGS fen bilimleri dersi 16. soru

Sekil 9’da verilen 16. soru incelendiginde sorunun baglam icermeyen temel diizeyde bir soru oldugu
goriilmektedir. Buna bagli olarak 16. soru BTS kriterlerine uygun degil olarak degerlendirilmistir. Yapilan
incelemelerde 2021 yili sorularinin ¢ogunlugunun diisiinme siireci ile cevaplanabilecek nitelikte olmasina
ragmen giinliik yasam sorunlarina dayanmadigi dikkat ¢cekmektedir. Bu duruma 6rnek olarak verilebilecek
yedinci soru Sekil 10°da sunulmustur. Yedinci soruda giinlilk yasama dayali baglam kurgusu
bulunmamakta, ancak cevaba ulagabilmek i¢in diisiinme becerilerine ihtiyag duyulmaktadir. Bu soru BTS
kriterlerinin tamamini karsilamadigi i¢in BTS olarak degerlendirilmemisgtir.

Bitkilerin yvapraklarinda gerceklesen fotosen-
fe= hizinin, karbondioksidin birirm hacimdeki
miiktarina ve 1sik siddetine bagh degisimini
gosteren grafik sekilde ki gibidir.

Fotosente= hizi (birim Zzamanda
aretilen Mmadde miiktar)

— YT uauksek 1si1k siddetu
— = Dusuk 1Sk siddeti

HKarbondioksidin
birirm hacirmdeki
miktan

Bunmna gore diger kosullar sabit tutuldu-
gunda grafikte ki verilerden yvararianarak
fotosente= hi=min! etkileyen faktorlerle ilgili
asagridaki yvargilardan hangisi dogrudur?

A Karbondioksidin birim hacimdeki miikta-
rimim artrmas:, bir sare sonra fotosente=
hizinmm azalmasima neden olur.

B) Yuksek 1isik siddeti altinda birakilan bitki-
lerin fotosente= hi=zr sarekli artar.

) Karbondioksidin birirm hacimdeki miiktani—
Nnin sarekli artrmas, bir sare sonra foto-
sente= hizinin artisima yol acma=_

D) Dusuk 1si1k siddeti altinda birakilan bitki
fotosente= yvapama=_

Sekil 10. 2021 yili LGS fen bilimleri dersi 7. soru
LGS’de yer alan baglam temelli Fen Bilimleri sorularinin yillara gére dagilimina ait veriler Sekil 11°de
verilmistir,
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Sekil 11. LGS baglam temelli fen bilimleri dersi sorularimin yillara gére dagilim

Sekil 11’de goriildiigii tizere 2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS sinavi Fen Bilimleri dersi
sorularinin BTS olma durumlar1 yillara gore farklilagmaktadir. Yapilan incelemelerde LGS Fen Bilimleri
dersi sorularinin 2018 yilinda %55’inin, 2019 yilinda %25’inin, 2020 yilinda %55’inin ve 2021 yilinda
%30’unun BTS oldugu belirlenmistir. Bu sonuca bagh olarak uygulanmaya baslandig1 yildan itibaren LGS
Fen Bilimleri alaninda BTS orani ile ilgili bir standart bulunmadig belirtilebilir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada, Tiirkiye’de 2018 yilindan itibaren uygulanan LGS’de yer alan Fen Bilimleri dersi sorularinin
BTS kriterlerine uygunlugunun incelenmesi amaciyla, 2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS Fen
Bilimleri dersi sorular1 BTS kriterleri dikkate alinarak analiz edilmistir. Bir sorunun baglam temelli
olabilmesi i¢in; toplumu ya da bireyi ilgilendiren bir problem igermesi, sorunun kurgusunda fen kavramlari,
formiilleri ve kanunlar1 baglam ile bir oriintii i¢erisinde verilmesi ve sorunun cevabina ezber ile degil, bir
diisiinme siireci sonucunda ulasilmalidir. (Ahmed ve Politt, 2001; Bellocchi vd., 2011; Bortnik vd., 2021;
Broman ve Parchmann, 2014; Dede ve Keles; 2020; ilhan ve Hosgéren, 2017; Kuhn ve Miiller, 2014; Park
ve Lee, 2004; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010; Tural, 2012). Bir sorunun BTS olarak degerlendirilebilmesi igin
BTS kriterlerinin tamamina mutlaka uymasi gerekmektedir (Elmas ve Eryilmaz, 2015). Bu kriterler dikkate
alinarak yapilan analizlerde sorularin bir kismi giinliikk yasama dayali baglam kurgusu igerirken
cevaplanmasi i¢in diisiinme becerisi gerektirmemesi, bir kismi da diisiinme becerisi gerektirirken baglam
kurgusu icermemesi sebebiyle BTS olarak degerlendirilememistir. Yapilan analizler sonucunda, LGS Fen
Bilimleri dersi sorularmin 2018 yilinda %55’inin, 2019 yilinda %25’inin, 2020 yilinda %55’inin ve 2021
yilinda %30’unun BTS oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca bagl olarak uygulanmaya baslandig1 yildan
itibaren LGS’de Fen Bilimleri alaninda BTS oraninin diisiik oldugu ve bu oran ile ilgili bir standardin
olmadig1 belirtilebilir. Tuna ve Kapucu (2022) tarafindan yiiriitillen ¢alismada son dort yilin LGS Fen
Bilimleri sorulari PISA fen okuryazarligi boyutlar1 agisindan incelenmis, sorularin ¢ogunun baglam
icermedigi sonucuna ulasilmistir. Mevcut ¢aligmada ulasilan sonug, bu aragtirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Erden (2020), LGS sinavlarindaki beceri temelli sorulara yonelik 6gretmen goriislerini
incelemek amaciyla yiiriittigii ¢alismada, 6gretmenlerin LGS sorularmin referans noktasinin PISA
oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Giiler (2019) tarafindan yiiriitiilen calismada LGS sorularinin mantik
ylirlitmeye dayali ve PISA, TIMSS gibi uygulamalarm sorulariyla benzerlik gosterdigi sonucuna
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ulagilmigtir. PISA uygulamasi, 6grencilerin okulda oOgrendikleri bilgi ve becerileri giinliik hayata
aktarabilme becerisini dlgmeye yonelik bir yaklasim izlemektedir (Tuna ve Kapucu, 2022). Dolayisiyla
PISA uygulamasi daha ¢ok giinliik yasamla iliskili sorular icermektedir (Nasirliel ve Unal, 2021). Ancak
mevcut ¢aligmada son dort yilda sorulan LGS Fen Bilimleri sorularinda giinliik yasamla iliskilendirilmis
sorularin kisitlt oldugu sonucu, LGS’ nin PISA, TIMSS gibi uluslararas1 uygulamalarla esdeger olmasi
amactyla (Suna vd., 2019) ¢elismektedir. Aka vd. (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada ise Fen Bilgisi
Egitimi 6grencilerinin LGS biyoloji sorular1 hakkindaki goriisleri incelenmistir. Calisma sonucunda Fen
Bilgisi Egitimi 6grencileri LGS sorularinin giinliikk yasamla i¢ ice oldugu konusunda goriis bildirmistir.
Alan yazinda LGS ile yiiriitiilen bu ¢aligmalarda (Aka vd., 2021; Erden, 2020; Giiler, 2019) ulasilan
sonuclarin mevcut c¢alismada elde edilen sonugla Ortiismedigi goriilmektedir. Bu farklilik, mevcut
caligmadaki degerlendirmelerin BTS 0lgiitlerine dayali olarak yapilmasi, Aka vd. (2021) ile Erden (2020)
tarafindan yapilan caligmalarda ise degerlendirmelerin Ogretmen ve Ogrenci bakis acilarma dayali
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Degerlendirme Olgiitlerinin farkli olmasi sonuglart farklilastirabilir.
Alan yazindaki sonuglar arasindaki farkliligin bir diger nedeni de aragtirmacilar arasindaki bakis agisi
farkliliklar1 olabilir. Ar (2019) ile Ulger ve Giiler (2019), LGS’de klasik sorulardan BTS’lara gegis
oldugunu ifade etmislerdir. Buna bagl olarak LGS Fen Bilimleri sorularinda BTS sorulma oraninin siirekli
artmasi beklenirken mevcut ¢alismada uygulamaya baglandig1 yildan itibaren BTS oraninda diizenli artis
gbzlenmemistir. Bu durum MEB (2018c)’de belirtilen LGS’nin uluslararasi sinav sorularina benzer
nitelikte, gilinliik yasamla iliskisi kurularak hazirlanan sorular aracilifiyla 6grencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerinin 6l¢ebilme hedefiyle ¢elismektedir. Halbuki derste dgrenilen teorik bilgiler ile gergek yasam
iligkisinin kurulmasinda 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin da baglam temelli olarak tasarlanmasi
onemli goriilmektedir (Avargil vd., 2012; King ve Ritchie, 2013). BTS’ler, 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi
iist diizey distinme becerilerini kullanarak gercek yasamda ne diizeyde uygulayabildigini ve problem
¢ozme becerilerini ne diizeyde kullanabildiklerini 0l¢en sorulardir (Elmas ve Eryilmaz, 2015; Sak ve
Kaltake¢1 Giirel, 2019). Yapilan galigmalarda 6grencilerin, BTS’leri geleneksel sorulara gore daha somut,
ilgi ¢ekici ve anlagilir bulduklar sonucuna ulagilmistir (Enghag vd., 2007; Kurbanoglu ve Kog, 2016; Park
ve Lee, 2004; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme siirecinde BTS’lere yer
verilmesiyle, 6grencilerin dersteki bilgiler ile giinliikk yasam arasinda iligski kurabilmeleri kolaylasacaktir
(Bellocchi vd., 2016; Giil ve Konu, 2018). Sak Kaltake¢1 ve Giirel (2019), 6grencilerin LGS’de farkli st
diizey biligsel becerilerle birlikte glinlik yasam uygulamalarinin da eklenmesi ile tasarlanacak BTS’lerle
karsilagmalarinin akademik basarilarii artiracagini ifade etmislerdir. Schleicher’de (2019) BTS’lerle
yapilan degerlendirmelerin 6grencilerin gelecekteki lilke ekonomisine katkilar1 konusunda daha gegerli bir
yordama saglayacagina dikkat ¢ekmistir. Ayrica bu uygulamalar ile uluslararasi sinav basarinin artabilecegi
de 6n goriilmektedir.

Caligmada ulasilan bir diger sonug, LGS sorularimin iist diizey diisiinme becerisi gerektiren sorulardan
olusmasidir. Ust diizey diisiinme becerilerini dlgen soru oranlari yillara gore incelendiginde; 2018 yilinda
%70, 2019 yilinda %80, 2020 yilinda %90, 2021 yilinda ise %85 oldugu dolayisiyla da artig egiliminde
oldugu tespit edilmistir. LGS’de ders kazanimlar1 esas alinarak 0grencilerin; okudugunu anlama, sonug
cikarma, yorumlama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analiz yapma vb. becerilerini 6lgebilecek nitelikle
hazirlanmas1 amaglanmistir (MEB, 2018a). MEB 2023 Vizyon Belgesi’nde de bu simnavlarda elestirel
diisiinme, yorum yapma ve tahmin etme gibi becerilerin dl¢lilmesinin 6n planda olacagi vurgulanmistir
(MEB, 2018c). Dolayisiyla LGS sorularinin farkl {ist diizey diigiinme becerilerini 6lgen sorular1 igermesi
dogal bir sonugtur. Alan yazinda yer alan ¢alismalarda mevcut calismayla benzer sekilde LGS sorulariin
genel olarak {ist diizey diisinme becerilerini 6lgen sorular icerdigi, sadece yaratma basamaginda soru
icermedigi sonucuna ulasildig: tespit edilmistir (Batur vd., 2018; Berber ve Anilan, 2018; Cakir, 2019;
Ekinci ve Bal, 2019; iz, 2021; Kizkapan ve Nacaroglu, 2019; Taskin ve Aksoy, 2021; Vural, 2020). Bu
durum ¢oktan se¢gmeli sorularin yaratma basamagi gibi iist diizey becerileri 6l¢cmede yetersiz kalmasindan
kaynaklaniyor olabilir (iz, 2021).
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Egitim sisteminde yer alan egitim ve dgretim programlari, uygulama ¢alismalari, dlgme ve degerlendirme
uygulamalar1 sistemin birbiri ile iligkili olan 6nemli bilesenleridir. Bunlar arasindaki bosluk, egitim
hedeflerine ulagmada olumsuzluklara neden olabilmektedir (Bulunuz ve Bulunuz, 2013; Kalender ve
Baysal, 2021). Bu kapsamda mevcut c¢aligmada ortaya c¢ikan sonuglar dogrultusunda yapilacak
degerlendirmelerin, 6gretim programinin amaglarina ulagilabilmesi amaciyla yapilacak veriye dayali egitim
politikalarinin  gelistirilmesi ¢aligsmalarina katki saglayacagi diislinilmektedir (EIR, 2019). Egitim
sisteminin bilesenlerinden biri olan LGS, bir iist kuruma 6grenci segmek amaciyla uygulanan bir sinav olma
0zelliginin yaninda egitim siireci sonunda dgrencilerin kazanmasi beklenen kritik davraniglari ne derece
kazandigim tespit etme Ozelligi de tasimaktadir (Atilgan vd., 2017). Dolayisiyla iist 6gretime gegiste
ogrencilerin edinmesi beklenen kazanimlar ile degerlendirmede kullanilan sorularin niteliklerinin benzer
olmasina dikkat edilmelidir (Acet vd., 2021). Arastirma sonuglarinda yer alan, BTS oraninin 2018 ve 2020
yillarinda uygulanan LGS smavi Fen Bilimleri sorularinda %50 diizeyinde olmasi sonucu, bu oraninin Fen
Bilimleri ders kitabi 6lgme ve degerlendirme sorularinda yaklasik %29 olmasi sonucu ile birlikte
degerlendirildiginde, ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme sorulari ile LGS sinav sorular1 arasindaki
uyusmazlik dikkat gekmektedir (Arik Giingdr, 2022). Ogretim programinda yer alan dgrenme ¢iktilarinm
Olglilmesinde kullanilan ders kitabi 6lgme sorular1 ile merkezi smnav sorularmin birbirleriyle uyum
icerisinde tekrar yapilandirilmasi, 6gretim kalitesinin artmasina ve gretim unsurlari arasindaki biitiinliigiin
saglanmasina katki sunabilecektir. Biitiin bireylerin fen okuryazar olarak yetismesi amaglanan mevcut
Ogretim programinda; ilgili, merakli, 6grendiklerini yasadiklar1 ¢evreye aktaran, gevresinde karsilastigi
problemlere ¢oziim iireten, problem ¢d6zme ve yorum yapma becerisi yiiksek, arastiran, sorgulayan, akilct
ve bilimsel diisiinen bireylerin fen okuryazari bireyler oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2018c). Bu
kapsamda olusturulacak tiim Olgcme ve degerlendirme sorularinin 6gretim programinda amaglanan
becerilerin dikkate alinarak tasarlanmasi gerektigi ifade edilebilir.

Oneriler
Yapilan aragtirmanin sonuglarina baglh olarak asagidaki 6neriler sunulmustur:

[0 Caligmada LGS Fen Bilimleri sorularinda BTS oraninin diisiik olmasi sonucuna bagli olarak LGS
sorular1 hazirlanirken BTS kriterlerinin tamamimin dikkate alinmasina 6zen gosterilebilir.

[0 Mevcut ¢aligma sadece dokiiman incelemeyle yliriitiilmiistiir. Dolayisiyla dokiimanla birlikte farkli
veri toplama araclariyla da desteklenerek gelistirilebilir.

T BTO yaklasimi kapsaminda; kazanim-LGS sorulari, 5lgme ve degerlendirme sorulari-LGS sorulari
arasindaki uyumlar tespit etmek amaciyla yeni ¢aligmalar ytirtitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Evaluation of High School Transition System (Lgs) Science Questions in
Terms Of Context-Based Learning Approach

Introduction: The application that has been used by the Ministry of National Education since the 2017-2018 academic
year for the purpose of measuring the level of achieving the goals of the curriculum in Turkey and selecting students
for the transition from secondary education to high school is the Transition to High Schools System (LGS). LGS has
the characteristics of an exam that includes the evaluation and interpretation of achievements, especially in the context
of daily life (D6nmez & Decde, 2020). It is stated that with the transition to the constructivist approach in curricula in
Turkey, there is a transition from traditional questions to context- based questions in high school transition exams,
some of the questions are structured in relation to daily life and are aimed at measuring high- level thinking skills
(Ulger & Giiler, 2019; Ulger et al., 2022). When the PISA application, which is organized every three years by the
Organization for Economic Cooperation and Developmant (OECD), is examined, it is noteworthy that an approach is
followed to measure the ability of students to reflect or use them in daily life rather than hoe much they remember the
knowledge and skills they have learned in the school curriculum (Cepni, 2019). Considering the results of the
examination, it can be stated that the Context-Based Learning (CBL) approach was taken into account in the
preparation of the PISA exam questions. CBL approach is built on the reflection of the subjects to the events and
situations encountered in daily life (Gilbert, 2006; Ilhan & Hosgdren, 2017; Sak &Kltak¢1 Giirel, 2019).Science
teaching based on the CBL approach helps students to reflect the information they have learned outside of school, to
notice the events around them, to identify problems and develop a solution (King, 2012; Overman et al., 2018; Tatl
& Bilir, 2019).

Evaluations that will be made as result of examining the qualities of the questions asked in the exams after the
implementation of the current Science curriculum will make significant contributions to the research of what can be
done throughout the country in national and international monitoring and evaluation studies and to the correct
determination of the improvement areas in the field of education (Akbaba, 2022). In the contexti, researches to be
carried out are the failure to put the knowledge learned in the education process into practice, the inability to gain
high- level thinking skills to individuals, the failure to achieve the objectives of the curriculum, the failure in national
and international research practices, etc. It will have a direct impact on the efficiency of the steps to be taken to solve
the problems (Education Monitoring Report (EIR), 2019; MEB, 2019a). Evaluation of the situation regarding the
content of the exams is of great importance in terms of detecting and eliminating the deficiencies and renewing the
content.

Method: The purpose of this research is to evaluate LGS exam Science questions in terms of CBL approach. LGS and
the updated Science curriculum have been implemented in Turkey since 2018. For this reason, it is aimed to analyze
the LGS exam Science questions applied in 2018, 2019, 2020 and 2021 in the research.

In the study, which was carried out to evaluate the science questions of the LGS exam applied between 2018 and 2021,
in terms of CBL approach, a case study, one of qualitative research method desingns, was used. One of the case study
models, the instrumental case study model was used. The sample of the current research consists of the Science
questions of the LGS exam applied between 2018-2021. Context-based question writing criteria created by Elmas and
Eryilmaz (2015) were used in the content analysis to examine LGS exam Science questions according to the CBL
approach. As a result of the analysis made by taking these criteria into account, the Science questions of the LGS
exam were grouped into two groups as suitable for the CBL approach and not suitable for the CBL approach.

Results and Conclusion: As a result of the analyzes made, it can be stated that the Context-Based Question (CBQ)
rate of LGS Science course questions has been low since the year the exam was implemented and there is no standard
regarding this rate. In the study carried out by Erden (2020) to examine the views of teachers on skill-based questions
in LGS exams, it was determined the teachers stated that the reference point of LGS questions was PISA. However,
the conclusion that the questions related to daily life are limited in LGS Science questions asked in the last four years
in the current study contradicts the aim of LGS being equivalent to international applications such as PISA and TIMSS
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(Suna et al., 2019). In the literature, it is seen that the results obtained in these studies conducted with LGS (Aka et
al., 2021; Erden, 2020; Giiler, 2019) do not overlap with the results obtained in the current study. Ar (2019) and Ulger
and Giiler (2019) stated that there is a transition from classical questions to CBQ in LGS. Accordingly, while the rate
of asking CBQ in LGS Science questions is expected to increase continuously, there has not been a regular increase
in the rate of CBQ since the year it was implemented in the current study. However, it is considered important to
desingn measurement and evaluation practices as context-based in establishing the relationship between the theoretical
knowledge learned in the course and real life (Avargil et al., 2012; King &Ritchie, 2013). In the current curriculum,
which aims to educate all individuals as science literate; it is stated that individuals who are interested, curious, transfer
what they have learned to the environment they live in, produce solutions to the problems they encounter in their
envirenment, have high problem- solving and commenting skills, research, question, rational and scientifically think
are science literate individuals (MEB, 2018c). It can be stated that all measurement and evaluation questions to be
formed in this context should be desingned by taking into account the skills aimed in the curriculum. In line with the
result reached, considering all of the CBQ criteria while preparing the LGS questions, repeating the current study with
the support of different data collection tools together with the document, within the scope of the CBL approach; it has
been suggested that new studies should be carried out in order to determine the compatibility between learning
outcomes-LGS questions, measurement and evaluation questions-LGS questions.

Keywords: Context-based learning, High School System, Life-based Learning
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OZET

Bu aragtirmanin amaci iiniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumlar ile 6z yonetimli 6grenme
becerileri arasindaki iliskili incelemektir. iliskisel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirmaya
Tiirkiye’nin farkli sehirlerindeki tiniversitelerde 6grenim goren 317 kadin, 103 erkek olmak iizere
toplam 420 tniversite dgrencisi katilmistir. Aragtirmanin verileri demografik bilgi formu, mobil
o0grenme tutum Olgegi ve 6z yonetimli 6grenme Olgegi ile toplanmistir. Sonug olarak; {iniversite
Ogrencilerinin mobil 6grenme tutum puani ve 6z yonetimli 6grenme diizeyi cinsiyete gore farklilik
gostermemistir. Ayrica tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme
diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Arastirma bulgularindan
hareketle; tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini ve 6z yonetimli 6grenme
diizeylerini etkileyen diger faktorlerin, 6z yonetimli 6grenme diizeyinin iligkili olabilecegi farkli
degiskenlerin saptanmasi ve bu degiskenlerin mobil 6grenme tutumu ve 6z yonetimle 6grenme gibi
degiskenlerle karsilastirildigi yeni ¢caligmalar yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mobil égrenme tutumu, Oz yonetimli égrenme, Universite ogrencileri,
1liskisel tarama

ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate the relationship between university students' mobile
learning attitudes and self-directed learning skills. A total of 420 university students, 317 female
and 103 males, studying at universities in different cities of Turkey, participated in the study
conducted using a correlational survey model. The data for the research were collected through a
demographic information form, a mobile learning attitude scale, and a self-directed learning scale.
As aresult, there was no significant difference in university students' mobile learning attitude scores
and self-directed learning levels based on gender. Additionally, a positive and significant
relationship was found between university students' mobile learning attitudes and self-directed
learning levels. Based on the research findings, it is recommended to conduct new studies to
identify various variables that may be related to the level of self-regulated learning and that
influence university students' attitudes towards mobile learning and their levels of self-regulated
learning. These variables should be compared with variables such as attitudes towards mobile
learning and self-regulated learning.

Keywords: Mobile learning attitude, Self-directed learning, University students, Correlational
survey
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GIRIS

Giliniimiizde, mobil cihazlarin kullanimi giderek artmakta ve her yastan insan bu cihazlar1 benimsemeye
baglamistir. Mobil teknolojilerin hayatin her alaninda kendini gostermesi, eglence, is ve egitim gibi bircok
alanda degisim ve doniisiimii beraberinde getirmistir. Bu baglamda, mobil 6grenmenin genel egitim
faaliyetlerine dahil edilebilecegi diisiiniilmektedir. Schofield, West ve Taylor’a (2011) gore, 6grencilere
verilecek bilgi miktarin1 azaltarak, mobil 6grenme Ogrencilerin biligsel yiikiinii azaltmaktadir. Mobil
O0grenme, uygun, esnek ve yerinde 6grenme icin kullanigh bir yontemdir. Lin (2013), mobil 6grenmenin
daha hizli oldugunu ve daha etkili 6grenme araglar1 sundugunu belirtmistir. Bu baglamda, mobil
O0grenmenin tiim egitim seviyelerinde birgok ders i¢in etkili ve verimli 6grenme saglamak i¢in iyi bir secenek
oldugu sdylenebilir. Mobil 6grenme kapsaminda kullanilan egitsel mobil uygulamalarin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigini gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Dehmenoglu, 2015; Gezgin, Adnan ve
Acar Guvendir, 2018; Kili¢, 2015; Uzunboylu, Hiirsen, Oziitiirk ve Demirok, 2015; Yokus, 2016). Ayrica
mobil uygulamalar, mobil 6grenmeye kars1 olumlu tutumu aracilik etmekte (Kantaroglu ve Akbiyik, 2017;
Kilig, 2015; Sirakaya ve Alsancak-Sirakaya, 2017; Yokus, 2016) ve motivasyonu olumlu yonde
etkilemektedir. Ogrenci motivasyonu 6zellikle 6grenci ve dgretmenin bir arada bulunmadig dijital 5grenme
ortamlarinda biiyiilk 6neme sahiptir. Ciinkii 6grenci tamamen gozetimsiz bir sekilde kendi dgrenmesini
saglamak ve bunun i¢in motivasyonunu kendisi bulmak durumundadir. Bu durumda 6z yonetimli 6grenme
yetkinliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Mobil 6grenme, e-6grenme, bilgisayar tabanli 6grenme gibi yaklagimlarin birlikte inceledigi bir diger
kavram 6z yonetimli dgrenme yetkinligidir. Oz yonetimli 6grenme yasam ve galisma igin temel bir yetkinlik
olarak kabul edilmistir ve bu, kisilerin degisen kosullara uyum saglamasina olanak tanir (Boyer ve ark.,
2014; Kranzow ve Hyland, 2016; Mortris, 2019a, 2019b). Bu baglamda, 6z yonetimli 6grenme yetkinligi,
0z yonetimli 6grenmeyi basariyla ve verimli bir sekilde takip etme yetenegi olarak tanimlanabilmektedir.
Kisisel hedeflere ulagsmak i¢in 6z yonetimli 6grenme araglarini ve hedeflerini ustaca yonetme becerisi olarak
ifade edilebilmektedir (Morris, 2019b). Oz yonetimli dgrenme siireci, dgrenenlerin dgrenme siirecinin
planlanmas, ytiriitiilmesi ve gdzden gecirilmesi asamalarinda sorumluluk sahibi olmasim gerektirmektedir.
Oz yénetimli 6grenme becerisi, calisma ortamu hizla degisen bir kariyere baslamak isteyen kisiler i¢in
avantajhidir (Abraham ve ark., 2018; Canty ve ark., 2019; Gatewood, 2019; Golightly, 2019; Ma ve ark.,
2018; Tohidi ve ark., 2019; Wagner, 2018). Aynm1 zamanda, ileri dijital teknolojilerin, 6zellikle internetin,
egitim sistemlerinde giderek daha fazla 6ne ¢iktigimi dikkate alindiginda (Starkey, 2019) dijital medyanin
cocuklara verilen egitimin kalitesini nasil artirabilecegi konusunda egitim paydaslariin biiylk bir ilgisi
oldugu gortilmektedir (Chen ve ark., 2019; Huang, 2019; Li ve ark., 2019; Mou ve ark., 2019; Rodriguez-
Martinez ve ark., 2019).

Bazi arastirmacilar, bugiin mevcut olan ileri dijital teknolojilerin 6z yonetimli 6grenmenin kolaylagtirilmasi
i¢in bir firsat ve destek sundugunu belirtmiglerdir (Bonk ve Lee, 2017; Rohs ve Ganz, 2015). Ancak, bugiine
kadar, dijital teknolojilerin son olanaklarinin, &grencilerin egitiminde 6z yonetimli Ogrenmenin
kolaylastirilmasini ne dlgiide etkiledigi belirsizdir. Dolayisiyla, ileri dijital teknolojilerden biri olan mobil
O0grenmenin ve mobil 6grenmeye yonelik 6grenci tutumlarinin 6z yonetimli 6grenme ile iligkisinin
arastirllmasi 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda bu arastirmada {iniversite 6grencilerinin mobil 6grenme
tutumu ve 0z yonetimli 6grenme diizeylerinin incelenmesi ve varsa degisken arasindaki iliskinin ortaya
konmas1 amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere yanit aranmistir:

7 Universite dgrencilerinin mobil 6grenme tutumu cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

7 Universite dgrencilerinin 6z ydnetimli 6grenme diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

7 Universite dgrencilerinin mobil grenme tutumlari ile 6z yonetimli 6grenme diizeyleri arasinda iliski
var midir?
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YONTEM

Bu aragtirmada iiniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumlart ile 6z yonetimli 6grenme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmis ve bu dogrultuda iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  2022-2023 egitim-6gretim yilinda Ogrenim goren iiniversite &grencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise ¢esitli iiniversitelerin gesitli boliimlerinde 6grenim goéren
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen ve calismaya katilmayi kabul eden 420 {iniversite 0grencisi
olusturmaktadir. Arastirmaya 317 kadin, 103 erkek 6grenci katilmistir. 40 farkl {iniversiteden arastirmaya
katilan 6grencilerin yas ortalamasi 23 tiir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmaya katilan Ogrencilerden veri toplamak icin cinsiyet ve {iiniversite bilgisinin yer aldig
“Demografik Bilgi Formu” olusturulmus, mobil 6grenme tutum 6lcegi ve 6z yonetimli 6grenme Olcegi ile
birlikte uygulanmistir. Arastirmanin verileri dijital ortamda Google Formlar ile toplanmigtir.

Mobil Ogrenme Tutum Olgegi

Knezek ve Khaddage (2013) tarafindan gelistirilen Mobil Ogrenme Tutum Olgegi, Cam, Uysal, Kiyic1 ve
Isbulan (2019) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlannustir. Olgek 5°1i Likert tipindedir. Tek boyuttan ve 7
maddeden olusmaktadir. Uyarlama c¢alismasinda 6l¢eginin 7 maddelik toplam i¢ tutarlik katsayisi 0,81
olarak bulunmustur. Bu ¢aligmada elde edilen veriler ile Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,83 olarak
hesaplanmustir.

Oz Yonetimli Ogrenme Olgegi

Lounsbury vd. (2009) tarafindan gelistirilen Oz Yénetimli Ogrenme Olgegi, Demircioglu, Oge, Fugular,
Cevik, Denizci Nazligiil ve Ozgelik (2018) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmugtir. Olgek 5°1i Likert tipindedir.
Tek boyuttan ve 10 maddeden olusmaktadir. I¢ tutarlik katsayisi dlgek gelistirme calismasinda 0,87,
uyarlama ¢aligsmasinda ise 0,84 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada elde edilen veriler ile Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi yeniden hesaplanmis ve 0,85 oldugu bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigi incelenmis, ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 1’de
sunulmustur.
Tablo 1. Carpiklik ve basiklik degerleri
n Carpiklik Basiklik
Mobil Ogrenme Tutumu 420 -0,318 0,044
Oz Yonetimli Ogrenme 420 -0,376 0,231

Tablo 1’de sunulmus olan carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi verilerin normal
dagilim gosterdigi anlamina gelmektedir (George ve Mallery, 2001). Verilerin normal dagilim sergiledigi
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goriildiikten sonra parametrik testler ile verilerin analiz islemleri siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin mobil
Ogrenme tutumlarmin ve 6z yonetimli 6grenme becerilerinin cinsiyete gore farklilik gdsterip gostermedigi
bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir. Ogrencilerin mobil 6grenme tutumlari ile 6z yonetimli 6grenme
becerileri arasinda iliski olup olmadigini saptamak amactyla Pearson korelasyon analizi yapilmustir.

Etik

Bu arastirma i¢in Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 06.07.2023 tarih ve 2023-
153 sayili karart ile “etik kurallara uygun oldugu” karar1 alinmistir.

BULGULAR

Bu aragtirmada elde edilen bulgular arastirma problemleri cer¢evesinde ilgili basliklar altinda ayr ayn
sunulmustur. Bu bagsliklar altinda mobil 6grenme tutumunun cinsiyete gore analizi, 6z yonetimli 6grenme
diizeyinin cinsiyete gore analizi ve mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme diizeyi arasindaki
iligkinin analizine yer verilmistir.

Mobil 6grenme tutumunun cinsiyete gore analizi

Aragtirmanin birinci alt probleminde iiniversite 6grencilerinin mobil égrenme tutumunun cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi ifade edilmistir. Bu durumu saptamak icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuclar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Mobil 6grenme tutumunda cinsiyete gére bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet n X Ss t sd p
Mobil Ogrenme Kadm 317 26,9812  4,24765
Tutumu Erkek 103 27.3969 474939 0838 418 0403

Tablo 2°de verilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina goére tiniversite 6grencilerinin mobil §grenmeye
yonelik tutum puanlan cinsiyete gore farklilik gostermemektedir (p<0,05). Dolayisiyla cinsiyet degiskeni
iiniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumunu degistiren bir degisken degildir.

Oz yonetimli 6grenme diizeyinin cinsiyete gore analizi

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda {iniversite 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenme diizeylerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini saptamak icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Oz yonetimli §grenmede cinsiyete gdre bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
Cinsiyet n X Ss t sd P

Kadin 317 40,9138 5,01924
Erkek 103 41,3534  5,50794

Oz Yonetimli Ogrenme -0,754 418 0,452

Tablo 3’te sunulan, 6z yonetimli 6grenme diizeyinin cinsiyete gore degisip degismedigini ortaya koymak
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina goére liniversite 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenme
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diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0,05). Bu durumda cinsiyetin 6z
yonetimli 6grenme iizerinde farklilik saglamayan bir degisken oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme diizeyi arasindaki iliskinin analizi

Arastirmanin iigiincli alt probleminde belirtildigi {izere bu arastirmada iiniversite dgrencilerinin mobil
O0grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme diizeyi arasinda bir iliski olup olmadigi incelenmistir.
Degiskenler arasindaki bir iliski olup olmadiginmi ortaya koymak amaciyla yapilan korelasyon analizi

sonuclar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme arasindaki iligki

n X Ss r p
Mobil Ogrenme Tutumu 420 27,0832 4,37383 0.239™ 0.000
Oz Yonetimli Ogrenme 420 41,0216 5,14013 ’ ’

*##p<0,001

Tablo 4 incelendiginde tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (p<0,001). Bu durumda iiniversite
Ogrencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumunun yiiksek olmast durumunda 6z yonetim 6grenme
diizeyinin de yiiksek olacagi sdylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgulara gore tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutum puani ve
0z yonetimli 6grenme diizeyi cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. Bu sonuca gore, cinsiyetin mobil
Ogrenme tutumu ve 6z yonetimli 6grenme lizerinde farklilik saglamayan bir degisken oldugu sdylenebilir.
Literatiir incelendiginde bu arastirmada elde edilen sonuglarla benzerlik gosteren calismalar oldugu
goriilmektedir. Subekti (2021) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite Ogrencilerinin 6z yOnetimli
ogrenmeleri incelenmis ve cinsiyete gore farklilik olmadigi saptanmistir. Gokgearslan (2017) tarafindan
yiiriitiilen arastirmada, kiz ve erkek 6grencilerin 6z yonetimli 6grenmeleri arasinda anlamli bir fark olmadig:
belirtilmistir. Lee ve ark. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Hong Kong'da lisans &grencilerinin 6z
yonetimli 6grenme diizeylerinin cinsiyete gore farklihik gostermedigi bulunmustur. Literatiirdeki
aragtirmalarda elde edilen sonuglar bu arastirmada elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Mobil
Ogrenme tutumu ve teknoloji ile iliskili olan 6z ydnetimli 6grenme yetkinliginin cinsiyete gore farklilik
gbstermemesinin sebebi, glinlimiizde teknolojinin herkes tarafindan kabullenilmis olmasi1 ve hayatin bir¢ok
alaninda siklikla kullaniliyor olmast ile agiklanabilir.

Arastirmada {iniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme diizeyleri arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Universite 6grencilerinin mobil dgrenmeye yonelik
tutumunun yiiksek olmasi durumunda 6z yonetim 6grenme diizeyinin de yiiksek olmasi beklenebilir.
Literatiirde mobil 6grenme tutumu ve 0z yonetimli 6grenme arasindaki iliskiyi incelen caligmaya
rastlanmamis olsa da benzer veya iliskili oldugu diisliniilen kavramlar arasindaki iliskilerin inceledigi
caligmalar bulunmaktadir. Huang (2022) tarafindan yapilan arastirmada 6z yonetimli 6grenmeye iliskin
tutum, olumlu beklenen duygular, olumsuz beklenen duygular ve 6znel normun, 6z yonetimli 6grenmeye
katilma arzusuyla olumlu bir sekilde iligkili oldugu bulunmustur. Afful ve Boateng (2023) tarafindan
yapilan arastirmada, {iniversite 6grencilerinin mobil 6grenme yenilik¢iligi, akran etkisi ve 6z-yeterliligi,
mobil 6grenme kullanimlarinin tutumlari, 6znel normlar1 ve davranigsal kontrolii lizerinde sirasiyla 6nemli
bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Oz ydénetimli grenme teknoloji ile iligkili bir kavramdir (Starkey,
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2019). Buradan hareketle mobil 6grenmeye yonelik tutumun da teknoloji ile dogal olarak iligkili oldugu
diistiniildiigiinde tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme yetkinlik diizeyi
arasinda anlamli bir iligki olmasi anlagilabilir.

Bu calismanin ¢esitli katkilar1 vardir. Ilk olarak, iiniversite 6grencilerinin mobil égrenme tutumu ve 6z
yonetimli 6grenme diizeyinin cinsiyete gore farklilik gdstermedifi ortaya konmaktadir. ikinci olarak,
iiniversite 6grencilerinin mobil 6grenme tutumu ile 6z yonetimli 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir
iligkinin varlig1 saptanmistir. Bu bilgiler dogrultusunda, {iniversite 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenme
diizeylerinin artirilmasi durumunda mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin da artacagi ve bu durumun tam
tersinin gegerli olacag ifade edilmektedir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgulardan hareketle, mobil 6grenme tutumu ve 6z yonetimli 0grenme
yetkinligi ile ilgili gelecekte yapilacak galigmalar igin birtakim oneriler sunmak miimkiindiir. Universite
ogrencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarimi ve 6z yonetimli 6grenme diizeylerini etkileyen diger
faktorlerin saptanmasi amaciyla caligmalar yiiriitiilebilir. Ayrica 6z yonetimli 6grenme diizeyinin iligkili
olabilecegi farkli degiskenlerin saptandigi ve bu degiskenlerin mobil 6grenme tutumu ve 6z yonetimle
ogrenme gibi degiskenlerle karsilastirildigi calismalar yapilabilir.

KAYNAKLAR

Afful, D., & Boateng, J. K. (2023) Mobile learning behaviour of university students in Ghana. Cogent Social Sciences,
9(1), 1-23. DOL: 10.1080/23311886.2023.2204712

Bonk, C. J., & Lee, M. M. (2017). Motivations, achievements, and challenges of self-directed informal learners in
open educational environments and MOOCs. Journal of Learning for Development, 4, 36-57.

Boyer, S. L., Edmondson, D. R., Artis, A. B., & Fleming, D. (2014). Self-directed learning: A tool for lifelong
learning. Journal of Marketing Education, 36(1), 20-32. DOI: 10.1177/0273475313494010

Canty, D., Barth, J., Yang, Y., Peters, N., Palmer, A., Royse, A., & Royse, C. (2019). Comparison of learning
outcomes for teaching focused cardiac ultrasound to physicians: A supervised human model course versus an
eLearning guided self- directed simulator course. Journal of Critical Care,49,38-44. DOI:
10.1016/j.jcre.2018.10.006

Chen, C.-M., Chen, L.-C., & Horng, W.-J. (2019). A collaborative reading annotation system with formative
assessment and feedback mechanisms to promote digital reading performance. Inferactive Learning
Environments. Advance Online Publication. DOI: 10.1080/10494820.2019.1636091

Cam, E., Uysal M., Kiyict M., ve Isbulan O. (2019). Mobil Ogrenme Tutum Olgegimin Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmasi. Uluslararast Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(13),14-125.

Dehmenoglu, C. (2015). Development of a mobile education tool for fundamentals of programming lessons. (Master’s
Thesis), Graduate School of Natural And Applied Sciences, Bahgesehir University, Istanbul.

Demircioglu, Z. I., Oge, B., Fugular, E. E., Cevik, T., Denizci-Nazhgiil, M. & Ozcelik, E. (2018). Reliability, validity
and Turkish adaptation of Self-Directed Learning Scale (SDLS). International Journal of Assessment Tools
in Education, 5, 235-247. DOI:10.21449/ijate.401069

Gatewood, E. (2019). Use of simulation to increase self-directed learning for nurse practitioner students. Journal of
Nursing Education, 58(2), 102—-106. DOI: 10.3928/01484834-20190122-07

George, D. & Mallery, M. (2001). SPSS for Windows step by step: A simple guide and reference 10.0 update. (3.
Bask1). Allyn and Bacon.

Gezgin, D. M., Adnan, M., & Acar Guvendir, M. (2018). Mobile learning according to students of computer
engineering and computer education: A comparison of attitudes. Turkish Online Journal of Distance
Education, 19(1),4-17. doi: DOI: 10.17718/tojde.382653

Golightly, A. (2019). Do learning style preferences of preservice geography teachers matter in self-directed
learning? Journal of Geography. Advance online publication. DOI: 10.1080/00221341.2018.1549267

Gokgearslan, S. (2017). Perspectives of students on acceptance of tablets and self-directed learning with technology.
Contemporary Educational Technology, 8(1), 40-55.

52


https://doi.org/10.1080/10494820.2019.1636091
https://doi.org/10.3928/01484834-20190122-07
https://doi.org/10.17718/tojde.382653
https://doi.org/10.1080/00221341.2018.1549267

Citak & Akman SDU IJES 10(2) 47-55

Huang, R. T. (2022) Explore the moderating impact of learners’ anticipated emotions on mobile learning outcome: A
moderated mediation model. Innovations in Education and Teaching International, DOI:
10.1080/14703297.2022.2076717

Huang, W. (2019). Examining the impact of head-mounted display virtual reality on the science self-efficacy of high
schoolers. Interactive Learning Environments. Advance online publication. DOI:
10.1080/10494820.2019.1641525

Kantaroglu, T., & Akbiyik, A. (2017). Students’ attitudes towards mobile learning: Comparison of faculty of
management and faculty of education. Journal of Business Science (JOBS), 5(2),25-50. DOI:
10.22139/jobs.306735

Kilig, M. (2015). The effect of mobile based android application learning on the students’ academic successes
permanent learnings and motivation in the unit of atom and periodic system in the lesson of chemistry
(Master’s Thesis). Graduate School of Natural and Applied Sciences, Kahramanmaras Siit¢i imam
University, Kahramanmaras.

Kranzow, J., & Hyland, N. (2016). Self-directed learning: Developing readiness in graduate students. International
Journal of Self-Directed Learning, 13(2), 1-14.

Lee, C., Yeung, A. S., & Ip, T. (2017). University English language learners“ readiness to use computer technology
for self-directed learning. System, 1-12. DOI: 10.1016/j.system.2017.05.001

Li, J., Ma, F., Wang, Y., Lan, R., Zhang, Y., & Dai, X. (2019). Pre-school children’s behavioral patterns and
performances in learning numerical operations with a situation-based interactive e-book. Interactive Learning
Environments. Advance online publication. DOI: 10.1080/10494820.2019.1636085

Lin, H.-F. (2013). The effect of absorptive capacity perceptions on the context-aware ubiquitous learning
acceptance. Campus-Wide Information Systems, 30(4), 249-265. doi: DOI: 10.1108/CWIS-09-2012-0031

Ma, X., Yang, Y., Wang, X., & Zang, Y. (2018). An integrative review: Developing and measuring creativity in
nursing. Nurse Education Today, 62, 1-8. DOI: 10.1016/j.nedt.2017.12.011

Morris, T. H. (2019a). Adaptivity through self-directed learning to meet the challenges of our ever-changing
world. Adult Learning, 30(2), 56—66. DOI: 10.1177/1045159518814486

Morris, T. H. (2019b). An analysis of Rolf Arnold’s systemic-constructivist perspective on self-directed learning.
In M. Rohs, M. Schiefner-Rohs, I. Schii3ler, & H.-J. Miiller (Eds), Educational perspectives on
transformations and change processes (pp. 301-313). WBV Verlag.

Mou, T.-Y., Kao, C.-P., Lin, H.-H., & Yin, Z.-X. (2019). From action to slowmation: Enhancing preschoolers’ story
comprehension ability and learning intention. Interactive Learning Environments. Advance online
publication. DOI: 10.1080/10494820.2019.1635496

Rodriguez-Martinez, J. A., Gonzélez-Calero, J. A., & Saez-Lopez,J. M. (2019). Computational thinking and
mathematics using Scratch: An experiment with sixth-grade students. Interactive Learning Environments.
Advance online publication. DOI: 10.1080/10494820.2019.1612448

Rohs, M., & Ganz, M. (2015). MOOCs and the claim of education for all: A disillusion by empirical data. The
International ~ Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(6), 1-19. DOI:
10.19173/irrodl.v16i6.2033

Schofield, C. P., West, T., & Taylor, E. (2011). Going mobile in executive education: How mobile technologies are
changing the executive learning landscape. Hertfordshire: Ashridge and UNICON. United Kingdom.

Sirakaya, M., & Alsancak-Sirakaya, D. (2017). An examination of associate degree students’ mobile learning attitudes
according to various variables. Gazi University Journal of Gazi Faculty of Education, 37(3), 1085—1114. doi:
DOI: 10.17152/gefad.329512

Starkey, L. (2019). A review of research exploring teacher preparation for the digital age. Cambridge Journal of
Education. Advance online publication. DOI: 10.1080/0305764X.2019.1625867

Subekti, A. S. (2021). L2 learning online: Self-directed learning and gender influence in Indonesian university
students. JEES (Journal of English Educators Society), 7(1), 10-17. DOI: 10.21070/jees.v7il.1427

Tohidi, S., KarimiMoonaghi, H., Shayan, A., & Ahmadinia, H. (2019). The effect of self-learning module on nursing
students’ clinical competency: A pilot study. Iranian Journal of Nursing and Midwifery Research, 24(2), 91—
95. DOI: 10.4103/ijnmr.IJNMR_46_17

Uzunboylu, H., Hiirsen, C, Oziitiirk, G., & Demirok, M. (2015). Determination of Turkish university students’
attitudes for mobile integrated EFL classrooms in North Cyprus and scale development: ELLMTAS. Journal
of Universal Computer Science, 21(10), 1283—-1296.

Wagner. (2018). The self-directed learning practices of elementary teachers. International Journal of Self-Directed
Learning, 15(2), 18-33.

53


https://doi.org/10.1080/10494820.2019.1641525
https://doi.org/10.1080/10494820.2019.1641525
https://doi.org/10.22139/jobs.306735
https://doi.org/10.22139/jobs.306735
https://doi.org/10.1016/j.system.2017.05.001
https://doi.org/10.1080/10494820.2019.1636085
https://doi.org/10.1108/CWIS-09-2012-0031
https://doi.org/10.1016/j.nedt.2017.12.011
https://doi.org/10.1177/1045159518814486
https://doi.org/10.1080/10494820.2019.1635496
https://doi.org/10.1080/10494820.2019.1612448
https://doi.org/10.19173/irrodl.v16i6.2033
https://doi.org/10.19173/irrodl.v16i6.2033
https://doi.org/10.17152/gefad.329512
https://doi.org/10.17152/gefad.329512
https://doi.org/10.1080/0305764X.2019.1625867
https://doi.org/10.21070/jees.v7i1.1427
https://doi.org/10.4103/ijnmr.IJNMR_46_17

Citak & Akman SDU IJES 10(2) 47-55

Yokus, G. (2016). Study of mobile school students’ views on mobile learning and mobile application development for
educational sciences: Mobile academy (Master’s Thesis). Mersin University, Mersin.

54



Citak & Akman SDU 1JES 710(2) 47-55

EXTENDED ABSTRACT

Investigation of the Relationship between University Students' Mobile
Learning Attitudes and Self-Directed Learning Skills

Introduction: In today's world, the use of mobile devices is steadily increasing, and people of all ages have begun to
embrace these devices. The presence of mobile technologies in every aspect of life has brought about changes and
transformations in various fields such as entertainment, work, and education. In this context, mobile learning is
considered to be integrated into general educational activities. Self-directed learning has been recognized as a
fundamental skill for both life and work, enabling individuals to adapt to changing conditions (Boyer et al., 2014;
Kranzow and Hyland, 2016; Morris, 2019a, 2019b). In this regard, the skill of self-directed learning can be defined as
the ability to successfully and efficiently pursue self-directed learning. Some researchers have indicated that the
advanced digital technologies available today offer an opportunity and support for facilitating self-regulated learning
(Bonk and Lee, 2017; Rohs and Ganz, 2015). However, until now, the extent to which the latest capabilities of digital
technologies have impacted the facilitation of self-regulated learning in students' education remains uncertain. Hence,
the investigation of the relationship between advanced digital technologies such as mobile learning and student
attitudes towards mobile learning and self-regulated learning has become important. In this context, the aim of this
study is to examine university students' attitudes towards mobile learning and their levels of self-directed learning, and
to determine if there is a relationship between these variables if present. In line with this aim, answers have been sought
for the following problems: (1) Do university students' attitudes towards mobile learning differ according to gender?
(2) Do university students' levels of self-directed learning differ according to gender? (3) Is there a relationship between
university students' attitudes towards mobile learning and their levels of self-directed learning?

Method: The relationship between university students' mobile learning attitudes and self-regulated learning skills was
investigated in this study, and in this regard, a correlational survey model was used. The population of the study
consisted of university students enrolled in the 2022-2023 academic year. The sample of the study comprised 420
university students selected through the accessible sampling method from various departments of different universities,
who agreed to participate in the study. A total of 317 female and 103 male students participated in the research. To
collect data from participating students, a "Demographic Information Form" was created, including gender and
university information. This form was administered along with the Mobile Learning Attitude Scale and the Self-
Regulated Learning Scale. The research data were collected digitally using Google Forms. After confirming that the
data exhibited a normal distribution, parametric tests were employed for data analysis. Independent samples t-test was
used to examine whether there were differences in students' mobile learning attitudes and self-regulated learning skills
based on gender. Pearson correlation analysis was conducted to determine if there was a relationship between students'
mobile learning attitudes and self-regulated learning skills.

Results: According to the results, university students' attitudes towards mobile learning do not differ based on gender
(p<0.05). Therefore, the gender variable is not a factor that changes university students' attitudes towards mobile
learning. According to the results aimed at revealing whether the self-regulated learning levels of university students
differ by gender, no significant difference is observed (p>0.05). In this case, it can be stated that gender is not a variable
that leads to differences in self-regulated learning. A positive and significant relationship is observed between
university students' mobile learning attitudes and self-regulated learning levels (p<<0.001). Therefore, it can be said that
when university students have a positive attitude towards mobile learning, their level of self-regulated learning is also
likely to be higher.

Conclusion: There was no significant difference in university students' mobile learning attitude scores and self-directed
learning levels based on gender. Additionally, a positive and significant relationship was found between university
students' mobile learning attitudes and self-directed learning levels. Based on the research findings, it is recommended
to conduct new studies to identify various variables that may be related to the level of self-regulated learning and that
influence university students' attitudes towards mobile learning and their levels of self-regulated learning. These
variables should be compared with variables such as attitudes towards mobile learning and self-regulated learning.

Keywords: Mobile learning attitude, Self-directed learning, University students, Correlational survey
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OZET

Bu aragtirmanin amaci; 6gretmen adaylari ile fen deneyleri konusunda yapilan ¢alismalarin yillari,
amaglari, gerekgeleri, arastirma yontemleri, drneklemleri, veri toplama yontemleri, bulgulari,
sonuglart ve Onerilerinin betimsel tarama ile analiz edip sunulmasidir. Bu arastirmada, Google
Akademik, YOK Ulusal TEZ Merkezi, Giresun Universitesi Sanal Kiitiiphanesi Piri Reis ve
ULAKBIM Ulusal Veri Tabanlari’nda “fen ve deney, dgretmen adaylar1 ve deney, dgretmen
adaylarinin goziiyle deney, deney goriisleri” ve bu anahtar kelimelerin Ingilizcelerini igeren
calismalar taranmistir. Tarama siirecinde alt1 yiiksek lisans tezi, 23 Tiirkce ve bir Ingilizce makale
olmak fizere toplam 30 adet calisma tespit edilmis ve bunlar arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek belirli temalara ayrilmis tablo, igcindeler, grafik ve
sekiller halinde sunulmustur. Arastirma sonucunda ¢aligmalarin ¢ogunlukla 6gretmen adaylarinin
deneysel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik amaglar tasidigi ve bu amaglara yonelik olarak en
stk kullanilan arastirma yonteminin tarama modeli oldugu goriilmistiir. Caligmalarin yayimlandig:
yillara gore dagilimlarina bakildiginda, en fazla ¢alismanin 2018 yilinda yayimladigi; 2003, 2004,
2007, 2008, 2013, 2022 yillarinda ise hi¢ ¢caligma yayimlanmadigi belirlenmistir. Caligmalarda veri
toplama arac1 olarak en fazla goriisme formunun tercih edildigi, ¢alismalarda en ¢ok tercih edilen
ogretmen adayt grubunun fen bilgisi-fen bilimleri ¢alisma grubunun oldugu tespit edilmistir.
Caligmalarin sonuglarina bakildiginda, 6gretmen adaylarimin siire¢ igerisinde zorlandigi ancak
deney planlama ve deney yiiriitme becerilerinin kullanildig1 argiimantasyon temelli 6grenme,
mikroorganizmalarda deney tasarlama vb. uygulamalarinin gerekli oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu
uygulamalar neticesinde dgretmen adaylarinin; deney malzemelerini kullanma, deney 6ncesi 6nlem
alma, deney esnasinda yapilacaklar1 diizene koyma, deney sonrasi rapor tutma, sosyal olma ve
isbirlik¢i galigma gibi ¢esitli becerilerinin arttigint belirttikleri tespit edilmistir. Arastirmalarin
onerilerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin kendi deneylerini tasarlayip yiiriitmeleri konusunda
Ogretmen adaylarina firsatlar verilmesi gerektigi dnerisinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Betimsel icerik analizi, Fen deneyleri, Ogretmen adaylar

ABSTRACT
The aim of this study is to analyze and present the years, aims, rationales, research methods, data
collection methods, samples, findings, results and recommendations of the studies on science
experiments with pre-service teachers through descriptive review. In this research, studies
containing "science and experiment, teacher candidates and experiment, experiment from the eyes
of teacher candidates, opinions of experiment" and the English translations of these keywords were
scanned in Google Scholar, YOK National Thesis Center, Giresun University Virtual Library Piri
Reis and ULAKBIM National Databases. A total of 30 studies consisting of six master's thesis, 23
Turkish and one English articles were identified and the sample of the study was formed. The data
obtained were analyzed and divided into certain themes and presented in tables, graphs and figures.
As aresult of the research, it was seen that the majority of the studies had the aim of improving the
experimental process skills of pre-service teachers and the most frequently used research method
for these purposes was the survey model. Looking at the distribution of the studies according to the
years of publication, it was determined that the most studies were published in 2018 and no studies
were published in 2003, 2004, 2007, 2008, 2008, 2013, 2022. It was determined that the interview
form was mostly preferred as a data collection tool in the studies, and the most preferred pre-service
teacher group in the studies was the science study group. Looking at the common results of the

56



Ozkurt, Ultay, & Ultay SDU LJES 10(2) 56-73

studies, it was determined that pre-service teachers had difficulties in the process, but they stated
that such practices were necessary and that their various skills increased with these studies.
Considering the recommendations of the analyzed studies, it was determined that there is a
suggestion that pre-service teachers should be given opportunities to design and conduct their own
experiments.

Keywords: Descriptive content analysis, Science experiments, Prospective teachers
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GIRIS

Fen bilimleri, ¢esitli disiplinleri kapsayan genis bir alan olarak tanimlanabilir. Bu alan, bilgi edinme,
mevcut bilgileri yeniden diizenleme, bilimsel bilgileri kullanarak kisisel ihtiyaglar1 kargilama amaci giider.
Fen bilimleri, dogadaki tiim olgulari, kavramlar1 ve ilkeleri anlamak, yorumlamak ve yapilandirmak i¢in
doga kanunlarim ve kuramlar1 kullanir. Ayrica, giinliik yasamda bu bilgileri diger disiplinlere de transfer
ederek kullanma becerisini gelistirir (Isman, 2002). Fen bilimleri alanlarinda yapilan galismalarin etkisiyle
ortaya konan teknolojik {iirtinler iilkelerin bliylimesine ve yirmi birinci ylizy1l yasam becerilerine dnemli
ol¢tide katki saglamaktadir (Cilenti, 1985). Fen bilimleri, bireyleri kapsayan tiim giindelik yasamla ve yakin
cevreyle ilgilenmektedir. Fen bilimlerinin konularin1 hayattan almasi, yasamsal olaylarin neden ve
sonuclarini aragtirmasi, cogunlukla soyut ve karmagik kavramlar igermesi nedeniyle anlasilmasi zor bir hal
almaktadir (Ayas vd., 1994).

2000'l yillarin baginda gergeklestirilen arastirmalar, fen bilimlerinin bireylerin yasamlarinda biiytlik bir
Ooneme sahip oldugunu gdstermektedir. Ancak, bu arastirmalar ayni1 zamanda 6grencilerin fen bilimlerine
olan tutumlarmin smif seviyeleri ilerledik¢ce olumludan olumsuza dogru degistigini ortaya koymaktadir
(Ozgiin-Koca ve Sen, 2006). Fen bilimlerine ait bu olumsuz tutumlarin fen bilimlerinin temel amaglarina
uymadig1 ve bu konuda 6nlem alinmasi gerektigi ¢esitli aragtirmalarda belirtilmistir (Victor ve Kellough,
1997). Ayrica mevcut 6gretim yontemlerinin fen bilimleri dersi i¢in soyut kavramlarin yapilanmasinda ve
alternatif kavramlarin giderilmesinde etkili olmadigi birgok c¢aligmada belirtilmistir (CORD, 1999;
Westbrook ve Marek, 1991). Bu nedenlerle fen egitiminde yapilandirmact yaklagim 6n plana ¢ikmustir.

2005 yilinda iilkemizde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda radikal degisiklikler yapilmaya
baglanmigtir. 2018 yilinda, miifredatta yapilan degisikler, tiim diinyada basarili olmus yapilandirmact
kuramu, iilke egitimimizin temel yap1 taglarindan biri haline getirmistir. Yapilandirmaci kuram, 6grencilerin
bilgiye ulagma becerisi kazanmasini, ezber temelli egitimden uzaklagsmasini, kavrayarak 6grenmesini, yeni
nesil problemler ¢6zebilmesini ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmesini gerektirir (Akpinar, Yildiz,
ve Ergin, 2005). Aym1 zamanda yapilandirmaci yaklagim 6grencilerin fen bilimleri derslerinde bilimsel
yontemleri kullanarak yakin ¢evrelerini inceleme, olaylar ve durumlar karsisinda objektif diisiinme ve
dogru kararlar alabilme aliskanligina da katkida bulunur (Faust ve Paulson 1998: Kaptan ve Korkmaz,
2001; Ultay ve Ultay, 2009; Ultay vd., 2020).

Yapilandirmaci kuramda 6grenciler bilimsel diisiinmeyi yagamin pargasi haline getirerek i¢sellestirmeli ve
fen egitiminde bilimsel diisiinme becerilerini aligkanlik haline getirmis olarak kullanmalidir. Dékme'ye
(2005) gore, "bilimsel diislinme" kavrami, insanin bir problemle karsilastiginda cesitli hipotezler
olusturmasini, bu hipotezler araciligiyla elde ettigi bilgileri tarafsiz ve nedensellikle uyumlu bir sekilde
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objektif olarak yorumlamasini ve mantikli sonuglara ulasmak igin zihnini diizenli bir sekilde kullanmasini
ifade eder. Yapilandirmaci yaklasimin basarili olabilmesi igin dgretmenler, 6grencilerin aktif oldugu
ogrenme ortamlar1 hazirlamali ve 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirebilecegi aktiviteleri
planlayarak bu ortamlar1 6grencilerine sunmalidir.

Inel Ekici’ye (2015) gére, aktif fen 6grenme ortamlarmin etkili bir sekilde olusturulmasi ve uygulanmasi
icin en Onemli tekniklerden biri deney teknigidir. Deneyler, 6grencilerin fen kavramlarini ve ilkelerini
uygulayarak 6grenmelerine olanak saglayarak fen egitiminin temelini olusturur (Rizal, 2013). Deneysel
caligmalarda G&grenciler nedensellik ilkesine gore yonelttikleri neden, ni¢in ve nasil sorularina cevap
aramaktadirlar. Bu sekilde, 6grenciler ¢esitli sorular kullanarak problemlerini ¢ézerken, gbzlem yapar, veri
toplar, topladiklart verileri tarafsiz bir sekilde yorumlar, degiskenlerin etkilerini tahmin eder, hipotezleri
test eder, deneyler gelistirir, gozlem sonuglarindan ¢ikarimlar yapar ve diger alanlarla iligkiler kurarak
bilgiye ulagmada bilimsel siirecin gereklerini yerine getirirler (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Deneysel etkinlik siirecinde 6grenciler etkinligin her bdliimiinde aktif olarak rol almalidirlar. Bu nedenle
etkinlikler ders amacina uygunlugunun saglanabilmesi acisindan dogru planlanmalidir. Burada asil
sorumluluk dersleri planlayan dgretmenlere diismektedir (Donmez Usta vd., 2020). Ogretmenler deney
oncesinde mutlaka deney ile ilgili hazirliklar yapmalidir. Hatta miimkiinse deneyi 6grencilerle yapmadan
once laboratuvar ortaminda kendileri uygulamalidir. On denemeden sonra deneyde ihtiyag duyulacak
malzemeler 0grencilere 6nceden sdylenmeli, okulda bulunmayan malzemeler belirlenerek 6nceden tedarik
edilmelidir. Laboratuvar ortaminda gerekli giivenlik 6nlemleri alinmali ve not tutmalar1 i¢in gerekli
malzemeleri 6grencilerin yanlarinda bulunmalidir. Elde ettikleri bulgular1 not almalar i¢in dgrencilerin
yanlarinda rapor defterleri olmali, Ogrencilerin rapor tutmalari saglanmali, yapilan c¢alismalar ve
calismalarin amaca uygunlugu rapor defterine not edilmelidir (Ultay ve Ultay, 2009). Ayrica deney
stirecinde dgretmen, 6grencilere neleri gozlemledigini ve deney siirecinde neleri 6grendiklerini sormalidir.
Deney sonucunda elde edilen sonuglarin 6grenciler tarafindan sunumunun yaptirilmasi saglanarak daha
once elde edilen verilerle kiyaslamalari ig¢in dgrencilere firsat taninmalidir. Deneysel etkinlik siirecinde
ogretmenler gozlemci konumunda kalmali, 6grencilerin yaptiklar: ¢alismalar dikkatle takip etmeli, sadece
gerektigi zamanlarda dogru yonlendirmeleri yaparak 6grencilerin aktif olmasini saglamalidir.

Deneysel etkinlik siirecinin dogru planlanmas1 ve etkili bir bi¢imde yiiriitiilmesinde 6gretmenin rolii
biiyiiktiir. Yapilan aragtirmalar Ogretmenlerin uygulayacaklart yontem ve tekniklerle, dersleri daha
uygulanabilir ve anlagilabilir hale getirebileceklerini ortaya koymaktadir (Kocakiilah ve Savas, 2011). Bu
nedenle Ogretmen yetistiren iiniversitelere bilyiik bir sorumluluk diismektedir. Ogretmen yetistiren
kurumlar olan {iniversitelerin, 6gretmen adaylariin deneysel etkinlikleri kavrama ve uygulama becerilerini
iist diizeyde tutarak mezun etmesi, 6gretmen adaylarinin géreve basladiklarinda, 6grencilerine olumlu katk1
saglayacaktir. Bu dogrultuda egitim fakdilteleri, 6gretmenlik meslegine baslamadan Once 6gretmen
adaylarina deney tekniginin kuramsal temellerini kavratmali, bir deneysel etkinlik siirecinde sahip olunmasi
gereken pedagojik alt yapiyi, deney sirasinda uygulanmasi gereken giivenlik 6nlemlerini ve deney
uygulama becerilerini kazandirmalidir.

Alan yazinda, 6gretmen adaylar ile yapilmis fen deney caligmalar1 ve 6gretmen adaylarinin fen deneyleri
hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik ¢alismalar mevcuttur (Ultay ve Ultay, 2009; Yildiz ve Ergin
2005). Fakat orneklem biiytikliikleri ve metodolojileri degerlendirildiginde bu calismalarin, tek basina
Ogretmen adaylar1 ile yapilmis deneysel calismalari ve dgretmen adaylarmin bu deneysel calismalar
hakkindaki goriiglerini anlama agisindan yeterli degildir. Bu sebeple alan yazindaki ¢aligmalarm ortak
yanlarini sistematik bir sekilde belirlenme ve bu ¢aligma bulgularim birlikte degerlendirmenin alandaki
eksikliklerin tespit edilmesi ve yaratici caligmalar yapilmasi konusunda akademisyenlere katki saglamasi
beklenmektedir. Arasgtirmanin amact 6gretmen adaylar ile yapilmis fen deney caligmalar1 ve 6gretmen
adaylarinin fen deneyleri hakkindaki goriisleri hakkinda gegmisten giinlimiize kadar yapilmig aragtirmalarin
betimsel igerik analizini yapmaktir. Bu amacla bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:
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Yayim yillaria gore dagilimi nasildir?

Amag dagilimlar1 nasildir?

Arastirma yontemlerinin dagilimi nasildir?

Veri toplama araglarinin dagilimlar1 nasildir?

Orneklem gruplarinin dagilimi nasildir?

Gegerlik ve giivenirlik dagilimi nasildir?

Sonug dagilimlari nasildir?

Caligmalar temel olarak hangi onerileri icermektedir? seklindedir.

PN DR WD =

YONTEM

Bu aragtirmada, betimsel icerik analizi yontemi kullanilmistir. Betimsel igerik analizleri, 6zellikle egitim
bilimleri alaninda sik¢a kullanilan bir aragtirma tiiriidiir. Betimsel icerik analizleri gelecekte yapilacak
caligmalara 151k tutmak amaciyla, belirli bir konuya odaklanan arastirmalarin nitel ve nicel agidan taranmasti
ve analiz edilmesidir (Neuendorf, 2002; Ultay vd., 2021). Betimsel icerik analizi, yapilan arastirmalar
farkli bagliklar altinda toplamak ve ayni konuyla ilgili verilerin farklilik ve benzerliklerini ortaya koyarak,
konuyla ilgili tiim ¢aligmalara erisimi saglamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu sekilde, elde edilen
verilerin derlenerek sunulmasiyla aragtirmacilar, konuyla ilgili mevcut ¢aligmalara kolaylikla ulasabilirler
(Ultay vd., 2021). Betimsel icerik analizi ¢alismalarinin genel amaci, belirli bir konuyu incelemek suretiyle
ilgili alanda yapilacak akademik ¢alismalara yol gostermek ve konuyla ilgili genel egilimi belirlemektir.
Bu analiz tiirti, gelecekteki arastirmalar igin bir rehber niteligi tasir ve ilgili alandaki genel egilimlerin tespit
edilmesine ve gelecekteki ¢alismalarin planlanmasina katki saglar (Ultay vd., 2017).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Google Akademik, YOK Ulusal TEZ Merkezi, Giresun Universitesi Sanal Kiitiiphanesi Piri
Reis ve ULAKBIM Ulusal Veri Tabanlari’'nda “fen ve deney, 6gretmen adaylar1 ve deney, dgretmen
adaylarinin goziiyle deney, 6gretmen adaylarinin deney, deney goriisleri” ve bu anahtar kelimelerin
Ingilizcelerini iceren makale ve tezler incelenmistir. Makale ve tezlerin belirlenmesinde dikkat edilen
hususlar asagida sunulmustur:

1. Bu kaynaklarmm Google Akademik, YOK Ulusal TEZ Merkezi, Giresun Universitesi Sanal
Kiitiiphanesi Piri Reis ve ULAKBIM Ulusal Veri Tabanlari’nda yer almasi.

2. Anahtar kelimelerin “makale bagliginda” yer almasi

3. [llgili calismalarm tam metin olarak erisilebilir olmasi

Belirtilen kistaslardan yola ¢ikarak yapilan alan yazin arastirmasi sonucunda 6 yiiksek lisans tezi, 23 Tiirkce
makale ve 1 Ingilizce makale olmak iizere toplamda 30 calisma belirlenmis ve bu ¢alismalar betimsel igerik
analizi ile incelenmistir.

Calismalarin Kodlanmasi
Ulasilan makale ve tez ¢aligmalari, ayrintilariyla incelenmis, incelenme sonucunda elde edilen veriler Excel
2013 dosyasi olarak kaydedilmistir. Arastirmada sistemli bir sekilde analiz edilebilmesi ve kayitlara kolay

ulagim saglanabilmesi amaciyla incelenen ¢alismalar C1, C2, C3, ..., C30 olarak kodlanmistir. Kodlamasi
yapilan ve bu calismada incelenen aragtirmalar kaynakcada yildiz isareti (*) ile belirtilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmada incelenen tiim ¢aligmalar sekiz alt problem altinda dokuz bagslik olarak temalara ayrilmas,
ortak bir anlam iligkisi kurularak benzer ve farkli yonleri odak alinarak kategorize edilmistir. Kullanilan
kategoriler Unal vd.nin (2006) belirlemis olduklari matris temel almarak olusturulmustur. Her bir
kategoride veriler tablo ve grafiklerle sunulmus ve boylece genel egilimlerin belirlenmesi hedeflenmistir.
Bu ¢alismanin amag ve hedefleri dogrultusunda tablolar diizenlemis ve kategorize edilmistir. Kullanilan
tablo ve grafikler diizenli ve anlagilir bir sunum yapilmasina olanak saglamaktadir.

Calismanin Giivenirlik ve Gegerligi

Arastirma giivenirliginin saglanmasit amaciyla, ulasilan tiim veriler ayr1 zaman ve farkli mekéanlarda
caligmanin yazarlar tarafindan incelenmistir. Arastirmacilar arasindaki uyum katsayis1 Miles ve Huberman
(1994) formiilii ile hesaplanmis ve 0,90 olarak bulunmustur. Bu asamadan sonra goriis birligine ulasmak
icin aragtirmacilar tekrar bir araya gelerek konu iizerinde tartigmiglardir. Analizlerin sonucunda ulasilan
veriler, elektronik ortamda diizenlenmistir. Bu calismada sunulan veriler, ayr ayr1 degerlendirildikten sonra
kategorilere ayrilmis ve tablo, sekil ve grafikler seklinde sunulmustur.

BULGULAR

Bu ¢aligma kapsaminda incelenen arastirmalarin verileri ve bu verilere dayali olarak yapilan tasnifler bu
boliimde sunulmaktadir. Veriler, caligmalarin yayinlanma yillari, amaclari, arastirma ydntemleri, veri
toplama araglari, 6rneklemleri, bulgulari, sonuglar1 ve dnerileri gibi temalar altinda toplanarak tablo, sekil
ve grafiklerle sunulmustur.

Cahismalarin Yayimlandig1 Yillar

Sekil 1°de “Yaymmlandig yillara gore nasildir?” alt problemine ait bulgular sunulmustur.

Frekanslar
w AN D

NS}

1 IIIIIIIIIIIlIII
0

2002 2005 2006 2009 2010 2011 2012 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
Yillar

Sekil 1. Caligmalarin yayimlanma yillart
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Sekil 1’e bakildiginda, 6gretmen adaylar ile fen deneyleri konusunda yapilan caligmalarin yillara gore
farklilastign goriilmektedir. Bu konuya iliskin c¢aligmalarim en fazla 2018 yilinda yayimlandigi
goriilmektedir (f=5). 2015 yilinda (f=4), 2011 yilinda (f=3), 2012 yilinda (f=3), 2009 yilinda (f=2), 2019
yilinda (f=2), 2021 yilinda (f=2) c¢alisma yapildigi, 2002, 2005, 2006, 2010, 2014, 2016 ve 2020 yillarinda
ise (f=1) caligma yapildig1 goriilmektedir. Ancak 2003, 2004, 2007, 2008, 2013 ve 2022 yillarinda
Ogretmen adaylari ile fen deneyleri konusunda yayimlanmig bir ¢aligmaya ulasilmamistir.

Calismalara Ait Amaclar
Tablo 1’de “ Amag dagilimlar1 nasildir?” alt problemine ait bulgular gosterilmektedir.

Tablo 1. Caligmalara ait amaglar tablosu

Calismalara Ait Amaglar Calismalar f
Cesitli yaklagimlarin deney tasarlama becerilerine C2-4, C6-7, C9, C11-13, C15-16, C18, 16
etkisini incelemek. C22, C27-29,
Deneylerin uygulanabilirligini ve bu deneylere
14, C20, C2

iligkin 6grenci gortislerini belirlemek. ¢35, 68, (14, 620, €26 3
Deney raporu kullanmalarinin etkisini incelemek. C10, C23-24 3
Laboratuvar caligmalarinin 6grencilerin tutum ve

1 19, C21
becerilerine etkisini incelemek. C17.C19. ¢ 3
Deneylere ili§kin disiinceleri deney giinliikleri C1, C25 )
yardimiyla belirlemek
Deneylerin yaraticiliga olan etkilerini belirlemek. C30 1

Tablo 1°de “Ogretmen adaylari ile fen deneyleri konusunda yapilan galismalarin amaglari” incelendiginde
ortak baslik altinda belirlenen en ¢ok amacin (f=16) “Cesitli yaklasimlara dayali olarak 6gretmen adaylar
ile gerceklestirilen aragtirmalarin deney tasarlama becerilerine etkisini incelemek.” oldugu goriilmektedir.
Bu amac1 (f=5) “Ogretmen adaylari ile basit ara¢ gerecler, deney kitleri vb. malzemelerle yapilabilecek
deneylerin uygulanabilirligini ve bu deneylere iligkin 6grenci goriislerini belirlemek.” amaci takip
etmektedir.

Calismalarin Arastirma Yontemleri

Tablo 2’ye bakildiginda “Arastirma yontemlerinin dagilimi nasildir?” alt problemine ait bulgular
goriilmektedir.

Tablo 2. Incelenen ¢alismalarin arastirma yontemleri tablosu

Yontem Caligmalar f
Nitel Yontemler Cl1, C3, C5-8, C10-11, C13, C18, C20-24, C26, C29-30 18
Deneysel Yontemler C2,C9, C12, C14-17, C19, C27-28 10
Karma Yontem C4 1
Ozel Durum Yaklagimi C25 1

Tablo 2 incelendiginde caligmalarda nitel yontem, deneysel yontem, karma yontem ve 6zel durum
calismasmin tercih edildigi goriilmektedir. Calismalar detayli analiz edildiginde en fazla “nitel yontem”
cesitlerinin kullamldig1 (f =18) belirlenmistir. Nitel yontem desenlerinden en fazla tercih edilen
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desenlerinden (f =4) ile en ¢ok tercih edilen “Tarama” deseni (C8, C18, C21,C22) olmustur. Tarama
desenini (f =3) ile “Fenomonoloji “ deseni takip etmektedir (C5, C6, C11). Bu desenleri sirasiyla (f =2) ile
“Betimsel desen” (C20, C29) ve Dokiiman analizi” (C1, C7), (f =1) ile “ Biitiinciil tek durum deseni” (C10),
“Durum ¢alismas1” ( C25), “Ornek olay” (C23), “ Pedagojik eylem arastirmas1” (C30), “Vaka arastirmas1”
(C13), “ Veri analizi” (C24), “ Veri toplama yontemi” (C3) takip ettigi goriilmektedir. Nitel caligmalardan
16 tanesi makale (C1, C3, C5-7, C11, C13, C18, C20-21, C23-24, C26, C29-30 ), 2 tanesi ise yiiksek lisans
tezidir (C10, C22). Deneysel yontem kullanilan c¢aligmalarin ise (f =10) frekansa sahip oldugu
goriilmektedir. Bu calismalardan (f =6) makale (C12, C14-16, C27-28), (f =4) tanesi ise yiiksek lisans
tezidir (C2, C9, C17, C19). Calismalarda en az kullanilan yontemlerin ise karma (f =1) ve 6zel durum
calismast (f =1) oldugu goriilmektedir.

16

wn
=
[~
-z
o m Makale
= 6
Tez
2
1 1
mam mam
NITEL DENEYSEL KARMA OZEL DURUM
CALISMASI

Arastirma Yontemleri
Sekil 2. Calismalarda tercih edilen arastirma yontemleri ve ¢alisma tiirleri
Sekil 2’ye bakildiginda, ¢aligmalarda tercih edilen aragtirma yontemlerine ait ¢alisma tiirleri goriilmektedir.
Sekil 2’ye gore makale yaziminda en ¢ok frekansa ait calismanin (f =16) nitel yontem, yiiksek lisans tez
yaziminda en ¢ok frekansa sahip ¢alismanin (f =4) deneysel g¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Calismalarin Veri Toplama Araclarn

“Veri toplama araglarinin dagilimi nasildir?”” alt problemine iliskin bulgular Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Caligmalarda tercih edilen veri toplama araglar

Veri Toplama Araglar Calismalar f
Olgekler ¢2, C8-10,C13, C15,C17, C19, C21, C26-28, C30 13
Gorlisme Formu C1, C3-7,C11, C14, C25, C27-29 12
Anket ¢4, C10, Cl16, C18, C20, C22, C24, C30 8
Rapor C10,C12, C23 3
Gozlem Formu C7,C9 2
Dokiiman inceleme C7 1
Kisisel Bilgi Formu C19 1
Problem Cézme Envanteri C17 1
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Tablo 3 incelendiginde veri toplama araglar1 arasinda en fazla kullamlan aracin (f=13) “Olgek” oldugu
goriilmektedir. "Goriisme Formu" ise ¢alismalarda tercih edilen en yiiksek ikinci frekansa (f=12) sahip veri
toplama aracidir. Goriisme formundan sonra en sik tercih edilen veri toplama araci ise (f=8) "Anket", diger
caligmalarda ise (f=3) "Rapor", (f=1) "Dokiiman Inceleme", (f=1) "Kisisel Bilgi Formu" ve (f=1)
"Problem Cozme Envanteri" gibi veri toplama araglarinin tercih edildigi goriilmektedir. Caligmalar daha
ayrmtil olarak incelendiginde (f=9) ¢calismanin (C4, C7, C9, C10, C17, C19, C27, C28, C30) birden fazla
veri toplama araci kullandiklar belirlenmistir.

Cahsmalarin Orneklemleri

Sekil 3’e bakildiginda “Calismalarin 6rneklemlerine ait dagilimi nasildir?” alt problemine ait bulgular
goriilmektedir.

incelenen Arastirmalarin Orneklemleri

= Fen Bilgisi - Bilimleri Ogretmen Adaylari = Simif Ogretmen Adaylart
= Fizik Ogretmen Adaylar1 Biyoloji Ogretmen Adaylari
= Kimya Ogretmen Adaylari = Okul Oncesi Ogretmen Adaylari

Sekil 3. Arastirmalarin 6rneklemleri

Sekil 3 incelendiginde, 6gretmen adaylar ile fen deneyleri konusunda 6rneklem grubu olarak en fazla
(f=17) Fen Bilgisi-Fen Bilimleri 6gretmen adaylartyla ¢calisma yapildigi, bu ¢aligmalari, Sinif 6gretmeni
adaylar1 (f=8) ile yapilan calismalarin takip ettigi goriilmektedir. Diger calismalarin drneklemlerine
bakildiginda ise; Fizik 0gretmen adaylar1 (f=2), Biyoloji dgretmen adaylan (f=1), Kimya 6gretmen
adaylar1 (f=1), Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 (f=1), oldugu goriilmektedir.

Calismalarin Gecerlik ve Giivenirlikleri

Tablo 4’¢ bakildiginda “Gegerlik ve giivenirlik dagilimi nasildir?” alt problemine ait bulgular
goriilmektedir.
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Tablo 4. Caligmalarda tercih edilen gecerlik ve giivenirlik yontemleri

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar f
Uzman goriisii alinmigtir C1, C6-8, C10-11, C13, C17, C20, C22, C28 11
Verileri farkli kigiler yorumlamigtir C4-5, C9, C12, C14-15, C18, C23, C25 9
Gondillilik esas alimmistir C4-5, C7-8, C14, C25 6
SPSS programi Cle, C21, C25-27, C30 6
Ogrenci goriisleri alinmistir C2-3, C24, C29 4

Tablo 4 incelendiginde caligmalarda en fazla (f =11) “uzman goriisiine” bagvuruldugu goriilmektedir.
Uzman goriislerinin ardindan en ¢ok tercih edilen yontem ise (f =9) “Verilerin farkli kisiler tarafindan
yorumlanmasidir”. Bu iki yontemi (f =6) “katilimcilarin goniilliiliiklerinin esas olarak alinmis olmas1” ve
“SPSS programi” ile gegerlik ve giivenirlik ile ilgili istatistiki hesaplamalar yapildig1r goriilmektedir.
“SPSS” programi ile (f =4) ¢calismada (C16, C21, C26, C27 ) “Cronbach alfa testi “, (f =1) ¢aligmada (C30)
“t-test”, (f =1) caligmada (C25) “Kr-21 testi” uygulandig1 goriilmiistiir. En az tercih edilen yontem ise (f
=4) “Ogrenci goriisleri almmustir”” olmustur.

Calismalarin Sonuclari
Tablo 5’e bakildiginda “Sonug dagilimlar: nasildir?” alt problemine ait sonuglar goriilmektedir.

Tablo 5. Caligmalarda ulagilan sonuglar

Sonuglar Calismalar f
Deneyler sayesinde 6gretmen adaylarinin gesitli becerileri  C1, C2, C4-7, C9-11, C14-16, C18, 22
gelismistir. (¢20-23, ¢C25-28, C30

Ogretmen adaylarmin deney uygulamada yeterli/yetersiz C3,C12, C13, C24, C29 5

olmadiklari belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin deney kitleriyle deney tasariminda €8 1

iist diizeyde beceri sergiledikleri goriilmistiir.

Deneylerin tutum ve problem ¢6zme becerisi iizerinde bir ~ C19 1

etkisi saptanamamustir.

Farkli yontemlerle deney uygulanmasinin aday C20 1

Ogretmenlerin tutumlarina olumsuz yansidig1 saptanmugtir.

Tablo 5°te, (f=22) calismada 6gretmen adaylarinn “Ogretmen adaylarinin gesitli becerileri gelismistir.”
sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylar1 yapilan bu caligmalar sonrasinda “Deney siiregleri ilk
basladiginda ¢ok zorlanmis olmalarina karsin deneysel etkinlikler sayesinde konuyu daha iyi anladiklarini,
kendi baglarina yaptiklar1 ¢caligsmalarda becerilerinin daha ¢ok arttigini ifade etmislerdir.” (f=5) ¢alismada
Ogretmen adaylarimin yeterlilikleri (C3, C12, C13, C24, C29) incelenmis, bu c¢aligmalardan (f=4)
“Ogretmen adaylarinin ¢ok yeterli olmadiklar’” sonucuna ulasilirken (C12, C13, C24, C29), (f=1)
caligmada ise (C3) bu sonucun aksine “Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun kendilerini yeterli
gordiikleri” belirlenmistir. (f=1) ¢aligmada “Ogretmen adaylarmin deney kitleriyle deney tasariminda iist
diizey beceri sergiledikleri” ( C8 ), (f=1) calismada “Deneylerin tutum ve problem ¢6zme becerisi lizerinde
bir etkisi olmadigi (C19), (f=1) calismada ise “Farkli yontemlerle deney uygulanmasinin aday
ogretmenlerin tutumlarina olumsuz yansidig1” (C20) saptanmistir.
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Calismalarin Onerileri

Tablo 6’da “Caligmalar1 temel olarak hangi Onerileri igermektedir?” alt problemine ait sonuclar
goriilmektedir.

Tablo 6. incelenen ¢alismalarin dnerileri

Oneriler Caligmalar f
Ogretmen adaylar1 kendi deneylerini tasarlayip C1-9,C11-12, C15, C17-18, C20-21, 20
yiirliterek deney becerilerini gelistirmeliler. C23, C27, C29-30

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin deney konusunda  C5-6, C9-10, C13, C16, C22, C25, 9
yenilik¢i yaklagim egitimleri almalilar. C28

Fen - teknoloji- toplum ile baglantili olarak gelisen C14, C19 2

teknolojiye verilen 6nem artirilarak miifredatta
bulunan konu igerigi genisletilmeli.

Deneylerde gozlemler yapilmali, 6grenci raporlar C25 1
incelenmeli, 6grencilere portfolyolar hazirlatilmali.
Ogretmen adaylarma bilimin dnemi vurgulanmali, C26 1

bilimsel yayinlar1 takip etmeleri ve bilimsel ¢aligma
yapmalar1 konusunda tesvik edilmeli.

Tablo 6 incelendiginde en fazla 6nerinin (f=20) “Ogretmen adaylari kendi deneylerini tasarlay1p yiiriiterek
deney becerilerini gelistirmeliler.” onerisi oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada yer alan dnerinin (f=9)
“Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin deney konusunda yenilik¢i yaklasim egitimleri almalilar.” oldugu
goriilmektedir. Bu 6neriyi (f=2) ile “Fen - teknoloji- toplum ile baglantili olarak gelisen teknolojiye verilen
onem artirilarak miifredatta bulunan konu icerigi genisletilebilir.” dnerisi takip etmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada, 6gretmen adaylari ile fen deneyleri konusunda yapilan ¢aligmalarin betimsel igerik

analizi yapilmustir. Incelenen ¢alisma cesitleri detayli olarak ele alindiginda, en ¢ok Tiirkce makaleye, en
az Ingilizce makaleye ulagilmistir. Caligmalari yayimlanma yillarina bakildiginda 6gretmen adaylan ile
fen deneyleri konusunda ulagilan ilk makalenin 2002 yilinda yayimlandig1 goriilmiistiir. 2003, 2004,
2007, 2013 ve 2022 yillarinda yayimlanmus bir ¢aligmaya ulagiimamistir. Bu alanda yapilmis en fazla
calismanin ise 2018 yilinda yayimlandig tespit edilmistir.

2018 yilinda yayimlanmis ¢alismalar incelendiginde bu calismalarin 6gretmen adaylarinin deney
tasarlama, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme ve deney giinliikleri tutma gibi konularda beceri
ve yeterliliklerinin belirlendigi calismalar olduklar1 goriilmektedir (C1, C7, C10, C14). Nitekim
zengin igerikli deneyler ve agik uglu deneyler, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini giliglendirebilecek
kapasiteye sahiptir. Temel egitim diizeyinde sunulan fen egitimi, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
ilerlemesinde  son derece etkili bir rol oynamaktadir(Muslu Kaygisiz, Benzer ve
Ugar, 2017). 2018 yilinda yayimlanan g¢aligmalarin sayisinin diger yillara oranla daha fazla
olmasinin nedeninin 2000, 2004 ve 2013 yillarinda gilincellenen MEB 6gretim programinin, 2018
yilinda yeniden giincellenmesi oldugu diistiniilmektedir. Nitekim MEB, 2017 yilinda 5.simiflar
diizeyinde pilot ¢alisma yapmaya baslamis ve iilkemiz egitiminde yapacagi kokli degisimlerin
sinyallerini vermistir. Yapilan pilot ¢calisma ile bilimsel aragtirmalara daha fazla 6nem verilecegi,
ozellikle sanayi devrimi ile baslayan teknolojik gelismelerin takip edilerek iilkemizin teknolojik
kapasitenin artirilacagi, sosyoekonomik kalkinma konusunda diger iilkelerle rekabet giiciinii
artiracak calismalarm 6n plana ¢ikacagi belirtilmistir MEB(2018). Ogretmen yetistiren
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kurumlarimizin bu 6gretim programini &grencilere aktaracak olan 6gretmen adaylarinin yeni
ogretim programina ne kadar hazir olduklarin1 gérmek ve eksiklikleri tespit ederek gidermek
amaciyla caligmalarina hiz verdikleri sdylenebilir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, fen egitiminde yapilan diger igerik analizi ¢aligmalarina kiyasla (6rn:
Kahyaoglu, 2016; Yilmaz vd., 2020), yil sinirlamas1 olmamasma ragmen &gretmen adaylar ile fen
deneyleri konusunda yayimlanmis az sayida ¢aligma oldugu soylenebilir. Bunun sebebi arastirmacilarin
daha popiiler olan 6gretim yontemlerinin uygulamalarina yonelmeleri ve deneylerin artik daha klasiklesmis
bir yontem olarak goriilmesi olabilir. Ancak deneyler, fen bilimleri derslerinin en temel parcalarindan
biridir (Ceyhun ve Karagolge, 1998). Ciinkii deneyler sayesinde Ogrenciler fen bilimleri dersindeki
kuramsal bilgi ile pratigi ayn1 anda gorebilirler (Gott ve Duggan, 1995).

Ogretmen adaylari ile fen deneyleri konusunda yapilan ¢aligmalarin yéntemlerine bakildigina en fazla nitel
yontem cesitlerinin kullanildig1 ve bunlarin i¢inde en fazla tarama yonteminin tercih edildigi belirlenmistir.
Tarama yOntemi, genis 6rneklem gruplarina erismek ve i¢inde bulunulan durumu kolay ve hizl bir sekilde
tespit etmek amaciyla tercih edilen bir yontem olarak degerlendirilebilir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Bu
yOntem, aragtirmacilara kisa siirede bir¢ok kaynaga erisim imkan1 saglar ve genis bir perspektif sunar. Bu
nedenle, arastirmacilar tarafindan 6rneklem gruplarini genisletmek ve mevecut durumu anlamak i¢in siklikla
tercih edilen bir yontem olarak kabul edilir. Tarama ¢aligmalarinin ¢ogunlugunda veri toplama araci olarak
da 6lgekler kullanilmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araglari arasinda en ¢ok tercih edilen veri toplama
araci olarak ilk sirada 6l¢ekler bulunurken, ikinci sirada ise goriisme kayitlarinin bulundugu goriilmektedir.
Yapilan diger icerik analizi ¢aligmalarinda da benzer veri toplama araglari tercihlerinin oldugu yani en fazla
Olgek ve goriisme kayitlarmin tercih edildigi goriilmektedir (Aydin Giinbatar ve Tabar, 2019; Herdem ve
Unal, 2018; Tabar, 2018). Ayrica 9 adet calismada birden ¢ok veri toplama araci kullamldigi ve bu
caligmalardan 4’tiniin (C9, C10, C17, C19) yiiksek lisans tezi oldugu goriilmektedir. Yiksek lisans
tezlerinde birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmis olmasinin sebebi bu ¢alismalarin makale
caligmalarina oranla daha kapsamli olmasi olabilir.

Ogretmen adaylari ile fen deneyleri konusunda yapilan galismalarin érneklem gruplari incelendiginde,
ve smif Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin yiizdelik toplamlarmin, ¢alismamiz dahilinde yer alan
aragtirmalarin, %30’unu olusturdugu goriilmektedir. Ortaokul, lise ve dengi okullarda gorev yapacak
ogretmen adaylarmin toplamina bakildiginda Fen Bilgisi-Fen Bilimleri, Fizik, Biyoloji ve Kimya
goriilmektedir. Calismalar detayli olarak incelendiginde ise en ¢ok arastirmanin %56,67 ile Fen Bilgisi-
Fen Bilimleri 6gretmenligi 0gretmen adaylan ile yapildigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumun ana
sebebinin deneylerin fen bilimleri dersinin vazgegilmez bir parcasi olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Okul 6ncesi ve ilkokul seviyesindeki fen bilimleri derslerinin sinirl oldugu diisiiniiliirse bu
durum sasirtic1 degildir. Okul 6ncesi donemde fen bilimleri etkinliklerinde deneyler kullanilmaktadir ve
hatta okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 dogustan birer bilim adami gibi davranmaktadirlar (Biiyliktaskapu vd.,
2012; Dénmez Usta ve Ultay, 2017). Ilkokulda ise 3. ve 4. sinifta fen bilimleri dersi ile karsilasan 6grenciler
icin de (MEB, 2018) yine en merakli ve yaratict olduklari ¢ocukluk donemlerinde deneylerin kullanilmasi
onerilir. Ayrica deneyler fen bilgisindeki bazi soyut kavramlarin da somut olarak daha iyi anlasilmasina
yardim ettigi diigiiniiliirse -okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 Piaget’nin kuramina gore islem 6ncesi donemde,
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar ise somut diisiinme evresinde, olduklar i¢in (Piaget, 1976) deneyler oldukca
onemlidir. Bu sebeplerle bu alandaki ¢caligmalara okul 6ncesi ve ilkokul seviyelerinde de agirlik verilebilir.

Ogrencilerin bilimsel arastirma becerilerinin yani1 sira sosyal ve isbirlik¢i ¢alisma becerilerini de
gelistirmesine katki saglayan deneyler, onlarin arastirma yapmalarin1 ve kesfetmelerini tegvik ederek,
bilime olumlu bir tutum gelistirmelerini de saglar (Sahin, 2000). Bu sekilde, Ogrencileri bilime
yonlendirdigi sdylenebilir. Deneyler sirasinda 6grenciler, ¢esitli materyal ve nesnelerle etkilesime gecereck
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onlar1 tanir ve bu sayede deneyim kazanir (Ozbey, 2006). Ogrenciler igin bu kadar énem arz eden deney
yontemleri konusunda 6gretmen adaylan ile deney hakkinda yapilan calismalardan 6zellikle fizik, kimya
ve biyoloji 6gretmenliginde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile yapilan ¢aligmalari sayilarmin
da yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu durumun nedeninin son yillarda sanayi devrimi ile ortaya ¢ikan ve 21.yy
becerilerini igine alan STEM uygulamalar olabilecegi soylenebilir. P21 (Partnershipfor 21st Century
Skills)’e gdre yirmi birinci yiizyil becerileri igerisinde 6zellikle ekonomi, kiiresel farkindalik, finans,
ekonomi, igletme, girisimcilik, saglik ve ¢evre okuryazarligi, yaraticilik ve yenilik, iletisim ve isbirligi,
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, yasam ve kariyer becerileri hesap verebilirlik konularim igine
almaktadir. Bu baglamda diger iilkelerden geri kalmak istemeyen {ilkeker, bilgi ve beceriyi birlestiren
disiplinler aras1 bir yaklagim olan STEM’i (Science, Technology, Engineering, Mathematics) uygulamaya
baglamiglardir. (Cepni, 2018). STEM c¢alismalarina sonradan sanat gibi farkli alaninin eklenmesi ve
uygulamanin siirekli gelismeye acik olmasi nedeniyle son yillarda yapilan deneysel g¢alismalarin bu
uygulamalarin igerisinde yapilmis olma ihtimalinin yiiksek oldugu goriilmektekdir. Zira Akin(2019)’a
gore; Deneysel alanlarda yapilan karma arastirmalar deneysel arastirma yontemlerini de igine almaktadir.
Deneysel caligmalar, kullanilan yontem cesitliligine gore siralandiginda karma arastirmalarin, deneysel
arastirma yontemini de icine alan nicel arastirma ydntemlerinden fazla oldugu gériilmiistiir. I¢ ice (gomiilii)
desenin siklikla kullanildig1 tespit edilmistir. Bu durumda STEM arastirmalarinda deneysel arastirmlarin
yaninda, karma arastirmalarin da kullanildig1 sdylenebilir. Ayrica Google Akademik iizerinden “STEM ve
ogretmen adaylar1” kelimeleri taratildiginda 6240 sonuca, “ biyoloji Ogretmen adaylar1 ve STEM”
yazildiginda 1550 sonuca, “kimya dgretmen adaylar1 ve STEM” yazildiginda 1830 sonuca, “fizik 6gretmen
adaylar1 ve STEM” yazildiginda ise 1690 sonuca ulasildig1 goriilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikilarak
fizik, kimya ve biyoloji 6gretmen adaylan ile yapilan deneysel arastirma ¢aligmalarinin az sayida olma
nedenleri arasinda, STEM ve karma arastirma yontemleri gibi aragtirma yontemlerinin igerisinde yer almasi
gosterilebilir.

Aragtirmalarin gegerlik ve giivenirlik bakimindan incelendiginde caligmalarin tamaminda gecerlik ve
giivenirlik 6nlemlerinin alindig1 ve bu alinan Onlemlerin ¢aligmalarda belirtildigi goriilmektedir. Bazi
caligmalarda gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri ayrica baglik alinarak belirtilmis bazi caligmalarda ise makale
igerisinde deginilmigtir. Caligmalarin ¢ogunlugunun nitel arastirmalar oldugu diisiiniildiigiinde en fazla
alinan gecerlik ve giivenirlik 6nleminin uzman goriisii almak olmasi sasirtict degildir. Nitekim fen bilimleri
egitimi alaninda yapilmis nitel aligmalarin igerik analizini yapan Ultay ve Aydin (2017) de benzer verilere
ulagmisgtir.

Yapilan arastirmalar detayli incelendiginde arastirma sonuclarina bakilarak 6gretmen adaylarin deney
stirecinin baglangicinda ¢ok zorlanmalarina karsin siire¢ sonunda konuyu daha iyi anladiklari, bilimsel siireg
becerilerinin gelistigi, deney malzemelerini daha iyi tamidiklari, deney malzemelerini kullandik¢a ve
deneysel uygulamalar1 yaptikca deneylerin amacglarimi daha iyi kavradiklarim belirttikleri goriilmektedir.
Ozellikle dgretmen adaylarmin serbest birakilip kendi deneysel etkinliklerini tasarlamalarina olanak
saglanmas1 durumunda daha basarili olduklar1 ve bilimsel siire¢ becerilerinde daha ¢ok gelisim saglandigi
belirlenmistir. Ayrica deneysel ¢aligmalar sirasinda akis semalarinin kullanilmasinin ve deneylerde rapor
tutulmasinin ¢aligmalar1 daha verimli hale getirecegi sonuglarina ulagilmistir. Deney tasarlamaya yonelik
uygulamalar sonrasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun olumlu goriislere sahip oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada katilim diizeyleri adaylar arasinda farklilik gosterse de sonu¢ olarak deney
tasarlamanin fen 6gretimi i¢in énemli oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin gesitli fen konulari igin deneyler
tasarlayabilecegi, basit deney tasarlama etkinliklerinin ilkokul G&grencilerine uygulanabilecegi, deney
tasarlama siirecinin 0grencilere fen kavramlarin1 6grenme firsati sundugu ve 6grencilerin yasam boyu
O0grenme becerileri ile yaraticiliklarinin gelistirilebilecegi goriisiinde olduklar1 arastirma sonucunda
belirlenmistir (Inel Ekici, 2015; Tiirkoguz vd., 2014).

Caligmalarin oneriler boliimii incelendiginde g¢aligmalarin ¢cogunlugunda 6gretmen adaylarmin kendi
deneylerini tasarlayip yiiriitmeleri konusunda firsatlar verilerek gesitli becerilerini gelistirmelerine firsat
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verilmelidir Onerisi en ¢ok one ¢ikan Oneridir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak 6gretmen adaylarmin kendi
deneylerini tasarlamasinin ve gegeklestirilmesinin 6gretmen egitimi siirecinde saglanmasinin gerektigi ve
onemli baz1 kazanimlar edindirmede etkili oldugu sdylenebilir. Deney tasarlama uygulamalar1 sonrasinda,
siif 0gretmeni adaylariin deney tekniginin fen 6gretiminde kullanilmasina ve deney tasarlama siirecine
iligkin genel olarak olumlu goriislere sahip olduklari sdylenebilir.

ONERILER
Bu arastirma neticesinde agagidaki oneriler siralanabilir:

Ogzellikle okul 6ncesi ve sinif egitimi alanlar1 basta olmak iizere 6gretmen adaylariyla yapilan deney
caligmalarinin sayilar artirilarak literatiire katki saglanabilir.

+  Ogretmen adaylari ile yapilan deney calismalarinda nicel verilerin de kullanimina énem verilmeli
ve bdylece aragtirma sonuglarinin objektif verilerle desteklenmesi saglanmalidir.

* Fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji, sinif 6gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi programlarina
Ogretmen adaylarinin deney yapmasina firsat verecek uygulama dersleri konulabilir.

+  Ogrencilere deney raporlarinin énemi konusunda egitimler verilerek deney raporlar1 tutmalari
tavsiye edilebilir.

+ Bu arastirmada “Google Akademik, YOK Ulusal TEZ Merkezi, Giresun Universitesi Sanal
Kiitiiphanesi Piri Reis ve ULAKBIM Ulusal Veri Tabanlari’nda yer alan “fen ve deney, 6gretmen
adaylann ve deney, Ogretmen adaylarmin goziiyle deney, 6gretmen adaylarmin deney, deney
goriisleri” anahtar kelimeleri kullanilarak arama yapilmistir. Farkli veri tabanlarinda aratilan
taramalarda farkl arastirmalara ulagilarak analiz kapsami genisletilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Descriptive Content Analysis of Studies on Science Experiments with
Prospective Teachers

Introduction: In the literature, there are studies conducted with pre-service science teachers and studies to determine
the views of pre-service teachers about science experiments. However, when the sample sizes and methodologies of
these studies are evaluated, they alone are not sufficient to understand the science experiment studies conducted with
pre-service teachers and the views of pre-service teachers about science experiments. For this reason, it is expected
that the systematic collection of the common aspects of the studies in the literature and the evaluation of the findings
of these studies together will contribute to the determination of the deficiencies in the field and to make creative
studies.

The aim of the study is to analyze the descriptive content of the researches conducted from the past to the present
about the science experiment studies conducted with pre-service teachers and the views of pre-service teachers about
science experiments. For this purpose, in line with the studies conducted on the sub-problems of the study, the science
experiment studies conducted with the pre-service teachers and the views of the pre-service teachers on science
experiments;

. What is the distribution of the studies according to the publication years?
. What is the purpose distribution of the studies?

. What is the distribution of research methods of studies?

. What is the distribution of the data collection tools of the studies?

. What is the distribution of the sample groups of the studies?

. What is the distribution of validity and reliability of the studies?

. What is the distribution of the results of the studies?

. What recommendations do your studies mainly include? is in the form.

O DN AW~

Method: This research is a document review study and was analyzed using descriptive content analysis method. The
document review method is a method used to systematically analyze the content and features of a document
(Biiytikoztiirk et al., 2012). Content analysis, on the other hand, is a type of research that is frequently used especially
in the field of educational sciences. Descriptive content analysis is the qualitative and quantitative scanning and
analysis of research focusing on a determined subject (Neuendorf, 2002; Ultay et al., 2021). Descriptive content
analysis is a method used to gather the researches under different headings and to provide access to all studies on the
subject by revealing the differences and similarities of the data on the same subject. In this way, by compiling and
presenting the obtained data, researchers can easily access existing studies on the subject (Ultay et al., 2021). The
general purpose of descriptive content analysis studies is to guide academic studies in the related field by examining
a specific subject and to determine the general trend on the subject. This type of analysis serves as a guide for future
research and contributes to identifying general trends in the relevant field and planning future studies (Ultay et al.,
2017).

Results: When the studies on science experiments with pre-service teachers are analyzed according to the year of
publication, it is seen that the most studies were published in 2018 (f=5). When the "purposes of the studies on science
experiments with pre-service teachers" are examined, the most common aim (f=16) determined under the common
title is "To examine the effects of research conducted with pre-service teachers based on various approaches on their
ability to design experiments." appears to be. It is seen that qualitative method, experimental method, mixed method
and special case study are preferred in the studies. When the studies were analyzed in detail, it was determined that
the most "qualitative method" types were used (f = 18). In studies, it is seen that the most used tool (f=13) among
data collection tools is “Scale”. "Interview Form", on the other hand, is the data collection tool with the second highest
frequency (f=12) preferred in studies.

While it was determined that the most (f=17) Science and Science teacher candidates were studied as a sample group
on science experiments with pre-service teachers; (f=8) is followed by the Primary Teacher candidates. In 22 studies,
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it was concluded that pre-service teachers had difficulties in the process, but such practices increased their various
skills and viewed experiments positively.

When the validity and reliability methods in the studies are examined, it is seen that "expert opinion" is used the most
(f =11). After expert opinions, the most preferred method (f =9) is “interpretation of data by different people”. The
most common suggestion in the studies is (f=20) “Pre-service teachers should be given opportunities to design and
conduct their own experiments, and they should be given the opportunity to develop their various skills, and the
experiments should be student-centered.” appears to be a suggestion.

Keywords: Descriptive content analysis, Science experiments, Prospective teachers
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OZET

Olumlu 6gretmen-6grenci iliskilerinin egitimsel ve davranigsal agidan 6grenciler iizerinde olumlu
etkileri oldugu belirtilmektedir. Bu arastirma ile destekleyici 6gretmen davranislari ile 6gretmene
giiven arasindaki iligkinin ortaokul ve lise 6grencilerinin goriislerine dayali olarak belirlenmesi
amaclanmistir. Ayrica arastirmada algilanan 6gretmen destegi ile dgretmene giliven diizeyinin
cinsiyet ve okul tlirii degiskenleri agisindan anlaml farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye
calistlmistir. Veriler 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt
ilgelerinde bulunan ortaokul (n=759) ve liselerde (n=426) 6grenim goéren toplam 1185 grenciden
toplanmistir. Arastirmada katilimeilara Ogretmene Giiven ve Okul Iklimi dlgekleri uygulanmistir.
Arastirma sonucunda cinsiyet ve okul tiirii agisindan anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Algilanan 6gretmen destegi ile 6gretmene giiven arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu, algilanan
ogretmen desteginin 6gretmene giivene ait varyansin yaklasik %71'ini agikladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Algilanan ogretmen destegi, ogretmene giiven, ortaokul, lise, 6grenci

ABSTRACT

Positive teacher-student relationships have positive educational and behavioral effects on students.
This study aims to determine the relationship between supportive teacher behaviors and trust in
teachers based on the views of middle and high school students. In addition, it was tried to
determine whether perceived teacher support and trust in teachers differ significantly in terms of
gender and school type variables. Data were collected from a total of 1185 students studying in
secondary schools (n=759) and high schools (n=426) in Battalgazi and Yesilyurt districts of
Malatya province in the 2022-2023 academic year. In the study, Trust in Teachers and School
Climate scales were applied to the participants. As a result of the research, it was determined that
there were significant differences in terms of gender and school type. It was determined that there
was a positive relationship between perceived teacher support and trust in teachers and that
perceived teacher support explained approximately 71% of the variance in trust in teachers.

Keywords: Perceived teacher support, trust in teachers, secondary school, high school, student
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GIRIiS

Hangi sektorde faaliyet gosterirse gostersin orgiitlerin temel amaglarindan biri varliklarini stirdiirmektir.
Ancak kosullar ve kaynaklar uygun oldugunda orgiitler sadece varliklarini siirdiirmek degil ayn1 zamanda
gelismek ve biiylimek isterler. Gelismek ve etkili olmak isteyen orgiitler, mevcut kaynaklarin1 amaglarini
gergeklestirmek {izere etkili bir sekilde kullanmalidir. Orgiitsel gelisme denilince akla ilk maddi kaynaklar

74



Ozer, Okumus & Yildirim SDU 1JES 10(2) 74-87

gelse de kaynak kullanimi konusunda gerekli planlamalar yapan, uygulamalar gergeklestiren ve orgiitte
doniisiimii saglayan insan kaynagidir. Bu nedenle rekabetin ve degisime uyumun oldukea belirleyici oldugu
giiniimiizde, bagarili ve {liretken olmak isteyen orgiitlerin insan kaynagina odaklanmalar1 bir zorunluluk
olarak gortilebilir.

Diger orgiitlerle karsilagtirildiginda, egitim orgiitlerinin basarisi ve etkililigi agisindan insan kaynagmin
niteliginin daha da belirleyici oldugu sdylenebilir. Cilinkii egitim orgiitleri hem girdisi hem de ¢iktis1 insan
olan agik toplumsal orgiitlerdir. Toplumsal drgiitleri sadece rasyonel bir yapi olarak gérmek dogru degildir.
Ciinkii bu tiir orgiitlerin yapisi ve isleyisinde inanclar, degerler ve is ortamindaki iligkiler belirleyici
olabilmektedir (Gooty, Connelly, Griffith, & Gupta, 2010; Hoy, Tarter, & Kottkamp, 1991). Bu agidan
bakildiginda yodneticisinden o&grencisine bir okuldaki paydaglarin tutumlarinin, inanglarinin ve
davraniglarinin anlagilmasi ve agiklanmasinda sosyal etkilesimlerin, kisiler arasi iligkilerin, normlarin ve
degerlerin 6nemi oldukca fazladir. Okuldaki sosyal etkilesimlerin ve kisiler arasi iligkileri diizenleyen en
onemli etkenlerden biri de okuldaki giiven ortamidir.

Insanlar kigisel ya da mesleki yasamlari iginde bireylere, gruplara ya da kurumlara giivenip giivenmeme
konusunda bir degerlendirme yapma geregi duyarlar. Bu nedenle giiven; ekonomi, sosyal psikoloji ve
siyaset bilimi de dahil olmak iizere sosyal bilimlerdeki pek ¢ok disiplin tarafindan kapsaml bir sekilde
arastirilan 6nemli olgulardan biri olmustur (Lewicki ve Tomlinson, 2003). Her disiplin kendi bakis agisi ile
konuyu ele aldigindan ortak bir giiven tanimindan s6z etmek giictiir. Ancak kisiler aras1 iligkilerde giiven,
giiven duyulan tarafin beklenen davranigla tutarh bir sekilde hareket etme niyetine iligkin giivenen tarafin
biligsel algis1 (Bryk ve Schneider, 2002) olarak ifade edilebilir. Giiven; bireylerin, gruplarin, orgiitlerin ve
hatta uluslarm {iretkenliginde ve etkililiginde hayati rol oynayan bir unsurdur (Romero, 2010). En genel
manada giiven, giivenilen bireyin zarar verici bir davranista bulunmayacagi ve bunun karsiliginda glivenen
bireyin bazi beklentilerini karsilayacag: yoniindeki inanglarimi igeren psikolojik bir durumdur (Ari, 2003).

Ogretmene Giiven ve Algilanan Ogretmen Destegi

Giiven okullara maddi herhangi bir yiik olusturmadan kolaylikla sahip olunabilecek, ancak islevleri
acisindan bakildiginda ise okulun basaris1 ve etkililigi iizerinde onemli etkileri olabilecek Onemli
kaynaklardan biridir. Kisiler arasi iliski ve iletisimin yogun olarak yasandig1 okullarda; paydaslar arasinda
igbirliginin saglanmasi, okulda degisme ve gelismenin baglatilmasi ve siirdiiriilmesi giivene dayal iligkiler
ile miimkiindiir. Bu nedenle egitim orgiitlerinde giiven olgusunu teorik ve ampirik acilardan ele alan pek
cok caligma bulunmaktadir. Ancak bu calismalarda giivenin daha ¢ok yetiskinlerin bakis agisiyla
incelendigi, Ogrencilerin bakis acisiyla giiveni konu edinen ampirik ¢ok fazla calisma olmadig
belirtilmektedir (Bkz. Adams, 2014; Gregory ve Ripski, 2008; Ozer ve Tiil, 2014; Romero, 2015;
Tschannen-Moran & Hoy, 2000).

Giliven, hangi yasta olursa olsun biitiin insanlar i¢in temel ihtiyaclar arasinda yer almaktadir. Ancak
Ogrenme-0gretme siiregleri agisindan gilivenin ayri bir yeri ve dnemi oldugu soylenebilir. Egitimin amaci,
Ogrencilere yeni bilgi, beceri, davranig ve diisiinme bi¢imleri kazandirarak onlar1 doniistiirmektir. Bu
doniisiim, gliven ve Ogrenme igin risk alma istekliligi olmadan zordur (Mitchell ve Spady,1983).
Ogrencilerin 6grenmesi, gelismesi ve basarili olabilmesi icin kendini okulda giivende hissetmesi ve egitim
ortamindaki bireylerle glivene dayali iliskiler kurabilmesi gerekir. Ciinkii 6grencilerin anlatilan igerige ve
ogretmene yonelik tutumlar1 onlarin biligsel 6grenmelerini (Frymier ve Houser, 2000), sosyal ve duygusal
gelisimlerini etkiler (Pianta ve Stuhlman, 2004). Oyle ki, 6grencilerin giiven duymadiklar1 6gretmenlerden
bir sey 6grenemeyecekleri ifade edilmektedir (Willie, 2000).

Ogrenme siirecinde 6grenciler, tek basina basarmas: zor olan, kendini beceriksiz ya da yetersiz olarak
gordiigli bir noktadan yeterli olarak gdrdiigii bir noktaya hareket etmek i¢in 6gretmenlerinin yardimina
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ihtiyac duyarlar (Erickson, 1987). Ogrencilerin bilissel ve davramssal olarak kendini yetersiz gordiigii bir
noktada yeni bir sey 6grenmek iizere adim atabilmeleri ve ¢cabalamalari risk almalarimi gerektirir. Yiizme
bilmeyen bir ¢gocuktan havuza girmesini istemek ya da toplama-¢ikarma islemini bilmeyen bir 6grenciden
tahtada bu islemleri yapmasini istemek basarisiz olmak, topluluk dniinde rezil olmak ve komik duruma
diismek gibi riskleri barindirir. Bu tiir durumlarda risk almak bazen heyecanli olabilecegi gibi bazen de
tehlikeli ve kaygi verici olabilir. Ogrencilerin egitim-6gretim siirecinde higbir korku ve kaygi yasamadan
egitimsel etkinliklere katilabilmesi, soru sorabilmesi, goriis ve diisiincelerini agikca ifade edebilmesi i¢in
en bagta Ogretmenlerine glivenmeleri gerekir. Belirsizligin ve sliphenin baskin oldugu ortamlarda;
degisimin ve 6grenmenin gerceklesmesini saglamak gilivene dayali iliskilerin varligi ile miimkiindiir (Six,
2005). Giivenin oldugu egitim ortamlarinda, 6grencilerin 6grenmeyi netlestirmek igin gerekli sorulari
sormalari ve basari i¢in kilit 6neme sahip yardim arama davranisina girmeleri daha olasidir (Romero, 2015).

Ogretmen-dgrenci iliskisinde giiven hem &gretmenin hem de dgrencinin kars: tarafin giivenirligine iliskin
bir degerlendirme yaptig1 ve karara vardigi dongiisel ve dinamik bir siirectir. Hem 0gretmenler hem de
ogrenciler karsi tarafin kendisinden beklenen bazi davramglar1 (Orn. derse zamaninda gelmek, anlatilan
konu hakkinda bilgi sahibi olmak gibi) ne kadar iyi yerine getirdigine gore bir degerlendirme yapar
(Durnford, 2010). Yaptig1 degerlendirmeler sonucunda 6grencilerine giiven duyan ve basarili olduklarinda
onlar1 6ven 6gretmenler, 6grencileri ile olumlu iligkiler ve 6grenme deneyimleri kurmanin temelini atarlar
(Davis ve Dupper, 2004). Diger taraftan 6grencilerin 6gretmenlerine giiven duydugu bir okulda, 6grenciler
kendilerini 6gretmenlere bagh hisseder, dersleri ve ddevleri ile mesgul olurlar. Ogretmene giivenin diisiik
oldugu durumlarda ise dgrenci motivasyonu ve katilimini engelleyebilecek gerilimler yasanir (Adams,
2014).

Ogretmen-6grenci iliskisinde giivenin saglanmasi, dgrencilerin okula uyumu ve bagliligmin artiracag gibi
smif ve okul igindeki sorunlu 6grenci davramiglarinin 6nlenmesinde de 6nemli Sl¢lide katki saglar.
Ogrenciler okuldaki etkinlikleri anlamli bulduklarinda, égretmenleri ile bag kurduklarinda ve okuldaki
sosyal ortamlarda desteklendiklerini hissettiklerinde okullari ile daha fazla 6zdeslesirler (Mitchell, 2012).
Ogretmenlerine giiven duyduklarinda, 6grencilerin dgretmenlerinin taleplerine goniillii olarak uyma
olasiliklar1 daha yiiksektir, 6gretmene meydan okuma veya diger davranig sorunlar sergileme olasiliklar
ise daha diisiiktiir (Gregory ve Ripski, 2008). Ogretmenlerine ve okullarina giivenmeyen dgrencilerin
akademik olarak basarili olmalarmi beklemek giigtiir. Giiven sadece Ggrenci basarist ve motivasyonu
acisindan degil, bir biitiin olarak okulun basarisi ve etkililigi agisindan da 6nemli bir faktordiir. Hoy ve
Tschannen-Moran (1999) etkili okullarin 6nemli 6zelliklerinden birinin igbirligi ve iletisimi saglayan giiven
ortam1 oldugunu belirtmektedir.

Ogretmen-6grenci iliskilerinde giivene dayali iliskilerin gdstergelerinden biri de ogrencilerin destek
algisidir. Sosyal destek veya tesvik, ¢ocuklar tarafindan 6grenmenin Oniindeki engellerin asilmasi igin
onemli bir kaynak olarak goriilmektedir (Metheny ve dig, 2008). Arastirma sonuglar1 6gretmenlere iliskin
destek algisinin akademik basar1 ve 6grenci katiliminin artmasi, okuldaki sorunlu davraniglarin azalmasi ve
olumlu akran iliskileri ile iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Mercer ve dig, 2011). Ilkokul ve ortaokul
Ogrencileri iizerinde yapilan pek cok arastirmada, Ogrencilerin ebeveynlerine, O6gretmenlerine ve
akranlarma iligkin destek ve ilgi gérme algilar1 ile motivasyonlar1 arasinda dnemli iligkiler oldugu
belirlenmistir (Wentzel, 1998). Goodenow (1993) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 calismada simif aidiyeti
ve akran/6gretmen destegi duygularmin okul motivasyonu ve akademik basari beklentilerinin énemli
yordayicilar oldugunu gostermistir. Fall ve Roberts (2012), 10.000'den fazla ABD'li ortaggretim 6grencisi
iizerinde yaptiklari ¢aligmada, 6gretmen desteginin 6grencilerin akademik katilimi ve basarist agisindan
kritik 6nem tasidig1 sonucuna varmiglardir. Tao ve dig. (2022) tarafindan yapilan ve 71 ampirik ¢alismanin
sonuglarinin incelendigi meta-analiz ¢aligmasinda, algilanan 6gretmen destegi ile akademik basari arasinda
diisiik ile orta diizey arasinda degisen bir iliski oldugu, lise 6grencilerinde algilanan dgretmen desteginin
ogrencilerin derslerdeki basarilar1 ve merkezi olarak yapilan sinavlardaki basarilari {izerinde 6nemli etkileri
oldugu belirlenmistir.
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Ogretmen desteginin, 6grenci basaris1 ve motivasyonu iizerindeki olumlu etkilerine iliskin alanyazinda
gorilis birligi olmasina karsin, kavramin tanimi ve boyutlarma iligkin farkli yaklagimlar bulunmaktadir.
Ornegin Chen (2005) 6gretmen destegini, dgrenci basarisim kolaylastirmak icin dgretmenler tarafindan
sunulan duygusal, biligsel, davramigsal ve aragsal yonleri kapsayan bir kaynaklar biitiinii olarak
tanmimlamistir. Klem ve Connell (2004) 6gretmen destegini, 6grencinin 6gretmen tarafindan dnemsendigini
ve desteklendigini hissetmesi olarak tanimlamistir. Brewster ve Bowen (2004) 6gretmen destegini,
ogretmenlerin 6grencileri dinleme, tesvik etme ve onlara saygi gosterme derecesi olarak tanimlamaktadir.
Algilanan Ogretmen destegi en genel anlamda Ogrencilerin yardim igin Ogretmenlerine ne Olciide
giivenebileceklerine iliskin sahip olduklar inanglar1 (Zhang ve dig. 2020) olarak tanimlanabilir. Olumlu
ogrenci-ogretmen iliskileri, artan 6grenci bagliligi, okul sevgisi ve akademik basari ile iligkilidir. Yapilan
bazi arastirma sonuglari algilanan 6gretmen destegi ile 6grencilerdeki olumlu tutum ve davraniglar arasinda
iliski oldugunu gostermektedir. Ornegin Lei ve dig. (2018) tarafindan yapilan ve konu ile dogrudan ilgili
65 farkli calismadan elde edilen bulgularin incelendigi meta analiz ¢aligmasinda, 6gretmen destegini yiiksek
diizeyde algilayan 6grencilerin keyif alma, ilgi, umut, giiven veya rahatlama gibi olumlu duygular1 daha
fazla yasadiklari, buna karsin kaygi, depresyon, utang, ofke, endise, can sikintist veya umutsuzluk gibi
olumsuz duygular1 ise daha az yasadiklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aileden sonra bireylerin sosyallesmesi ve egitimi goérevini iistlenen kurumlar okullardir. Okullarda
ogrenmenin etkili bir sekilde gergeklesmesinde ise dgretmenlerin belirleyici bir rolii vardir. Ogrencilerin
Ogrenebilmesi 6gretmenlerin de 0gretebilmesi i¢in okul ortaminda en temel ihtiyaglardan biri olan giiven
ihtiyacinin karsilanmasi gerekmektedir. Ogretmenleri tarafindan desteklendigini diisiinen, okul personeli
ile glivene dayali saglikli iligkiler kuran 6grencilerin okul hayatinda daha basarili ve istekli olduklar
belirtilmektedir. Bu agidan bakildiginda egitim orgiitlerinin amaglarina ulasabilmeleri i¢in okulda giivene
dayali iligkilerin gelistirilmesi oldukca dnemlidir. Bu noktadan hareketle mevcut arastirma ile oncelikli
olarak ortaokul ve lise 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullardaki 6gretmenlere iliskin destek ve giiven
algilar cinsiyet ve dgrenim gordiikleri egitim kademesi degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmada
ayrica 0gretmen desteginin dgretmene duyulan giivenin anlamli yordayicisi olup olmadigi belirlenmeye
caligilmustir. Orgiitsel giiven konusunda Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde (Cerit, 2009;
Karadas ve Ozer, 2021; Kosar, 2015; Kosar ve Yalginkaya, 2013; Ozer ve dig, 2006; Ozer ve Caglayan,
2016; Pasa ve Isik, 2017; Yilmaz ve Altinkurt, 2012; Zayim ve Kondakg1, 2015), ¢cogunlukla 6gretmen-
okul miidiirii ya da 6gretmen-6gretmen iligkileri agisindan giivenin arastirildigi, 6grencilerin bakis agisini
ortaya koymaya c¢aligan aragtirmalarin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle mevcut arastirmadan
elde edilecek bulgularin 6gretmen-6grenci iliskilerinde giiven hakkinda Ggrencilerin bakis agilarinin
anlagilmasina ve agiklanmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Ogretmen destegine ve 6gretmenlere giivene iliskin ortaokul ve lise dgrencilerinin algilariin incelendigi
bu aragtirmada nedensel karsilagtirilmali ve iliskisel desenler kullanilmistir. Nedensel karsilastirmali desen,
bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki iligkileri bulmayir amacglayan bir aragtirma tasarimidir.
Aragtirmacinin amaci, iki veya daha fazla birey grubunu karsilagtirarak bagimsiz degiskenin sonucu veya
bagimli degiskeni etkileyip etkilemedigini belirlemektir (Salkind, 2010). iliskisel desende ise, temel odak
noktas1 iki veya daha fazla degiskenin birlikte hareket edip etmedigini ve eger varsa iliskinin yoniinii,
biiyiikliiglinli ve bicimini belirlemektir (Bordens ve Abbot, 2018). Algilanan Ogretmen destegi ile
Ogretmenlere giiven algisinin cinsiyete ve Ogrenim goriilen okul diizeyine gore farklilagip
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farklilasmadiginin belirlenmesinde nedensel karsilastirmali desen tercih edilmistir. Algilanan 6gretmen
destegi ile Ogretmenlere gliven algisi arasindaki iligki incelenirken iligkisel arastirma deseni tercih
edilmistir.

Evrem ve Orneklem

Arastirmanin evreni Malatya sehir merkezinde bulunan ortaokullarda ve liselerde, 2022-2023 egitim-
ogretim yil1 giiz dsneminde 6grenim goren dgrencilerden olusturmaktadir. Orneklem ise evrenden segkisiz
ornekleme yontemi ile belirlenen toplam 1185 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan dgrencilerin
683’1 (%57,6) kiz, 502°si (%42,4) ise erkektir. Egitim kademesi agisindan incelendiginde 6grencilerin
759’u (%64,1) ortaokul, 426’s1 (%35,9) ise lise Ogrencisidir. Simif diizeyi agisindan ise katilimci
ogrencilerin 200’1 (%16,9) 5. smif, 171°1 (%14,4) 6. sinif, 205’1 (%17,3) 7. sinif, 183’1 (%15,4) 8. sinif,
141°1 (%11,9) 9. smif, 135’1 (%11,4) 10. smf, 83’1 (%7,0) 11. smnif, 67°si (%5,7) ise 12. Smifta 6grenim
gdrmektedir.

Veri Toplama Araclan

Algilanan 6gretmen destegi ve Ogretmene giivene iliskin 0grenci algilarmi 6lgmek tizere kullanilan
Olgeklere ait bilgiler asagida belirtilmistir.

Okul Iklimi Olgegi: Bu 6lgek Kurt ve Calik (2010) tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin bakis agistyla
okul ikliminin nasil algilandigini ortaya koymay1 amaglayan ol¢ekte yer alan ifadeler “Higbir Zaman” ile
“Her Zaman” arasinda degisen besli Likert tipinde derecelendirmeye sahiptir. Bu aragtirmanin temel
amaglarmdan biri algilanan 6gretmen destegini belirlemek oldugu igin Okul Iklimi &lgeginin sadece
“Destekleyici Ogretmen Davramslarr” boyutunda yer alan sekiz madde kullanilmistir. Bu boyuttan alinan
puanlarin artmas1 6gretmenlerin destekleyici davraniglarinin arttigini gostermektedir. Kurt ve Calik (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada bu boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 “.79”, olarak bulunurken, bu arastirmada
“.86” olarak hesaplanmistir.

Ogretmene Giiven Olgegi: Orijinal formu Adams ve Forsyth (2009) tarafindan gelistirilen bu 6lgegin
Tiirkce’ye uyarlama ¢alismalar1 Ozer ve Tiil (2014) tarafindan yapilmustir. Olgegin Tiirkge formunda
toplam 12 madde yer almaktadir. “Hi¢bir Zaman” ile “Her Zaman” arasinda degisen besli Likert tipinde bir
derecelendirmeye sahip 6lgekten alinan puanlarin artmasi 6gretmene giivenin de arttigini gostermektedir.
Ozer ve Tiil (2014) tarafindan yapilan galismada 6lgegin ig tutarlilik katsayisi ortaokul 6grencilerinden
toplanan veriler igin .88, lise 0grencilerinden toplanan veriler icin ise “.90” olarak hesaplanmistir. Bu
arastirma kapsaminda yapilan analizlerde ise 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisinin .93’ oldugu goriilmiistiir.
Olgekte yer alan maddeler ¢alismanin ek kisminda belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Analizlerden 6nce veri seti igerisinde eksik ve hatali veri olup olmadigi, sonraki asamada ise verilerin
dagilimi incelenmistir. Incelemeler sonucunda normal dagilima sahip oldugu belirlenen veri setinde eksik
ve hatali veri olmadig1 tespit edilmistir. Bu agsamadan sonra cinsiyet ve okul tiirii degiskenleri agisindan
yapilan analizlerde bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmistir. Yapilan t testi sonucunda anlamli farkliligin
belirlendigi durumlarda ise farkin ne diizeyde anlamli olup olmadigim belirlemek {izere ayrica Cohen d
(Cohen, 1988) etki bliyiikliigii istatistigi hesaplanmigtir. Arastirmada basit dogrusal regresyon analizi
kullanilarak algilanan dgretmen destegi ile 6gretmene giiven arasindaki iligki incelenmistir.
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BULGULAR
Ogretmen Destegi ve Ogretmene Giivenin Cinsiyete Gore Analizi

Algilanan 6gretmen destegi ve 6gretmene giivenin cinsiyet degiskeni agisindan analiz sonuglar1 Tablo 1'de
yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen destegi ve dgretmene giivenin cinsiyet degiskenine gdre analiz sonuglari

Kiz Erkek
Olgek (n=683) (n=502) t (1183) P Cohen d
) X Ss X Ss
Algilanan Ogretmen 5795 741 222 775 3.892 00* 0.20
Destegi
Ogretmene Giiven 4611 1140 4333 12.16 4.025 00* 0.24
*p<.05

Tablodaki bulgular incelendiginde, algilanan 6gretmen desteginin cinsiyet agisindan anlamli farklilastig
goriilmiistlir, t1153=3.892, p=.00. Algilanan Ogretmen destegine iliskin katiimcilarmm puanlar
incelendiginde, erkek Ogrencilerle karsilastirildiginda kiz 6grencilerin, 6gretmenlerini daha destekleyici
olarak algiladiklan goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni agisindan belirlenen anlaml farkliligin etki diizeyini
belirlemek tizere hesaplanan Cohen d degerinden hareketle, cinsiyetin algilanan 6gretmen destegi lizerinde
“kiigiik” (Cohen, 1988) bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmene giiven agisindan yapilan analizlerde
ise, Ogrencilerin gliven algilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir, ti133=4.025, p=.00.
Ogretmene giivene iliskin katilime1 puanlari incelendiginde, yine kiz 6grencilerin 6gretmenlerine daha fazla
giivendikleri goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni a¢isindan ortaya cikan bu farkin etki biiytikliiglini
belirlemek iizere yapilan analizler sonucunda, cinsiyetin 6gretmene giiven {lizerinde “kii¢iik” bir etkiye
sahip oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen Destegi ve Ogretmene Giivenin Okul Tiiriine Gore Analizi

Algilanan 6gretmen destegi ve 6gretmene giivene iliskin okul tlirli degiskeni agisindan analiz sonuglar
Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen destegi ve dgretmene giivenin okul tiirii degiskenine gore analiz sonuglari

Ortaokul Lise
Olgek (n=759) (n=426) t (1183) P Cohen d
X Ss X Ss
Algilanan Ogretmen g o) 6.58 24.02 8.23 11.433 .00% 66
Destegi
Ogretmene Giiven 4759  10.32 40.19 12.76 10.845 .00% 63
*p<.05

Tablo 2’de yer alan bulgular incelendiginde, algilanan 6gretmen destegi acisindan okul tiirii degiskenine
gore anlamli farklilik oldugu belirlenmistir, ti1s3=11.433, p=.00. Lise ve ortaokul dgrencilerinin puanlari
dikkate alindiginda, lise 6grencileri ile karsilastirildiginda ortaokul 6grencilerinin 6gretmenlerini daha
destekleyici algiladiklar ifade edilebilir. Destekleyici 6gretmen davranislarina iligkin okul tiirti degiskeni
acisindan tespit edilen anlaml farkliligin etki biiyiikliiglinii belirlemek iizere hesaplanan Cohen d degerine
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gore, okul tiirli algilanan 6gretmen destegi iizerinde “orta diizeyde” bir etkiye sahiptir. Tablodaki bulgular
Ogretmen giiven agisindan incelendiginde, ortaokul ve lise 6grencilerinin puanlar arasinda anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir, t15=10.845, p=.00. Olgekten alinan puan ortalamalarina bakildiginda lise
ogrencileri ile karsilastinldiginda ortaokul ogrencilerinin Ogretmenlerine daha fazla gilivendikleri
goriilmektedir. Etki biiylikliigiinii belirlemek iizere hesaplanan Cohen d degerine gore, okul tiirli 6gretmene
giiven {izerinde “orta diizeyde” bir etki biiylikliigiine sahiptir.

Ogretmen Destegi ile Ogretmene Giiven Arasindaki iliski

Algilanan &gretmen destegi ile O6gretmene giliven arasinda iligkileri belirlemek {izere yapilan analiz
sonuglar1 Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Algilanan 6gretmen desteginin ile 6gretmene giiven arasindaki iligkiye ait analiz sonuglari

Standard
Degisken B Hata s B t p
Sabit 9.286 .686 13.537 .000
Algilanan Ogretmen Destegi 1.310 .024 .843 53.947 .000
R=.843, R?>=.711
F(1, 1184)=2910.277, p=.00
*p<.05

Tablo 3'te yer alan korelasyonlar katsayilarina gore, destekleyici 6grenmen davraniglan ile 6gretmene
giiven arasidaki iligski pozitif yonde olup yiiksek diizeydedir, R=.843, R2=.711, p=.00. Basit dogrusal
regresyon analizi sonuglarina goére algilanan 6gretmen destegi, 6gretmene duyulan giivenin anlamli bir
yordayicist olup, 6gretmene giivene iligskin toplam varyansin yaklasik %71'ini agiklamaktadir. Bu bulgudan
hareketle Ogrencilerin 6gretmenleri ile glivene dayali ve saglikli iliskiler gelistirebilmeleri agisindan
Ogretmen desteginin gdz oniinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Mevcut aragtirma ile devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin bakis agisiyla
algilanan 6gretmen destegi ve 6gretmene giivenin incelenmesi amaglanmisti. Yapilan analizler sonucunda
kiz 6grencilerin erkek akranlari ile karsilagtirldiginda 6gretmenlerini daha destekleyici olarak algiladiklart
belirlenmistir. Algilanan 6gretmen destegine iliskin bu aragtirmadan elde edilen sonuglarla paralellik
gosteren pek ¢ok arastirma bulgusu vardir. Ornegin Hughes, Cavell ve Willson (2011) tarafindan yapilan
bir ¢caligmaya katilan dgrencilerin erkek 6grencileri daha ¢atigmaci olarak, kiz 6grencileri ise daha fazla
ogretmen destegi aliyor olarak gordiigii belirlenmistir. Ozdemir ve Sezgin (2011) ve Karatas (2012)
tarafindan yapilan ¢caligmalarda kiz 6grencilerin 6gretmenlerini daha destekleyici olarak degerlendirdikleri
belirlenmistir. Ancak Ozdemir (2012) calismasinda algilanan Ogretmen destegi agisindan cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik olmadigimi belirlemistir. Mevcut arastirmada 0gretmene giivene
iligkin cinsiyet degiskeni agisindan yapilan analizler sonuglar da erkek 6grenciler ile kiyaslandigindan kiz
ogrencilerin 6gretmenlerine daha fazla giivendiklerini gdstermistir. Literatiirde farkli egitim kademelerinde
ogrenim goren dgrencilerle yapilan bazi arastirmalarda (Orn. Diindar, 2018; Ozer, Dénmez ve Atik, 2016;
Polat ve Abasli, 2018) erkek dgrencilere kiyasla kiz 6grencilerin 6gretmenlerine daha fazla glivendikleri
yoniinde bulgular mevcuttur. Ancak bu bulgunun aksine kiz ve erkek Ogrencilerin &gretmenlerine
duyduklar giiven diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigini gdsteren bazi arastirmalar da vardir (Orn.
Moore, 2022; Saray ve Ozer, 2023). Bu arastirmada dgretmene giiven ve algilanan dgretmen destegine
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iliskin kiz &grencilerin lehine ortaya ¢ikan fark cinsiyet rolleri ve/veya kalip yargilarla ilgili olabilir.
Ornegin Younger ve Warrington (1996) tarafindan yiiriitiilen bir calismaya katilan gretmenlerin ¢cok azi
Ogrencileri arasinda cinsiyet agisindan ayrim yaptiklarimi kabul etmistir. Ancak ayni caligmada
Ogretmenlerin kiz 0grencileri daha c¢alisan, daha iyi motivasyona sahip, daha isbirlik¢i ve ev odevleri
konusunda daha diizenli olarak gordiikleri belirlenmistir. Myhill ve Jones (2006) ise kiz dgrencilerle
karsilagtinldiginda erkek 6grencilerin rekabete, disipline, yapilandirmaya ve destege ihtiya¢ duyan kisiler
olarak goriildiigiinii belirtmislerdir. Benzer sekilde Birch ve Ladd (1998), erkek cocuklarinin saldirganlik
gibi ¢atigmaci ya da anti-sosyal davranislar kiz gocuklarindan daha fazla sergilediklerini, buna karsin kizlar
cocuklarmin daha az anti-sosyal, catismaci ve daha fazla pro-sosyal davranislar sergileme egiliminde
olduklarimi belirtmektedir. Bu a¢idan bakildiginda o6gretmenleri ile olan iligkilerinde daha uyumlu
davraniglar sergileyen veya gatigmadan kaginan kiz 6grencilere 6gretmenlerin de daha olumlu yaklagmig
olmalar olasidir. Bu durum ise kiz 6grencilerin giiven ve destek algilarinin artmasina yol agmis olabilir.

Arastirmada okul tiirli degiskeni acisindan yapilan analizlerde ortaokul ve lise grencilerinin algiladiklar:
Ogretmen destegi ve Ogretmene giiven diizeyleri arasinda anlamhi farklilik oldugu belirlenmistir. Lise
ogrencileri ile karsilastirildiginda ortaokul 6grencileri hem 6gretmene giiven hem de destekleyici 6gretmen
davraniglar 6lgeklerinden daha yiiksek puanlar almistir. Lise 6grencilerinin 6gretmenlerine olan giiven ve
destek algilarinin ortaokul 6grencilerine gore daha diisiik olmasinin egitim hayatindaki olumsuz yasantilar
ve/veya 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ile iligkili olabilecegi soylenebilir. Ergenlik ¢cagi ve sonrasinda
ogrencilerdeki ilginin 6gretmenlerden arkadaslara kaymasi, lise egitiminin sonunda 6grencilerin meslek
secimi ve gelecek planlamalarinda dnemli bir yer tutan {iniversite siavlarinin olmas1 dgrencilerin destek
algisinda ve giliven diizeylerinde bir azalmaya yol acmis olabilir. Durnford (2010) 6gretmenlerin ve
ogrencilerin birbirlerine yonelik algilarinin ve inanglarinin okuldaki ge¢mis yasanti ve deneyimlerden
etkilendigini belirtmektedir. Olumlu 6gretmen-6grenci etkilesimleri olumlu tutum ve inanglara yol
acabilirken, olumsuz 6gretmen-6grenci etkilesimleri de olumsuz tutum ve etkilesimlere yol agabilmektedir.
Ornegin derslerdeki basarisi diisiik olan ya da akademik agidan yetersiz olan dgrencilerin okuldaki herhangi
bir 6gretmene iligkin degerlendirmeleri ile bagsarili 6grencilerin degerlendirmeleri arasinda farkliliklar
olmas1 muhtemeldir. Ortaokul egitiminin ilk donemlerinden lise egitiminin son donemine kadar 6grenciler,
mesleki yetenekleri, bilgileri, becerileri ve tutumlar agisindan farklilik gosteren pek ¢ok Ogretmenle
tanigmaktadir. Bu agidan bakildiginda siire¢ igerisinde lise 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine gore
ogretmenleri ile hem olumlu hem de olumsuz yagantilarinin sayica fazla oldugu diisiiniilebilir. Bunun dogal
bir sonucu olarak lise 6grencileri 6gretmenlerini daha az destekleyici olarak algilamig ve 6gretmenlere
iligkin gilivenlerini kaybetmis olabilirler.

Arastirmada algilanan 6gretmen destegi ile 6gretmene giiven arasinda iligkileri belirlemek tizere yapilan
analizler sonucunda algilanan O6gretmen destegi arttikca Ogretmene giivenin de arttigi belirlenmistir.
Regresyon analizi sonuglar1 algilanan Ogretmen desteginin 6gretmene duyulan giivenin anlamli bir
yordayicist oldugunu ve 6gretmen desteginin 6gretmene giivene iliskin toplam varyansin yaklasik %71'ini
acikladigini gostermistir.

Ogretmenleriyle giiclii kisisel baglar kuran, onlarla sik sik iletisim kuran ve dgretmenlerinden sadece
elestiri degil aym1 zamanda yapici rehberlik ve Ovgii alan bir 6grenciyi gdziiniizde canlandirin. Bu
Ogrencinin 6gretmenine daha fazla glivenmesi, 6grenmeye daha fazla katilim gostermesi, sinifta daha iyi
davranmas1 ve akademik olarak daha yiiksek seviyelere ulagmasi muhtemeldir (Rimm-Kaufman ve
Sandilos, 2011). Bu baglamda 6grenciler ile 6gretmenlerin okulda ve okul disinda bir araya gelmelerini
saglayacak, olumlu &gretmen-6grenci iletisim kurulma olasiligimi artiran sosyal, sportif ve kiiltiirel
faaliyetler diizenlenebilir. Ozellikle hali saha maglari ve okul gezileri gibi etkinlikler erkek 6grencilerin
Ogretmenleri ile yakin iletisim kurmalarina katki sunabilir. Okul tiirli degiskenine gore ortaokul 6grencileri,
lise Ogrencilerine gore oOgretmenlerini daha destekleyici bulmakta ve Ogretmenlerine daha fazla
giivenmektedir. Bu baglamda 6zelde lise 6gretmenlerine doniik olarak ergenlik sorunlari ile basg etme,
ergenlerle iletisim, sinav kaygisi gibi konularda egitimler verilerek olasi 0gretmen-6grenci ¢atismalari
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azaltilabilir. Lise 6gretmenlerinin 6grenciler ile okul i¢cinde ve okul disinda daha fazla beraber zaman
gecirmelerini saglayacak etkinlikler planlanabilir. Bununla birlikte lise 6grencilerin 6gretmenlere iligkin
beklentilerini ve sorunlarin ifade edebilecekleri okul bazli arastirmalar yapilarak 6grencilerin bakis agist
ile sorunlarin kaynagi tespit edilebilir.
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Ek. Ogretmene Giiven Olgegi (Ortaokul ve Lise Ogrenci Formu)

Hicbir
Zaman

1. Okulumuzdaki 6gretmenler her zaman yardim etmeye hazirdirlar.

2. Okulumuzdaki o&gretmenlerin biitin  6grencilerden beklentileri
yiiksektir.

3. Okulumuzdaki 6gretmenlerle iletisim kurmak kolaydir.

4. Okulumuzdaki 6gretmenler 6grencilere yakin alaka (ilgi) gosterirler.
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5. Okulumuzdaki 6gretmenler daima kendilerinden beklenileni yaparlar.
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6. Okulumuzdaki 6gretmenler dgrencileri ilgiyle dinlerler.

7. Okulumuzdaki 6gretmenler 6grencilere karsi diiriisttiirler.

8. Okulumuzdaki dgretmenler islerini dort dortliik yaparlar.

9. Okulumuzdaki 6grenciler 6gretmenlerin sdylediklerine inanirlar.

10. Okulumuzdaki 6gretmenler derslerini iyi ilerler.

11. Ogrenciler okulumuzdaki 6gretmenlerden gok sey dgrenirler.

12.0kulumuzdaki 6grenciler yardima ihtiya¢ duyduklarinda d6gretmenlere
giivenebilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

Trust in Teachers and Perceived Teacher Support: A Research on Middle and
High School Students

Introduction: Compared to other organizations, it can be asserted that the quality of human resources is even more
decisive for the success and effectiveness of educational organizations. Because educational organizations are open
social organizations whose main input and output are human beings. Organizations are not only rational structures,
emotions, values and relationships in the workplace that effects organizational behaviour and leadership (Gooty,
Connelly, Griffith, & Gupta, 2010; Hoy, Tarter, & Kottkamp, 1991). From this perspective, social interactions,
interpersonal relationships, norms and values are very important in understanding and explaining the attitudes, beliefs
and behaviors of stakeholders in a school. There are many factors effecting interpersonal relationships in a given
school. One of the most important factors regulating these interactions and relationships is the trust environment.

Trust is one of the most important resources that can be easily acquired without creating any financial burden on
schools, but when considered in terms of its functions, it can have significant effects on the success and effectiveness
of the school. In schools where interpersonal relationships and communication are intensely experienced, ensuring
cooperation among stakeholders, initiating and sustaining change and development in schools are possible through
trust-based relationships. For this reason, there are many theoretical and empirical studies on the phenomenon of trust
in educational organizations. However, in related research trust is mostly examined from the perspective of adults,
and there are not many empirical studies focusing on students’ perspectives (See Adams, 2014; Gregory & Ripski,
2008; Romero, 2015).

One of the indicators of trust-based teacher-student relationships is students' perception of support. Students may see
the social and academic support and encouragement they receive from the people around them as an important resource
for overcoming barriers to learning. (Metheny et al., 2008). Research results reveal that teacher support is associated
with student achievement, engagement, positive peer relationships and fewer problem behaviors (Mercer et al., 2011).
In many studies conducted at elementary and middle school levels, it has been determined that student motivation and
academic or social support from parents, teachers and peers is highly correlated (Wentzel, 1998). Goodenow (1993)
showed that feelings of class belonging and peer/teacher support were important predictors of school motivation and
academic achievement expectations. Fall and Roberts (2012), in a study of more than 10,000 US secondary school
students, found that support from teachers is a vital element for engagement and achievement of students. In a meta-
analysis by Tao et al. (2022), which examined the results of 71 empirical studies, it was determined that perceived
teacher support and academic achievement are correlated. In the same research it was found that for high school
students teacher support has significant effects on achievement in courses and standardized exam scores.

Method: In this study, causal-comparative design was opted to determine whether middle and high school students'
perceived teacher support and trust in teachers differed according to gender and school-level variables. The population
of'the study consists of students studying in secondary and high schools in Battalgazi and Yesilyurt districts of Malatya
province in the fall semester of the 2022-2023 academic year. The sample of the study consists of a total of 1185
students determined by random sampling method. Of the students participating in the study, 683 (57.6%) were female
and 502 (42.4%) were male. In terms of school level, 759 (64.1%) of the students were secondary school students and
426 (35.9%) were high school students. In the study, the School Climate Scale (Kurt & Calik, 2010) and the Trust in
Teachers Scale for Students (Ozer & Tiil, 2014) was used. -test for independent samples was used to determine
whether students' perceived teacher support and trust in teachers differed according to gender and school type
variables. When significant difference obtained, also Cohen’s d effect size coefficients were estimated. Simple linear
regression analysis was conducted to determine whether teacher support is a significant predictor of trust in teachers.
The significance level was taken as ".05" in the analysis.

Results: Result on gender variable showed that students’ perceived teacher support and trust in teachers differ

significantly. Female students scored higher on both trust in teachers and supportive teacher behaviors scales. Results
on the school level showed students' teacher support and trust in teachers differ on behalf of secondary schools.
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Compared to high school students, secondary school students scored higher in both trust in teachers and supportive
teacher behaviors scales. Correlational analysis results showed that perceived teacher support and trust in teachers
positively and highly correlated. The regression analysis results showed that teacher support was a significant predictor
of trust in teachers (explaining approximately 71% of the total variance in trust in teachers).

Conclusion: Differences in trust in teachers and perceived teacher support in terms of gender variable may be related
to gender roles and/or stereotypes. For example, Warrington and Younger (1996) found that very few of the
participating teachers admitted that they discriminated against their students in terms of gender. However, in the same
study, it was found that teachers see female students as more hard-working, motivated, cooperative and organized in
terms of homework. Myhill and Jones (2006) stated that compared to female students, male students were seen as
needing competition, discipline, structure and support. Similarly, Birch and Ladd (1998) stated that boys exhibit
conflictual or antisocial behaviors such as aggression more than girls, whereas girls tend to exhibit less antisocial-
conflictual and more prosocial behaviors. In this regard, it is possible that due to exhibiting more harmonious and/or
conflicts avoiding behaviors of females, teachers may also behave more positively to them.

Keywords: Teacher support, Trust in teachers, Secondary school, High school, Students
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OZET

Bu caligmanin amaci 2018 yilinda degisen Fen Bilimleri Ogretim Programi’ndaki 6. sinif Giines
Sistemi konusu ile ilgili beceri temelli sorulardan olusan gegerli ve giivenilir coktan segmeli basart
testi gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmaci tarafindan Giines Sistemi konusu
kazanimlarina uygun 25 soruluk beceri temelli 6zgiin sorular hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular
gegerlik caligmalari i¢in uzman goriigiine sunulmus, uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda
diizenlenmis 253 6grenci lizerinde uygulanmistir. Uygulama sonrast dgrencilerden elde edilen
veriler TAP ile analiz edilmistir. Madde ayirt edicilik indeksinin tiim sorular i¢in alan yazinda
belirtilen 0.30 degerinin istiinde olas1 i¢in gereken sorular testten ¢ikarilmigtir. Testin ortalama
madde giicliik indeksi 0.60, giivenilirlik katsayisinin 0.77 oldugu yapilan analizlerle hesaplanmustir.
Bu ¢alisma sonucunda elde edilen olusan Gezegenler Konusu Basar1 Testinin, beceri temelli
sorulardan olusma ozelligiyle 6.smnif fen 6gretimi kapsaminda alana biiyiik katki saglayacagi
diistinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Basar: testi, Beceri temelli soru, Ol¢me ve degerlendirme

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a multiple-choice achievement test consisting of valid and
reliable skill-based questions about the Solar System topic for the 6th grade in the Science
Curriculum, which was changed in 2018. For this purpose, 25 original skill-based questions were
prepared by the researcher in accordance with the Solar System subject achievements. These
prepared questions were submitted to expert opinion for validity studies, corrections were made in
line with the feedback received from the experts, and a pilot application was carried out on 253
students. After the application, the data obtained from the students were analyzed with TAP.
Questions that required the item discrimination index to be higher than the 0.30 value stated in the
literature for all questions were removed from the test. The average item difficulty index of the test
was calculated as 0.60 and the reliability coefficient was calculated as 0.77. It is thought that the
Planets subject achievement test, which consists of 19 final questions obtained as a result of this
study, will make a great contribution to the field with its feature of skill-based questions within the
scope of 6th grade science teaching.

Keywords: Achievement test, Skill-based question, Measurement and evaluation
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GIRIS

Fen 6gretimine gereken 6nemin verilmesi, cagdaslagsma siirecinde bilginin etkili bir sekilde kullanilmasini
tesvik ederek ezberci yaklasimlardan kacinan ve soru sorma becerilerini gelistiren bireylerin sayisinin
artmasi i¢in gereklidir (Kdseoglu ve Kavak, 2001). Tiirkiye'de, fen bilimlerini glinlilk yasamda etkili bir
sekilde uygulayabilen ve yenilikgi diisiinme yeteneklerine sahip bireyler yetistirmek amaciyla fen bilimleri
Ogretimini giincelleme caligmalar1 yapilmaktadir (Balbag vd., 2016). Fen Ogretim programlarmin
giincellenmesi ile beraber dgrencilerin diisiinme becerilerini artirma ve uygulama diizeyinde gelisim
hedeflenmektedir (Bayrak ve Erden, 2007).

Ulkemizde 1955 yilindan bu yana smava dayali yerlestirme modeli kullanilmaktadir (Kuzu vd., 2019).
1998'den itibaren Tiirkiye, uluslararasi alanda egitim basarisini degerlendiren TIMSS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast), PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ve PIRLS
(Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) gibi uluslararasi sinavlara katilmaya baglamis ve bu
sinavlar, egitim sistemimizin basari ve basarisizlik alanlarini belirlemekte 6nemli bir rol oynamistir (Pediik,
2019). 1999'da yapilan TIMSS smavinda, Tiirkiye'nin fen bilimlerinde 38 {ilke i¢inde 33. sirada oldugu
belirtilmistir. Bu diisiik basar1, 6grencilerin TIMSS soru tiplerine uygun olmayan diisiince becerilerini
kullanma konusundaki eksikliklerine baglanmistir (Uzun vd., 2010). PISA projesi, Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliikk hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmek icin kullanabilme yeteneklerini
6lgmeyi amaglamaktadir. Ancak, bu tiir sorular, lilkemizdeki genel olarak ezberci egitim sistemine uygun
olmadig1 icin basan diizeyini etkileyebilir (Savran, 2004). Sonug olarak, Tirkiye'de egitim sisteminin
uluslararasi standartlara uyum saglamasi ve dgrencilerin daha fazla analitik diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmesi i¢in degisikliklere ihtiya¢ duyulmus, 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 itibariyle LGS
(Liselere Gegis Sistemi)’ne gecis yapilmistir. LGS ile 6grencinin karsisina ¢ikan problemi okuyarak
anlamasi, analiz ederek bir sonuca ulagmasi, elestirel diisiinebilmesi hedeflenmektedir [Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2018]. Tiirkiye'de Fen bilimleri sorularinin analizi ve karsilastirmasini yapan bir ¢alisma,
LGS siireciyle birlikte MEB’in 6grencilerde iist diizey biligsel becerileri 6lgmeyi hedefledigini gostermigtir
(Cakar, 2019). 2023 Egitim Vizyon Belgesi'ne gore, yapilacak siavlarin amaglari, igerikleri, soru tipleri ve
yapilar1 yeniden diizenlenerek ¢caga uygun zihinsel becerilerin dl¢iilmesi hedeflenmektedir. Bu sayede, LGS
ve yeni nesil soru kavrami Tiirkiye giindemine girmistir. Bu benimseme siirecinde uluslararasi diizeydeki
PISA ve TIMMS gibi sinav sonuglariin etkili oldugu séylenebilir (Erden, 2020).

PISA ve TIMMS gibi uluslararasi 6lgekli 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda elestirel diislinme, yaratict
diisiinme ve problem ¢dzme gibi beceriler iist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular yer almaktadir
(MEB, 2019a). Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla 2004 yilindan sonra dgretim programi
giincellenmis, 6grencilerin biligsel gelisimine yonelik daha fazla becerilere yer verilmeye baslanmistir. Son
yapilan degisiklik ile beraber LGS’ de bu becerileri igeren yeni nesil sorulara yer verilmeye baglanmistir.

Yeni nesil fen sorularinin beceri temelli oldugu ve 6grencilerin analiz yapma, elestirel diisiinme ve bilimsel
stire¢ becerilerini 6lgmeyi amagladig1 belirtilmektedir (MEB, 2018). Beceri temelli sorular “0gretimi
programinda belirlenen konu kazanimlari ve alana 6zgii becerileri dikkate alan, 6grencilerin biligsel gelisim
basamaklarin1 g6z 6niinde bulunduran, diinya genelinde kabul goren 21.yy becerileri gibi 6grencilerin sahip
olmasi gereken becerileri kapsayan, ulusal ve uluslararasi diizeyde Ogrencilerin basari ve becerilerini
degerlendiren sinavlardaki becerileri dikkate alan, Bloom ’un taksonomisindeki siniflandirmada daha ¢ok
iist diizey becerilerde olan ve giinliik yasam baglamlarinda hazirlanan sorulardir (Sultan ve Ilhan, 2022).
Beceri temelli sorulara devlet kitaplarinda yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir (Erden, 2020). Bu
baglamda fen bilimleri dersinde 6lgme i¢in kullanilacak beceri temelli sorulara ihtiya¢ oldugu goriilmekte
beceri temelli sorulari hazirlanmasmin énemli oldugu anlasilmaktadir.
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2018°de yenilenen “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (FBDOP)” yer alan Diinya ve Evren konu
alan ile ilgili de farkli simif seviyesinde yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Diinya ve Evren konu alani
igerisinde bulunan kavramlarin islendigi ¢aligmalar incelendiginde gezegen (Ekiz ve Akbas, 2005; lyibil,
2010), Giines Sistemi ve 6tesi (Giilen ve Demirkus, 2014), Ay ve evreleri (Bekiroglu, 2007), Evren (Ugurlu,
2005), Uzay (Sahin, 2001), astronomi (Demir ve Oner Armagan, 2019), tutulmalar (Keskin Geger, 2020),
Glines Sistemi ve tutulmalar (Ciftcibagi ve Karamustafaoglu, 2022) konularmi ele alan c¢aligmalarin
yapildig1 belirlenmistir. Bu ¢alismalarin genel amaci literatiire gegerliligi ve glivenilirligi saglanmis basar1
testleri kazandirmaktir. Aragtirmacinin yaptig1 calismada ise giivenilirligi ve gegerligi saglanmis basart testi
sorular1 ayni1 zamanda yeni nesil olarak tabir edilen beceri temelli sorulardan olugmaktadir.

Giilen ve Demirkus (2014) Giines Sistemi konusunun 6grenciler tarafindan ¢ok merak edildigini, fakat
Ogrencilerin gezegenlerin 6zellikleri ve biiyiikliikleri gibi soyut konulari anlamakta zorluk cektiklerini
belirtmiglerdir. Bu baglamda beceri temelli sorulardan olusan basar testi i¢in Giines Sistemi konusu
secilmistir.

Bu ¢alismada 6.smnif fen bilimleri dersi giines sistemi konusunda beceri temelli sorulardan olusan basar1
testi gelistirilmesi amaglanmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Basar testi gelistirme ¢aligmalar1 Fraenkel vd., (2012)’ne gore, genellikle nicel bir yaklasimla yiiriitiilen
aragtirmalardir ve asagidaki asamalardan olusurlar:

1. Hedef Grubun Belirlenmesi: i1k adim, testin hangi amagla kullanilacagini ve hangi grup veya popiilasyon
iizerinde kullanilacagim belirlemektir. Ornegin, bir egitim testi dgrenciler igin mi yoksa bir is yerinde
calisanlar icin mi gelistirilecek?

2. Testin Igeriginin Belirlenmesi: Testin igerigi ve konu alanlar1 belirlenir. Bu, testin hangi bilgi veya
becerileri 6lgecegini ve hangi soru tiirlerinin kullanilacagini kapsar.

3. Sorularin Hazirlanmasi: Testte kullanilacak sorular ve 6geler hazirlanir. Bu sorular, hedeflenen beceri
veya bilgiyi 6l¢mek i¢in uygun olmalidir.

4. Olgme ve Veri Toplama: Test, belirlenen hedef grup iizerinde uygulanir ve veriler toplanir. Bu veriler
genellikle sayilarla ifade edilir. Ornegin, her 6grencinin kag soruyu dogru cevapladig gibi nicel veriler elde
edilir.

5. Verilerin Analizi: Elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle analiz edilir. Bu analiz, testin
giivenilirligini ve gegerligini degerlendirmeyi amaglar. Ayrica, grup igindeki farkliliklar veya egilimleri
belirlemek igin kullanilir.

6. Sonuglarin Yorumlanmasi: Analiz sonuglarina dayali olarak, testin performansim1 yorumlamak ve
hedeflenen nitelikleri degerlendirmek i¢in gesitli istatistiksel ve betimsel bilgiler olusturulur.

7. Testin Revizyonu ve lyilestirilmesi: Elde edilen sonuclara dayali olarak test revize edilir ve gelistirilir.
Sorularin zorluk seviyeleri, testin uzunlugu veya igerigi gibi unsurlar gézden gecirilebilir.

Basari testi gelistirme ¢aligmalari, belirli bir amag¢ dogrultusunda nitelikleri nicel olarak 6lgmeyi amaglar.
Basar testleri egitimde 0grenci basarisini degerlendirmekte kullanilir. Aragtirmacinin gelistirdigi Glines
Sistemi bagari testi de nicel kokenli bir ¢alismadir ve su agsamalar takip edilmistir.

. Giines sistemi basari testinin olusturulmasi
. Pilot uygulamanin yapilmasi
. Testin gecerlik ve giivenilirliginin hesaplanmasi
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Calisma Grubu

Bu caligmanin 6rneklemi, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Bursa’da bulunan bir devlet ortaokulunda
Ogrenim gormekte olan 6. smif dgrencilerinden olusmaktadir. Dokuz subeden olusan 6rneklem grubunda
toplam 287 8grenci bulunmaktadir. Orneklemin biiyiikliigii elde edilen sonuglarin genelleme giiciinii artirir,
popiilasyonun genel 6zellikleri hakkinda daha giivenilir sonuglar elde etmenize yardimer olur. Biiyiik
orneklemler, gergek puanlara daha yakin tahminler yapmaniza olanak tanir. Ozellikle istatistiksel analizler
icin biliylik orneklemler, sonuclarm daha kesin ve giivenilir olmasini saglar, alt grup analizlerini
gerceklestirmenize olanak tanir ve etki boyutunu daha hassas bir sekilde belirlemenize yardimei olur (Bolat
ve Karamustafaoglu, 2019). Bu caligmaya arastirmacinin da 6gretmenlik yapmis oldugu ortaokuldaki tiim
6.siniflar caligmaya katilmistir.

Basan Testi Gelistirme Asamasi
Giines Sistemi Basar: Testinin Olusturulmasi

Giines sistemi basari testi sorulart Fen Bilimleri Ogretim Programindaki kazanimlara gére (MEB, 2018)
ders kitab1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Belirtke tablosu hazirlanarak kazanimlarin dagilimina 6zen
gosterilmigstir. Bagar1 testinin kapsam gegerliliginin yiliksek olmasi i¢in kazamimlar g6z Oniinde
bulundurulmustur. Belirtke tablosu ekte sunulmustur (Ek-2). Basari testi 2021-2022 egitim 0gretim yilinda
dort aylik bir ¢alisama sonucu olusturulmustur. Ayni y1l 6. siif 6grencilerine pilot uygulamasi yapilmistir.
Alan yazin taranarak uzman goriislerinin de alinmasiyla 25 maddelik 6zgiin ‘Giines sistemi basari testi’
olusturulmustur. Giines sistemi basari testi Giines sistemi konusuna ait iki kazanimin altinda bulunan bes
alt kazanimin hepsini icermistir. Hazirlanan Gilines sistemi basar1 testideki soru sayilari 6gretim
programindaki ders saatleriyle dengeli bir sekilde gruplandirilmustir.

Pilot Uygulama

25 sorudan olugan basar testinin pilot uygulamasi 2021-2022 egitim 6gretim yilinda n= 253 6. smf
Ogrencisine yapilmis ve elde edilen sonuglar TAP ile analiz edilmistir. Verilerin analizine gére madde
giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri ‘BULGULAR’ bagligi altinda verilmistir.

Testin gecerlik ve giivenilirligi

Testin gegerlik ve giivenirligini TAP ile yapilan analiz sonucunda hesaplanmistir. Ortalama madde giicligii
0.604, ortalama ayirt ediciligi 0.464, KR 20 degeri ise 0.775 olarak bulunmustur. Alan yazin tarandiginda
50 maddenin altindaki c¢oktan se¢meli testlerde KR-20 degerinin 0.70’ten biiyiik olmasi gerektigi
belirtilmektedir. (Sekercioglu ve Suna 2022). Analizi yapilan Giines sistemi bagar1 testinin KR-20 degerinin
istenilen degerde oldugu goriilmektedir. Madde giicliik diizeyi 1'e yaklastikga, madde daha kolay héle
gelirken, 0'a yaklastikga daha zorlasir. 0.50 degeri civarinda olan madde giicliigii ortalamasi ideal bir
durumdur (Sekercioglu ve Suna 2022).
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Sekil 1: Madde giicliik indeksi (Sekercioglu ve Suna 2022)
Analiz sonucuna bakildiginda maddelerin ortalama giicliik endeksi 0.604211 oldugu goriilmekte, ideal
durum 0.50” yakin oldugundan kabul edilir bir degerdir. Bu degerler testin gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Uzman Goriisii

Uzman goriisii almak, 6lgek gelistirilirken Olciilmek istenilen davranisin dlgekte hem niteliksel hem de
niceliksel agidan yer verilecek maddelerin yeterli olup olmadigim belirten kapsam gegerliligiyle ilgili bilgi
edinmek i¢in kullanilan yontemlerden biridir (Biiyiikoztiirk, 2002). Olgme aracini gelistiren arastirmac ile
gelistirilmekte olan Olgegin kapsami agisindan, goriisii alinan uzmanlarin ortak goriisii bilylik 6nem
tagimaktadir. (Tavsancil, 2018).

Hazirlanan Giines sistemi basari testinin gegerliligini belirlemek adina uzman goriislerine bagvurulmustur.
Fen bilimleri ve matematik egitimi anabilim dalinda gérev yapan dort 6gretim iiyesi ile MEB’de ¢alisan iki
fen bilimleri 6gretmeni ve bir dil bilgisi uzmanina sunulmustur. Uzman goriisiine sunulan Giines sistemi
basar testindeki her sorunun altina, o soruyla ilgili “bilissel alan”, “bilissel alana uygunluk”, “kazanimlara
uygunluk” ve “bilimsel olarak uygunlugu” bagliklar1 altina “uzman goriis formu” (Ek-5) konulmustur.
Uzman goriis formlar1 her soru i¢in ayri ayri incelenerek uzmanlarin ¢ogunlugunun hem fikir oldugu
sonuclarda karar kilinmig ve sorulara son sekli verilmistir. Ayrica soru hakkinda uzmanin farkl fikirlerini
de belirtebilecegi ‘aciklama’ kismina da yer verilmistir. Giines sistemi basar1 testindeki sorularin Bloom
taksonomisine gore hangi biligsel alana uygun oldugunu belirten uzman goriisleri sayis1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 1. Giines sistemi basari testi sorularinin biligsel alan uygunluguna dair uzman goriisleri sayisi
Soru Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma Sonug

No (N) (N) (N) (N) (N) (N) %

1 4 1 Anlama
80

2 5 Hatirlama
100

3 4 1 Hatirlama
80

4 5 Analiz
100

5 5 Hatirlama
100
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6 1 4 Analiz
80
7 1 4 Analiz
80
8 1 4 Uygulama
80
9 5 Uygulama
100
10 4 1 Degerlendirme
80
11 5 Degerlendirme
100
12 1 4 Analiz
80
13 4 1 Analiz
80
14 3 1 1 Analiz
60
15 4 1 Hatirlama
80
16 5 Analiz
100
17 5 Analiz
100
18 1 4 Degerlendirme
80
19 4 1 Hatirlama
80

Tablo 1’e gore bes uzmanin soru hakkinda ayn biligsel alan1 se¢meleri sonug boliimiinde % 100 olarak,
dort uzmanin ayni biligsel alan1 segmeleri %80, {i¢ uzmanin ayni biligsel alan1 segmeleri % 60 olarak
belirtilmistir. Ornegin 1.sorunun bilissel alanina bes uzmanm dérdii anlama diizeyi demis ve bes uzman
arasinda % 80’lik bir oran olugturmuslardir. Giines sistemi basar1 testindeki sorularin hangi biligsel alana
dahil olduguna uzmanlarin verdigi goriisler dogrultusunda karar verilmis, bunlar Tablo 1’in sonug
boliimiine yazilmistir.

Uzmanlar, Giines sistemi basari testi sorularinin her birinin altinda bulunan uzman goriis formunun
aciklamalar kismina gerekli gordiikleri agiklamalar1 yazmiglardir. Bu agiklamalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Giines sistemi basgari testi sorularina uzmanlarin yazdigi a¢iklamalar ve yapilan degisiklikler

Soru No Uzman Agciklama Yapilan
Degisiklik
1 U2 Bu gezegen resmi sorunun yanitina dair Sorudaki resim

ipucu verdiginden bence kaldirilmaly, ¢linkii ~ kaldirild.
sadece resme bakarak 6grenci soruyu
u3 yanitlayabilir.

Sorudaki ifade ¢ok a¢ik gelmedigi igin Degistirildi.
ozellikle Yagmur Giines yan yana olunca
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anlam karmasasi var gibi geldiginden soruyu

bu sekilde tekrar yazdim.

2

3 Ul Yatay olarak donen tek gezegen olan Herhangi bir
Uraniis’iin Giines’e olan siralamasi degisiklik
soruluyor. Bunun yerine asagidaki yapilmadi.
gezegenleri Giines’e gore siraladigimizda
hangi gezegen bosta kalir? (ilk 4 gezegen
icin) seklinde sorulabilir.

4

5

6

7 U4 ‘Cok sayida uydusu vardir' yerine Herhangi bir
‘Diinya’dan yaklasik 10 kat biiytiktiir.’ degisiklik
Kullanilabilir. Iki alternatif de ilgili oldugu  yapilmad.
igin.

8

9 u3 Hep aymi isimleri kullanma, 6grencilerin Farkl1 isim
dikkatinin dagilmasina neden olabilir. Soru  kullanildi.
kaymus diizeltilmeli.

10 [8) ‘Kizil gezegen olarak bilinir ve yiizey Diizeltildi.
sicaklig Jiipiter’den fazladir’ ciimlesindeki
kizil gezegen olarak bilinir bilgisi yeterli
olur, ylizey sicaklig1 Jupiter’den fazladir
bilgisi gereksiz olmus.

11 Ul Bu soru 6. sinif diizeyi i¢in ¢ok zor olmus, Herhangi bir
degistirilse/diizeltilse iyi olur diye degisiklik

U2 diistiniiyorum. yapilmadi.

Bilgi diizeyinde zor bir soru bence.

12

13

14 us Soru kokiinde istenilen tam anlagilmiyor. Diizeltildi.

15 Ul Bu soru da ¢ok ezbere dayali bir soru olmus.  Herhangi bir
Yerine ¢ok bilinen bir uydu verilip hangi degisiklik
gezegenin uygusu oldugu sorulabilir. yapilmadi.
Kazanima da daha uygun olur diye
diisiiniiyorum.

16

17 Ul Bu soru giizel olmug ama kazanima uygun Kazanima uygun
degil, yani 6grencilerin gezegen boyutlarim1  hale getirildi.
bilerek kiyaslamasi gerekmiyor bu soruyu
¢ozmek i¢in. Gezegenleri i¢ ve dis
gezegenler olarak siniflayabilseler yeterli
¢ozmeleri igin.

18 Ul Bu soru da giizel ama ilgili kazanima uygun  Kazanima uygun
degil, gezegen Ozellikleriyle daha ¢ok ilgili.  hale getirildi.

19

Tablo 2’de Glines sistemi bagari testi sorularina uzmanlarin yazdiklar1 agiklamalar ve bu agiklamalar
dogrultusunda gerekli goriilen diizeltmelerin nasil yapildigi yazilmistir. Ozellikle iki uzman 11. soru
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hakkinda zor oldugu goriisiinii agiklamalar kisminda belirtmisler, fakat pilot uygulama sonrasi 6grencilerin
cevaplarinin SPSS programinda analizi sonucu madde giicliigii 0.54 ¢iktig1 i¢in soruda herhangi bir
degisiklik yapilmamustir.

Giines sistemi basari testindeki sorularin “biligsel alana uygunlugu”, “bilimsel dogrulugu” ve “kazanimlara
uygunlugu” bakimindan uzman goriisleri asagidaki Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Giines sistemi bagar testi sorularinin biligsel alana, bilimsel dogruluga, kazanimlara
uygunluguna uzmanlarin verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi

Soru No Biligsel Alana Uygunluk  Bilimsel Dogruluk Kazanimlara
Uygunluk

1 2.8 3 3

2 3 3 3

3 3 3 3

4 2.6 2.8 2.8
5 3 3 2.8
6 2.8 3 3

7 2.8 3 3

8 3 3 3

9 2.8 3 3
10 2.6 3 2.8
11 3 3 2.8
12 2.4 3 3
13 3 3 3
14 2.4 2.8 3
15 3 3 3
16 3 3 3
17 2.8 3 2.8
18 2.8 3 2.6
19 3 3 3

Tablo 3’te Giines sistemi basari testindeki her bir soru i¢in uzmanlarm vermis oldugu uygunluk ortalamalar1
verilmistir. Uzmanlar soru alt1 goriis formlarma biligsel alana uygunluk, bilimsel dogruluk ve kazanimlara
uygunluk béliimleri igin; uygun, diizeltilmeli, uygun degil kriterlerine gore isaretlemeler yapmistir. Uygun
gOriisii icin {i¢ puan, diizeltilmeli goriisii i¢in iki puan, uygun degil goriisii i¢in bir puan verilmistir. Verilen
puanlarin aritmetik ortalamas1 hesaplanarak Tablo 3’e kaydedilmistir.

Belirtke tablosu ile uzmanlara sunulan basar testinin uzman goriisleri incelenmis ve kapsam gecerliligi de
kontrol edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerde diizeltme yapilarak basari testinin nihai sekli
olusturulmustur.

BULGULAR

Caligmanin bu kisminda “Giines Sistemi” konusuna yonelik gelistirilen basar1 testinin analiz sonuglari
verilmistir.

Ik olarak olusturulan tiim sorularin madde ayirt ediciligi ve madde giicligii TAP programi ile hesaplanmis

ve Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. 6. sinif Giines sistemi basari testi pilot uygulamasindan elde edilen madde istatistikleri sonucu
tablosu
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Soru No Madde Giicliigii Madde Ayirt Ediciligi
1 0.83 0.39
2 0.85 0.36
3 0.88 0.28
4 0.66 0.26
5 0.76 0.50
6 0.57 0.44
7 0.79 0.55
8 0.55 0.59
9 0.78 0.46
10 0.84 0.39
11 0.85 0.36
12 0.36 0.41
13 0.44 0.22
14 0.54 0.52
15 0.50 0.56
16 0.53 0.53
17 0.46 0.46
18 0.62 0.61
19 0.39 0.55
20 0.30 0.27
21 0.27 0.32
22 0.48 0.62
23 0.43 0.60
24 0.29 0.15
25 0.58 0.31
Ortalama 0.582 0.4284

Alan yazinda madde ayirt ediciliginin, maddenin bilen ile bilmeyeni ayirt edip etmedigine dair bir istatistik
oldugu, -1 ile 1 araliginda deger aldig1 ve 0.30 ile 1 arasinda ayirt edici oldugu kabul edilmektedir. Verilere
bakildiginda madde ayirt ediciligi 0.30 degerinin altinda olan 3, 4, 13, 20, ve 24. maddeler testten
cikarilmistir. Cikarillan bu maddeler Ek- 3’te verilmistir. Testten ¢ikarilan bu maddeleri dogru yapan
Ogrenci sayilar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. 3.4.13.20. ve 24. Maddelerine dogru cevap veren 0grenci sayilari

Toplam Ust grup Alt grup Ayirt edicilik
dogru cevap sayisi dogru cevap sayisi dogru cevap sayisi katsayisi indeksi
3. madde 223 77 52 0.28
4. madde 151 55 33 0.26
13. madde 112 45 26 0.22
20. madde 76 32 10 0,27
24. madde 73 28 15 0.15

Tablo 5’te 3. maddenin 223 6grenci tarafindan dogru yapildig: iist gruptan 77, alt gruptan 52 &grenci
tarafindan dogru yapildig goriilmektedir. Ayn1 sekilde diger maddelere de bakildiginda dogru cevabi veren
iist gruptaki ve alt gruptaki 6grenci sayilarinin birbirine yakin oldugu dolasiyla bilen ile bilmeyeni ayirt
edemedigi anlagilmaktadir. Alan yazinda madde ayirt edicilik katsayisinin 0.30 ‘dan yiiksek olmasi
gerektigi belirtilmistir (Sekercioglu ve Suna 2022). Analiz sonucu ayirt edicilik katsayisinin 0.30°dan diisiik
oldugu goriilen bu maddeler testten gikarilmistir.
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3. 4. 13. 20. ve 24. maddeler testten ¢ikarildiktan sonra tekrar analiz yapilmistir. Yapilan 2. veri analizi

asagidaki gibidir.
Tablo 6. 6. sinif Giines sistemi basari testi pilot uygulamas1 madde istatistiklerinden elde edilen sonug
tablosu
Sorular Madde Giigliigii Madde Ayirt Ediciligi
L. 0.83 0.38
2. 0.85 0.34
3. 0.76 0.47
4. 0.57 0.45
5. 0.79 0.52
6. 0.55 0.62
7. 0.78 0.44
8. 0.84 0.38
9. 0.85 0.34
10. 0.36 0.35
11. 0.54 0.50
12. 0.23 -0.09
13. 0.53 0.57
14. 0.46 0.45
15. 0.62 0.58
16. 0.39 0.56
17. 0.27 0.29
18. 0.48 0.63
19. 0.43 0.60
20. 0.58 0.30
Ortalama 0.5855 0.434

Bu analiz sonucuna gore madde ayirt ediciligine bakilarak 12. madde testten ¢ikarilmistir. Cikarilan madde
12 Ek-3’te verilmistir. Testten ¢ikarilan 12. maddeyi dogru yapan 6grenci sayilar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. 6. smif Glines sistemi basari testi pilot uygulamas1 madde istatistiklerinden elde edilen sonug

tablosu
Toplam Ust grup Alt grup Ayirt edicilik
dogru cevap sayisi dogru cevap sayisi dogru cevap sayisi katsayisi indeksi
12. madde 58 19 22 0.23

Tablo 7°de 3. maddenin 58 Ggrenci tarafindan dogru yapildigi, iist gruptan 19, alt gruptan 22 &grenci
tarafindan dogru yapildig1 goriilmektedir. Analiz sonucu ayirt edicilik katsayisinin 0.30’dan diisiik olmas1
bu maddenin de bilen ile bilmeyeni ayirt edemedigi gosterdiginden madde testten ¢ikarilmistir:

12. madde testten ¢ikarildiktan sonra tekrar analiz edilmistir. Yapilan analizin sonuglar1 asagidaki gibidir.
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Tablo 8. 6. siif Giines sistemi basari testi pilot uygulamasi madde istatistiklerden elde edilen sonug

tablosu

Soru No Madde Giigligii Madde Ayt Ediciligi
1 0.83 0.36
2 0.85 0.35
3 0.76 0.46
4 0.57 0.44
5 0.79 0.50
6 0.55 0.65
7 0.78 0.42
8 0.84 0.35
9 0.85 0.34
10 0.36 0.38
11 0.54 0.52
12 0.53 0.57
13 0.46 0.46
14 0.62 0.59
15 0.39 0.57
16 0.27 0.31
17 0.48 0.63
18 0.43 0.59
19 0.58 0.33
Ortalama 0.604211 0.464211

Yapilan analiz sonucu madde ayirt ediciligi tiim maddelerde 0.30 degerinin iizerinde ¢ikmistir. Madde
giicliik diizeyi 1'e yaklastikca, madde daha kolay hale gelirken, 0'a yaklastikca daha zorlagir. 0.50 degeri
civarinda olan madde gii¢liigii ortalamasi ideal bir durumdur (Sekercioglu ve Suna 2022). Analiz sonucuna
bakildiginda maddelerin ortalama giicliik endeksi 0.604211 oldugu goriilmekte, ideal durum 0.50’ye yakin
oldugundan kabul edilir bir degerdir. Asagidaki tabloda ise maddelere yapilan diger analizlere yer
verilmistir.

Tablo 9. 6. sinif Giines sistemi basari testi ortalama madde gii¢liigii, ortalama ayirt edicilik indeksi ve

KR-20 degeri
N Ortalama Ortalama KR 20
Madde Ayirt Edicilik
Giicliigii Indeksi
19 0.604 0.464 0.775

Tablo 9’a gore yapilan madde analizinde KR-20 degerinin 0.775 oldugu goriilmektedir. Alan yazin
tarandiginda 50 maddenin altindaki goktan se¢meli testlerde KR-20 degerinin 0.70’ten biiylik olmasi
gerektigi belirtilmektedir. (Sekercioglu ve Suna 2022). Analizi yapilan Giines sistemi basari testinin KR-
20 degerinin istenilen degerde oldugu goriilmektedir.

Glines sistemi konusu kazanimlarindan kagar adet soru oldugu Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Giines sistemi bagar1 testindeki soru sayisinin kazanimlara gore dagilimi

Kazanim Ders Kazanim Soru
Numarasi Saati Sayist
6.1.1.1. 5 Giines sistemindeki gezegenleri birbiri ile karsilagtirir.

a. Gezegenlerin temel 6zelliklerini bilir.
b. Gezegenlerin uydulari oldugunu bilir.
c. Gezegenlerin biiylikliiklerini uzamsal olarak bilir ve 4

N

kiyaslar.
¢. Gezegenlerin Gilineg’e olan uzaklik siralamalarini bilir ve 2
siralar.
d. Meteor, gok tasi, asteroit kavramlarini bilir ve ayirt eder. 2
Giines’e yakimliklarina gore gezegenleri siralar ve model
6.1.1.2. 1 olusturur. 2

Tablo 10’a gore soru dagilimlarinin her kazanima uygun sekilde dagildigi goriilmekte olup kapsam
gegerliliginin saglandig1 anlagilmaktadir.
Bu analiz sonuglaria gore 19 soruluk gegerli ve giivenilir Giines sistemi basgar1 testi olusturulmustur.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢aligma ile 2018 yilinda “Yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina” uygun 6. sinif “Giines
Sistemi” konusuna ait beceri temelli sorulardan olusan gecerli ve giivenilir bir basar testi gelistirmek
amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda 19 coktan se¢meli madde iceren bir test gelistirilmistir. Test
gelistirme siirecinde teste ait gecerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmistir. Bu boliimde gelistirilen basari
testi bulgulart literatiir yardimiyla tartigilmistir.

Giines sistemi bagart testi i¢in dncelikle kapsam gegerliginin saglanmasi hedeflenmistir. Bu amagla, belirtke
tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosunda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerileri, bu
bilgi ve becerilerin hangi biligsel alan basamaklaria ait oldugunu acikga gosterilmistir (Bolat ve
Karamustafaoglu, 2019; Sontay ve Karamustafaoglu, 2020; Turgut ve Baykul, 2019).

Bu ¢aligma sirasinda, 2018 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi temel alinmis ve bu
programa ek olarak yeni kazanimlar olusturularak Bloom Taksonomisi'ne gore siniflandirilmigtir. Kapsam
gegerligini saglamak amaciyla fen bilimleri ve matematik egitimi anabilim dalinda gorev yapan dort
Ogretim iyesi ile MEB’de caligsan iki fen bilimleri 6gretmeni ve bir dil bilgisi uzmaninin gorisleri
almmustir. Karshi ve Ayas (2013), yaptiklar arastirmalarda uzman goriislerinin kapsam gegerliligi tizerinde
onemli bir etkisi oldugunu vurgulamislardir. Bu ¢aligma ile Giines Sistemi basari testinin kapsam gecerliligi
saglanmigtir.

Alan yazin tarandiginda Ciftcibast vd. (2023) Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesinden basari testi
gelistirdigi goriilmektedir. Arastirmacilarin yapmis olduklar1 Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesindeki
basari testi incelendiginde, testin 34 adet ¢oktan segmeli sorudan olustugu goriilmektedir. Testteki sorularin
icerik olarak yeni nesil, beceri temelli veya yasam temelli gibi 6zelliklerinden bahsedilmemistir. Mevcut
calisma bu yoniiyle Ciftcibast vd. (2023)’nin yaptig1 calismadan ayrilmaktadir. Beceri temelli sorulardan
olusan Giines Sistemi basar1 testinin bu agidan literatiirde 6nemli bir yere sahip olacag: diistiniilmektedir.
Ayni1 zamanda Ciftcibag1 vd. (2023) ve Keskin Geger (2020) gelistirdikleri basar testinde tutulmalara da
yer vermistir. Arastirmacinin gelistirdigi basari testinde ise sadece glines sistemi konusunu iceren sorular
yer almaktadir. Bu yoniiyle de sadece glines sistemi konusunu igeren bir basari testinin literatiirdeki yerinin
onemli olacag: diisiiniilmektedir. Ote yandan arastirmacinin basari testi gelistirirken izledigi adimlar
Ciftcibag1 vd. (2023)’nin yaptig1 ¢alismayla paralellik gostermektedir.
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Giines Sistemi basar1 testi gelistirilirken hazirlanan 25 madde pilot uygulama sonrasi analiz edilmistir. Bu
analiz sonucunda ayirt ediciligi diisiik olan toplamda 5 madde testten ¢ikarilmigtir. Bu maddelere verilen
cevaplar sonucunda {ist ve alt grubun sayica birbirine yakin olmalar1 bilen ile bilmeyenin ayirt
edilemedigine isarettir. Sekercioglu ve Suna (2022) madde ayirt edicilik katsayisimin 0.30 ‘dan yiiksek
olmasi gerektigi belirtmislerdir. Bu sorular testten ¢ikarilmistir.

Bu ¢alismanin sonuglarina dayanarak, Giines Sistemi bagar1 testinin gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract
oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak 6gretim programi
kazanimlarini 6lgen testlerin gelistirilmesi i¢in su oneriler dikkate alinmalidir:

1. Celdiriciler, 6zenle yazilmalidir.

2. Gelistirilen bagart testi, farkli caligmalarda 6lgme araci olarak kullanilmali ve bagari testinin 6lgme etkisi
degerlendirilmelidir. Basar1 testi Ogretim programlart ayni olsa dahi farkli illerde &grenim goren
ogrencilerle uygulanabilir.

3. Yenilenen &gretim programina uygun olarak, farkli simif seviyelerinde Diinya ve Evren konularinda
basar testleri gelistirilmelidir.

4. Ust diizey zihinsel becerileri inceleyen acik uclu maddelerle birlikte gelistirilen coktan se¢gmeli basari
testleri, 2 asamali bir test olarak gelistirilebilir.
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EKLER

EK 1. Giines Sistemi Konusu Basari Testi

1. Yagmur aklindan tuttugu bir gezegen hakkinda su bilgiyi vermistir:

-“‘Giines’e yakinlik bakimindan 3.gezegegen’’.

Yagmur’un verdigi bilgiye gore bu gezegen ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) 'Uzerinde yasam oldugu bilinen tek gezegendir.

B) I¢ gezegenlerin en biiyligidiir.

C) Veniis ve Merkiir gezegenleri arasinda bulunur.
D) Etrafinda dolanan Ay adinda uydusu vardir.

2. Yandaki tablod 1 I : -
S an Ot BerEEen L Tase (1) Mars |(2)Jupiter |(3) Satm |(4) Merkir

numaralandirilmigtir. Bu tabloya gore
10 |(5) Diinya |(B) Vens |(7) Uranis |(8) Neptin
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kac¢ numarali gezegenlerin uydusu yoktur?
A)1-3 B)4-6 C)2-5-7 D)3-6-8

3. ‘Giines sistemindeki gezegenlerden biri kendi ekseni etrafinda yatay olarak doner’. Yukarida 6zelligi
verilen gezegen Gilines’e yakinlik bakimindan siralandiginda kaginci sirada yer alir?
A)2 B)3 OS5 D)7

4. Giines sisteminde bulunan gezegenler ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Biyiikliikleri ve giinese olan uzakliklar1 farklidir.

B) Yoriingelerinde hepsi ayni yonde dolanir.

C) Hepsinin kendi ekseni etrafindaki doniis yonii saat yoniiniin tersidir.

D) Bazi gezegenlerin uydular yoktur.

5. L En kii¢iik gezegendir ve uydusu yoktur.

II. Giinese en uzak gezegendir ve halkas1 vardir.
Yukarida 6zellikleri verilen I ve Il numarali gezegenler sirasiyla hangileridir?
A) Veniis-Mars B) Veniis-Neptiin C) Merkiir-Uraniis D) Merkiir- Neptiin

6. Giines sisteminde bulunan yiizey sicakligi en yiiksek gezegen ile ilgili,
I. Coban yildiz1 olarak bilinir.
II. Uydusu ve halkas1 yoktur
III. Glinese en yakin gezegendir

[fadelerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

A)YalmzIl B)lIvell C)llvelll D)I, II ve III

7. Giinese yakinlik bakimindan Jiipiter’den sonra gelen gezegen ile ilgili asagidaki 6zelliklerden hangisi
yanlistir?

A) Gezegenler iginde en belirgin halkalara sahiptir.

B) Titan adinda uyduya sahiptir.

C) En fazla uyduya sahiptir.

D) Giinese yakinlik bakimindan 5. siradadir.

8. Faruk 6gretmen 6grencilerden oyun hamuru ile . —p Diinya . ——p Neptin

gezegenleri Giines’e yakinliklarina gore siralayarak y

Giines sistemini modellemelerini istemistir. @ — Merkir ® — Vars

Yagiz yanda karigik halde verilen gezegen numaralarini 3 = Jilpiter 0 - \/eniis

kullanarak asagidaki modeli dogru olarak hazirlamustir. . i

4 =—p Satlim 8 =p Uraniis
2 Buna gore, Yagiz bu modelde X, Y, Z ile belirtilen yerlere
o hangi numaral1 gezegenleri yerlestirmistir?

A) 145 B)258 C)7,3,8 D)6,4.2
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9. Fen Bilimleri dersinde 6grencilerden bir etkinlik hazirlamalar istenmistir. Bu etkinlige gore, 6grenciler

hazirlayacaklari etkinlik kartlarinin 6n yiiziine gezegen ismi, arka yiiziine de o gezegen hakkinda
bilgilerin yazilmasi istenmistir.
1 kart 2 kart 3 kart

-Glneg’e en yakin -En bliyiik gezegendir -Glineg'e en uzak
gezegendir. gezegendir

-Gazsal gezegen
-Karasal gezegen sinifindadir -Dig gezegen

sinifindandir sinifindadir

Etkinligi dogru tamamlamak isteyen Kutay kartlarin arkasina sirasiyla hangi gezegenleri yazmalidir?
A) Merkiir, Jiipiter, Neptiin B) Merkiir, Satiirn, Uraniis
C) Mars, Jupiter, Neptiin D) Mars, Satiirn, Uranis

10. Asagida K,L.,M gezegenleri hakkinda baz bilgiler verilmistir.
K: Diinya’dan kii¢iik M’den biiytiktiir.

L: M gezegeninden kiigtiktlir.

M: Kizil gezegen olarak bilinir.

Buna gore 6grencilerin verdigi bilgilerden hangisi yanligtir?

A) Yaren; M gezegeni Jiipiter ve Diinya arasindadir.

B) Yakup; Gilines’e yakindan uzaga L-K-M seklinde siralanir.

C) Yagiz; K ile M arasinda diinya vardir

D) Yagmur; L gezeni Giines’e Diinya’dan daha uzaktir.

11. Malzemeler Model

| ( ecceenee

6.sin1f 6grencisi Damla yukaridaki malzemeleri kullanarak Giines Sistemi modeli tasarlamigtir. Modelini

okula getiren Damla’ya 6gretmeni, gezegenlerin Giines’e gore siralamasiin dogru fakat,
biiyiikliiklerinden bazilarini hatali yaptigini sdylemistir.

Buna gore Damla hangi hatay1 yapmis olabilir?

A) 5 numarali yere 2.biiyiik gezegeni yerlestirmistir.

B) 2 numarali yere 7.biiylik gezegen yerlestirmistir.

C) 4 ve 6 arasina en biiyiik gezegeni yerlestirmistir.

D) 1 numarali yere en kii¢iik gezegeni yerlestirmistir.
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12. Pembe 0gretmen, ii¢ gezenin Giinese’e olan uzaklik ve biiytlikliik grafiklerini ¢izmistir.
4 Gunes’e olan uzaklik o
Guneg’e olan uza A Buyakiak

Gezegen Gezegen

R

Buna gore X, Y, Z gezegenleri agagidakilerden hangileri olabilir?

X Y 4
A)  Diinya Merkiir Veniis
B)  Uraniis Satiirn Neptiin
C)  Jupiter Uraniis Satilirn
D)  Veniis Merkiir Mars
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13. Asagida A, B, C, D gezegenleri ile ilgili olarak su bilgiler verilmistir;

I. B ve D gezegenleri gazsal gezenler sinifindadir.

II. B gezegeni D gezegeninden daha kiigiiktiir.

III. A ve C gezegenleri arasinda 2 gezegen bulunmakta, A gezegeni C gezegeninden daha kiigiiktiir.
Verilen bu bilgilere gore bu gezegenlerin Giines’e olan uzakliklari agsagidakilerden hangisi gibi olabilir?
A) A, C, B, D

B) A, C, D, B
) C, A, B, D
D) C, A, D, B

14. Bilgi: A en biiyiik gezegen, B en kiigiik gezegendir.
Asagidaki tabloda A ve B gezegenleri ile ilgili bazi bilgiler verilmistir.

Gazsal gezegenler sinifindadir | Saat yoniiniin tersi yonde doner
Glinese en yakin gezegendir Glinese en uzak gezegendir

A) B)

————] S ———— “\\\\\\\\\\

9] D)

15.
Diinya
6

Yukarida bazi gezegenler numaralandirilmistir. Bu gezegenlerden 3 tane segilip uydu sayilari coktan aza
siralanirsa asagidakilerden hangisi dogru olur?

"TOOOTOOOTOOOTOOE

16. Yandaki sekilde Giines’e uzakligina gore herhangi 3 gezegen siralanmustir.
Aralarinda baska gezegen olmadig ve kiitlece biiyiikliik siralamas1 C>A>B olduguna gore;

I. C gazsal bir gezegen ise A ve B karasal gezegendir

II. Sahip olduklar1 uydu sayilart A>B>C olabilir

II1. B giinese en uzak karasal gezegen ise A Diinya olabilir
Onciillerinden hangisi veya hangileri dogru olabilir?

A)Yalmzl B)lIvell C)llvelll D)L IIvelll
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17. Fen bilimleri 6gretmeni tahtaya giines sistemi ile ilgili bir kavram haritas1 ¢iziyor.

GUNES SISTEMI

IX Dis ;Lezegenler

Y Veniis Diinya Mars Uraniis Z Sation T

Verilen kavram haritasinda X, Y, Z, T ile belirtilen kisimlar1 dolduran Damla bir tanesinde hata yaptigina
gore asagidakilerden hangisi yapilirsa hatasi diizeltilmis olur?

A) X yerine karasal gezegenler yazdi ise, bunu i¢ gezegenler olarak degistirmelidir.

B) Y Merkiir yazdi ise, bunu Neptiin olarak degistirmelidir.

C) Z yerine Jiipiter yazdi ise, bunu Neptiin olarak degistirmelidir.

D) T yerine Merkiir yazdi ise, bunu Neptiin olarak degistirmelidir.

18. “’Giines’e yakinlik bakiminda ikinci sirada olan Veniis’iin yiizey sicakligi yaklagik 4600C olup
gezegenler arasinda en yiiksek sicakliktadir’’.

Ogretmen yukaridaki bilgiyi sinifta verdikten sonra Giines’e en yakin gezegenin Merkiir olmasina ragmen
Veniis’iin yiizey sicakligmin diger gezegenlerden neden daha fazla oldugunu sormustur. Ogrencilerden bu
soruya verdikleri yanitlardan hangisi dogrudur?

A) Can: Veniis’iin Merkiir’den daha biiyiik olmas1 ylizey sicakliginin fazla olmasina sebep olmustur.

B) Ceyda: Merkiir’iin kiitlece kii¢lik olmast ylizey sicakliginin Veniis’ten soguk olmasina sebep olmustur.
C) Cemal: Veniis’iin atmosferi Giines 1sinlarini tutup ylizey sicakliginin artmasina sebep olmustur.

D) Canan: Merkiir’iin Giines etrafinda doniis hizin ylizey sicakligini etkilemistir.

19. Cesitli gok cisimlerinden kopan ve uzay boslugunda serbest halde dolasan kaya pargalarina 1
denir. Bu kaya parcalarinin Diinya atmosferine girerek yanmasi sonucu olugan alev topuna Il denir.
Yukarida ki metinde I ve II ile belirtilen yerlere asagidakilerden hangisi gelmelidir.

I I
A) Gok Tast Meteor
B) Meteorit Gok Tas1
O Meteor Gok Tas1
D) Kayan y1ldiz Meteorit
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Ek 2. Belirtke Tablosu

GUNES SISTEMi KONUSU BELIiRTKE TABLOSU (MEB)

KAZANIMLAR

DAVRANIS DUZEYLERI

Hatirlama

Uygulama

Analiz

Degerlendirme

Yaratma

Topla

Yiizde

1.Gezegenler ile ilgili olarak
ogrenciler;

F.6.1.1.1. Giines sistemindeki
gezegenleri birbirleri ile
karsilastirir.

a. Gezegenlerin temel 5
ozelliklerini bilir.

4,6,7, 14

48

b. Gezegenlerin uydularm bilir. 2, 15

¢. Gezegenlerin biiyiikliiklerine
uzamsal olarak bilir ve kiyaslar.

13

10, 12

18

d. Meteor, gok tasi, asteroit 319
kavramlarim bilir ve ayirt eder.

17

¢. Gezegenlerin Giines’e olan
uzaklhiklarim bilir ve siralar.

11,18

F.6.1.1.2. Giines sistemindeki
gezegenleri, Giines’e
yakinhiklarma gore siralayarak
bir model olusturur.

16

TOPLAM

19

%100
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Ek 3. 1.Analiz Sonucu Gezegenler Basar1 Testinden Cikarillan Maddeler

3. Giines sistemindeki asteroit kusag1 gezegenleri i¢ ve dis gezegenler olarak ikiye ayirir.
Buna gore asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?
A) Diinya-I¢ gezegen B) Veniis-Dis gezegen C) Neptiin-Dis gezegen D) Mars-I¢ gezegen

4. Yiizeyi kirmizi renkli toz ve kayalar ile kapl olan ve kizil gezegen olarak bilinen Mars ile ilgili;
L. iki uydusu vardir.

II. Giines sisteminin en kii¢iik gezegenidir.

II1. Diinyadan teleskopla bakildiginda yiizey sekilleri gdzlenebilir.

Verilen ifadelerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalnmiz 1 B)Ivell C)lvelll D)L IIvell

13.
Giines’e uzaklik siras1 : besinci dordiinct yedinci altinci
Uydu sayilar : 79 2 27 82

Yukarida bazi gezegenlerin giinese uzaklik siralar1 ve uydu sayilart verilmistir.
I. En biiylik gezegenin uydu sayisina.
II. Gezegenlerin biiylikligii ile uydu sayilarmin dogru orantili olduguna.
1. Gezenlerin giinese uzakligi arttik¢a uydu sayilarinin da arttigina.
Buna gore yukaridaki bilgilerden hangisi veya hangilerine ulagilamaz?
A) Yalnmiz 1 B)Ivell C)lvelll D) II ve 11

20. Ogretmen dgrencilerine ‘Gezegen nedir?” diye sormustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlardan
hangisi yanlgtir?

A) Yagiz: Giines’in etrafinda dolanan gok cisimleridir.

B) Yagmur: Giines’ten aldiklar1 15181 yansitan gok cisimleridir.

C) Hiiseyin: Gokyiiziinde goriilen parlak cisimlerden biridir.

D) Efe: Kendi enerjilerini tliretebilirler.

24.  Cemre oyun hamurlarimi kullanarak giines sistemi modeli (gezegenlerin biiytikliiklerini dikkate
almadan) hazirlamistir. Gezegenleri Gilines’e olan uzakliklarina gore siralayan yapan Cemre’nin
olusturdugu giines sistemi modeli agagidadir.

" Jololololololo

Cemre’nin hazirladigi modelde en kiigiik gezegenin eksik oldugu bilindigine gore;
Asagidaki ¢ikarimlardan hangisi yapilabilir?

A) 1,2,3 ve 4. Gezegenler i¢ gezegenlerdir.

B) Asteroit kusagi 3. ve 4. Gezegenler arasindadir.

C)4.5.6. ve 7. gezegenler dis Gezegenlerdir.

D) Ilk dort gezegen gazsal gezegenlerdir.
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Ek 4. 2.Analiz Sonucu Gezegenler Basar1 Testinden Cikarillan Madde

12. Yandaki ¢am agacinin her bolmesinde,

yaninda ismi verilen gezegene ait 6zellikler yazmaktadir.

Buna gore ,, , Y, Z yerine yazilabilecek bilgilerden

hangisi yanlgtir?

A) bolmesine gilinese yakinlik bakimindan 6.siradadir yazilabilir
B) Y bolmesine Uraniis yazilirsa yerine 3.biiylik gezegenedir
ifadesi dogru olur.

C) Z yerine Veniis yazilmalidir.

D) yerine glinese en uzak gezegendir yazilabilir.

SATURN

Y Gezegeni

-Doniis sekli dogudan
batiyadir.

VA Gezegeni
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EXTENDED ABSTRACT

Developing a Skill-Based Achievement Test for the Solar System

The aim of this study is to develop a multiple-choice achievement test consisting of valid and reliable skill-based
questions about the Solar System topic for the 6th grade in the Science Curriculum, which was changed in 2018. For
this purpose, 25 original skill-based questions were prepared by the researcher in accordance with the Solar System
subject achievements. These prepared questions were submitted to expert opinion for validity studies, corrections were
made in line with the feedback received from the experts, and a pilot application was carried out on 253 students.
After the application, the data obtained from the students were analyzed with TAP. Questions that required the item
discrimination index to be higher than the 0.30 value stated in the literature for all questions were removed from the
test. The average item difficulty index of the test was calculated as 0.60 and the reliability coefficient was calculated
as 0.77. It is thought that the Planets subject achievement test, which consists of 19 final questions obtained as a result
of this study, will make a great contribution to the field with its feature of skill-based questions within the scope of
6th grade science teaching.

Introduction: It is important to increase the importance of science teaching in the system by encouraging effective
guidance in the progress process, avoiding rote methods and improving questioning skills (Koseoglu and Kavak,
2001). In Turkey, efforts are being made to update science teaching in order to raise individuals who can apply science
effectively in daily life and have the ability to think. (Balbag, Leblebicier, Sartkahya and Erkan, 2016). With the
updating of science curriculum, it is aimed to increase thinking abilities and improve the application level (Bayrak
and Erden, 2007).

The exam-based placement model has been used in our country since 1955 (Kuzu, Kuzu and Gelbal, 2019). Since
1998, Turkey started to participate in international exams such as TIMSS, PISA and PIRLS, which evaluate
educational success internationally, and these exams played an important role in determining the success and failure
areas of our education system (Pediik, 2019).

In the TIMSS exam held in 1999, it was stated that Turkey ranked 33rd among 38 countries in science. This low
success has been attributed to students' deficiencies in using thinking skills that are not suitable for TIMSS question
types (Uzun, Tiimer, and Yigit, 2010; Uzun, Gelbal, and Teacher, 2010).

The PISA project aims to measure students' ability to use the knowledge they have learned to solve the problems they
encounter in daily life. However, such questions may affect the level of success because they are not suitable for the
rote-learning education system in our country (Savran, 2004). As a result, changes were needed for the education
system in Turkey to adapt to international standards and for students to develop more analytical thinking and problem-
solving skills, and a transition to LGS (High School Transition System) was made as of the 2017-2018 academic year.
With LGS, it is aimed for the student to understand the problem by reading it, to reach a conclusion by analyzing it,
and to think critically [Ministry of National Education (MEB), 2018). A study that analyzed and compared science
questions in Turkey showed that the Ministry of Education aims to measure high-level cognitive skills in students
with the LGS exam process (Cakir, 2019). According to the 2023 Education Vision Document, the aims, contents,
question types and structures of the exams are rearranged to measure mental skills appropriate to the age. In this way,
LGS and the concept of new generation questions have entered the agenda of Tiirkiye. It can be said that international
exam results such as PISA and TIMMS are effective in this adoption process (Erden, 2020).

It is stated that new generation science questions are skill-based and aim to measure students' analysis, critical thinking
and scientific process skills (MEB, 2018). Skill-based questions are exams that take into account the subject
achievements and field-specific skills determined in the curriculum, take into account the cognitive development
stages of students, cover the skills that students should have such as 21st century skills that are accepted worldwide,
and evaluate the success and skills of students at national and international levels. These are questions that take into
account skills, are mostly on high-level skills in the classification in Bloom's taxonomy, and are prepared in daily life
contexts (Sultan and ilhan, 2022). It seems that skill-based questions are not included enough in government textbooks
(Erden, 2020). In this context, it is seen that there is a need for skill-based questions to be used for measurement in
science courses, and it is understood that preparing skill-based questions is important.
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There are also studies conducted at different grade levels on the subject area of Earth and Universe, which is included
in the "Science Course Curriculum (FBDOP)" renewed in 2018. When studies dealing with concepts within the subject
area of Earth and Universe are examined, planet (Ekiz and Akbas, 2005; Iyibil, 2010), Solar System and beyond
(Giilen and Demirkus, 2014), Moon and its phases (Bekiroglu, 2007), Universe (Ugurlu, 2005). ), Space (Sahin, 2001),
astronomy (Demir and Oner Armagan, 2019), eclipses (Keskin Geger, 2020), Solar System and eclipses (Ciftcibasi
and Karamustafaoglu, 2022). The general purpose of these studies is to introduce achievement tests with validity and
reliability to the literature. However, in the study conducted by the researcher, the achievement test questions, whose
reliability and validity have been ensured, also consist of skill-based questions, which are called new generation.
Giilen and Demirkus (2014) stated that students are very curious about the Solar System subject, but also that they
have difficulty in understanding abstract concepts such as the properties and sizes of planets. In this context, the Solar
System topic was chosen considering that the achievement test consisting of skill-based questions would better reveal
the level of learning of the subject.

In this study, it was aimed to develop an achievement test consisting of skill-based questions about the solar system
in the 6th grade science course.

Method: According to Fraenkel, Wallen, and Hyun, (2012), achievement test development studies are generally
conducted with a quantitative approach and consist of the following stages:

1. Determination of the Target Group: The first step is to determine for what purpose the test will be used and on
which group or population it will be used. For example, will an educational test be developed for students or for
employees in a workplace?

2. Determining the Content of the Test: The content and subject areas of the test are determined. This covers what
knowledge or skills the test will measure and what types of questions will be used.

3. Preparation of Questions: Questions and items to be used in the test are prepared. These questions should be
appropriate to measure the targeted skill or knowledge.

4. Measurement and Data Collection: The test is applied on the determined target group and data is collected. This
data is usually expressed in numbers. For example, quantitative data is obtained, such as how many questions each
student answered correctly.

5. Analysis of Data: The data obtained is analyzed with statistical methods. This analysis aims to evaluate the
reliability and validity of the test. It is also used to identify differences or trends within a group.

6. Interpretation of Results: Based on the analysis results, various statistical and descriptive information is generated
to interpret the performance of the test and evaluate the targeted attributes.

7. Revision and Improvement of the Test: Based on the results obtained, the test is revised and improved. Elements
such as difficulty levels of questions, length or content of the test can be reviewed.

Achievement test development studies aim to measure qualities quantitatively for a specific purpose. Achievement
tests are used to evaluate student success in education. The Solar System subject achievement test developed by the
researcher is also a study of quantitative origin.

Please give brief information about the research design, participants, scales and data analysis. Give brief information
about the research design, participants, scales and data analysis. Give brief information about the research design,
participants, scales and data analysis. Give brief information about the research design, participants, scales and data
analysis. Give brief information about the research design, participants, scales and data analysis. Give brief
information about the research design, participants, scales and data analysis. Give brief information about the research
design, participants, scales and data analysis.

Results: The prepared 25-question Solar system achievement test questions were applied to 253 students. The analysis
of the questions that should be removed from the test according to the data obtained as a result of the application is
given in Table 1.

Table 1. 3.4.13.20. 24. Number of students who answered the questions correctly

Total Number Upper group Number Subgroup number distinctiveness
of correct answers of correct answers of correct answers coefficient index
Article 3 223 77 52 0.28
Article 4 151 55 33 0.26
Article 13 112 45 26 0.22
Article 20 76 32 10 0,27
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Article24 73 28 15 0.15

The item discrimination coefficient of the questions given in Table 1 was below 0.30, so they were removed from
the test.

After the specified questions were removed from the test, the analysis was made again. As a result of the analysis, it
was determined that the discrimination coefficient of the 12th question was below 0.30 and the 12th question was
also removed from the test. Analysis was done again. As a result of the analysis, it was determined that the
discrimination and reliability coefficients were sufficient for the remaining 19 questions.

Conclusion: Based on the results of this study, it was concluded that the Solar System subject achievement test is a
valid and reliable measurement tool. Based on the results obtained from this study, the following suggestions should
be taken into consideration for the development of tests that measure curriculum gains:

1. Distractors should be written carefully.

2. The developed achievement test should be used as a measurement tool in different studies and its measurement
effect should be evaluated. Even if the curriculum is the same, it can be applied with students studying in different
provinces.

3. In accordance with the renewed curriculum, achievement tests on Earth and Universe subjects should be developed
at different grade levels.

4. Multiple-choice achievement tests developed with open-ended items examining high-level mental skills can be
developed as a 2-stage test.

Keywords: Achievement test, Skill-based question, Measurement and evaluation
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OZET

Bu arastirmanin amaci, okul yoneticilerinin duygusal zeka algilarinin okul sinerji diizeyine
etkisinin incelenmesi olarak belirlenmigtir. Arastirma iligkisel tarama modeline gore
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Istanbul ili Pendik ilgesinde 2021-2022 Egitim
Ogretim yilinda gorevli olan 303 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemi
kolayda o6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Veri toplanma asamasinda kisisel bilgiler i¢in
Demografik Degiskenler Formu, yoneticilerin duygusal zeka algilarini belirlemek amaciyla
Duygusal Zeka Olgegi ve orgiitsel sinerji algilarinin belirlenmesinde Orgiitsel Sinerji Olgegi
kullanmilmigtir. Verilerin analizi asamasinda; tanimlayici istatistikler, degiskenlerin aralarindaki
etkiyi tespit etmek amaciyla Pearson korelasyon testi ve regresyon analizi yapilmistir. Ulasilan
bulgulara gore; “okul yoneticilerinin duygusal zekd ve oOrgiitsel sinerji algilarinin yiiksek
diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler neticesinde okul miidiirlerinin duygusal zeka
algilar ile orgiitsel sinerji algilar1 arasinda kurulan model istatiksel olarak anlamli bulunmus ve
duygusal zekanin orgiitsel sinerjiyi pozitif yonde ve diisik diizeyde yordadigi sonucuna
ulastlmigtir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal zekd, Sinerji, Orgiitsel sinerji, Okul yoneticisi

ABSTRACT

The purpose of this research was determined as Examination of the Effect of School
Administrators' Emotional Intelligence Perceptions on School Synergy Level. The research was
carried out according to the relational survey model. The sample of the study consists of 303
school administrators who are assigned according to the convenience sampling method in the city
of Pendik in the province of Istanbul in the 2021-2022 academic year. Demographic Variables
Form, Emotional Intelligence Scale and Organizational Synergy Scale were used to collect data.
Analysis; descriptive statistics, Pearson correlation test and regression analysis were performed to
determine the effect between the variables. As a result of the research; It has been determined that
school administrators' emotional intelligence and organizational synergy perceptions are high.
The model established between school principals' perceptions of emotional intelligence and
organizational synergy was found to be statistically significant and it was concluded that
emotional intelligence predicted organizational synergy positively and at a low level.

Keywords: Emotional intelligence, Synergy, Organizational synergy, School administrator
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GIRIS

Diinyadaki en iyi egitimi almak, sinirsiz sayida harika fikirler tiretmek, analitik ve keskin bir zihne sahip
olmak insan1 biiylik bir lider yapmak i¢in yeterli degildir. Bu 6zelliklerin tamami duygusal zeka olmadan
bir anlam ifade etmemektedir (Goleman, 2020). Lider ya da yoneticilerin yapilan islerden fayda
saglamasi; kendisinin ya da etrafindaki bireylerin duygularmi anlamasi, duygularin anlasilmasinda
farkindalik olusturmasi ile miimkiindiir (Harvard Business Review, 2021).

Bireylerin performans ve basarilari orgiitleri basariya ulastiran unsurlardandir (Giimiis ve Bezgin, 2012).
Bireysel basar1 ve performans ise yoneticilerin ¢aligsanlara deger vermeleri, onlarla saglikli bir iletisim
kurmalart, istek ve sorunlarini dikkate almalar1 ve ¢dziim iiretmeleri ile tesvik edilebilir. (Cetintas, 2016).
Duygusal zeka, duygu yiiklii sorunlarin ¢6ziime kavusturulmasi ve davraniglarin diizenlenmesi amaciyla
kisilerin kendi durumlarimi ve bagkalarmin duygusal hallerini tanimasi, kullanmasi, anlamasi ve
yOnetebilmesi ile ilgili stirecleri i¢inde barindirir (Salovey, Brackett ve Mayer, 2004).

Sinerji olusturmak i¢in grup lyeleri arasinda karsilikli giiven ve dayanigma iliskisi kurmak, agik iletisim
kurmak, karsilikli anlayis, bireysel farkliliklarn iyi kullanmak, etkin liderlik ve takim ruhu gereklidir.
(Balc1, 1995). Bir organizasyonda sinerji yaratilacaksa, tiim iiyeler tarafindan paylasilan organizasyonel
hedeflerin olmas1 gerekir. (Akpolat ve Levent, 2018). Orgiitsel sinerji etkin bir yonetimle birlikte goniillii
olarak calisan, is birligi yapan, karsilikli agik bir iletisim tarzi kullanan ve yaratici bakis agilarini ortaya
¢ikarmak icin olumlu tartigma dili kullanan iiyeler araciligiyla gergeklestirilebilir (Metin, 2011). Sinerji
sayesinde ortak bir ¢alisma ortami olusturulmaktadir. Bu ortak ¢aligma ortaminda egitim kurumlarinin
yonetici ve Ogretmenleri arasinda kurulan aktif etkilesim, kurumun performansini ve verimliligini
artiracaktir.

Duygusal zekd Tiirkge’ye duygusal zekd olarak gecen Ingilizce’de Emotional Intelligence-EI veya
Emotional Quotient-EQ olarak kullanilan bir zekd kavramidir (Dogan ve Sahin, 2007). Kisinin kendi
duygularini anlayarak bagkalarimin duygularini izlemesi, bunlarin arasinda ayrim yapabilmesi, diisiinceleri
ile eylemlerini yonetmede bilgiyi kullanabilmesi; engellere, zitliklara ragmen yolundan vazge¢gmemesi,
diirtiilerini kontrol ederek bir an 6nce tatmine odaklanmamasi, ruh halini diizenleyebilmesi, diisiincelerini
sikintilara feda etmemesi, kendini bagkalarmin yerine koyabilmesi ve umudunu kaybetmemesidir
(Goleman, 2021; Salovey ve Mayer, 1990).

Duygusal ve sosyal agidan zeki olan bireyler kendini etkili bir sekilde anlayip ifade edebilen, bagkalarini
anlayan ve onlarla iligki kurabilen; giinliik talepler, zorluklar ve stresle basarili bir sekilde basa ¢ikabilen
kimselerdir (Bar- On, 2006). Duygusal zeka insanlarla iyi iletisim kurmak ve bu iliskiyi siirdiirmek,
onlarm duygularin1 anlamaya ve fark etmeye dayali bir siire¢ olarak agiklanmaktadir (Senel, 2008).

Duygusal zeka, Goleman’in sayesinde birden fazla model ile agiklanabilir durumdadir. Hangi modelde
olursa olsun temelde duygularin bir siire¢ icerisinde yonetilmesi esastir. Goleman tarafindan gelistirilen
modelin unsurlari; 6z biling, empati, 6z yonetim (denetim), sosyal yetenek ve motivasyondur
(Somuncuoglu, 2005). Oz biling; bireyin kendisini daha yakindan tanimasi, yapabileceklerini ve
degerlerini bilerek hareket etmesi anlamina gelmektedir (Beceren, 2002). Yiiksek 6z bilince sahip olan
kisilerin kendileri hakkinda daha cok bilgiye hakim olduklar1 goriilmektedir. Fenigstein’e (1979) gore 6z
biling: Bireyin kendini bagkalarmin acisindan gézlemleyebilmesini ve degerlendirebilmesini saglayan
sosyal nesne olarak ifade edilmistir (Alkal, Akca ve Korkmaz, 2019). Kendi duygularinin farkinda
olmayan kisiler siirekli olumsuzluklarla miicadele ederken kendi duygularinin farkinda olan kisiler yani
0z biling sahibi kisiler ise olumsuzluklar karsisinda kendilerini daha kolay bir sekilde
toparlayabilmektedirler.

Oz yénetim unsuru kisinin islerini yaparken hem kendine hem de cevresindekilere rahatsizlik vermemesi,
sahip oldugu duygularmn isini kolaylasgtirmasi olarak tamimlanmaktadir (Colakoglu ve Ornek, 2016).
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Kendini yonetme, kisinin sorunlar karsisinda duygularimi kontrol edebilmesi olarak ifade edilmektedir
(Mabogoglu, 2006). Motivasyon ise Keser’e gore igten gelen bir giic ile istenilen hedefe ulasma azmi
olarak ifade edilmistir (Keser, 2006). Kisileri belli bir amaca ulastirmak i¢in devamli bir sekilde
gosterilen cabalar biitliniidiir (Miimin, 1995). Bireyleri harekete gegiren arzu, korku ve gereksinimleridir.
Bu duygular insan1 giidiileyen kuvvetlerdir. Oyleyse, insanin davraniglarmm giidiileyen ve harekete
geciren, bireyin sahip oldugu arzu, inang, korku ve gereksinimleridir (Oztiirk ve Diindar, 2003).
Motivasyon giidiilenme ve isteklendirme, seklinde ifade edilmektedir (TDK, 2005). Bu giidiilenme dig ve
i¢c faktorlerden olusabilmektedir. Motivasyonunu yiiksek tutan kisilerin basarili oldugu goriilmektedir.
Birey duygularini tanir ise bunu motivasyonunu olustururken kullanabilir. Empati; kisinin kendisini
bagkasmin yerine koymasi olarak tanimlanmaktadir (Ersoy ve Kosger, 2016). Empati yetenegini
Ciiceloglu, bireyin kendisini duygusal anlamda, karsidaki insanin yerine koyup, duygu ve diisiincelerini
dogru bir sekilde anlamasi olarak ifade etmistir (Cliceloglu, 2014). Empati, sosyal hayattaki iliskilerimizi
belirleyen ve onlarin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan etkendir. Empati becerisi, sosyal hayatin
dokusunu ve siirdiirebilirligini saglayan énemli bir unsurdur. Sosyal yetenek, toplumun i¢inde bulundugu
durumlar g6z oniine almarak bilginin sosyal ama¢ dogrultusunda kullanilmasidir (Ford, 1982). Kisinin,
bagka bireylerin davraniglarini yonlendirme becerisine toplumsal beceri denir (Tuyan ve Serindag, 2019).

Sosyal becerileri yliksek bireyler, iliskileri yiiriitebilecek sosyal zekdya ve gruplart yonlendirebilecek,
onlar1 organize edebilecek becerilere sahip kisilerdir. Cevresiyle iliskilerinde kendini ve diger insanlari
yeniden tanimasi bireyin duygularinda da bir ¢ok degisiklige yol agabilir. Bu durumda kendini taniyan,
duygusal zeka becerileri yiiksek bireyler ¢evresiyle yasadigi etkilesimlerde, karsilastigi problemlerin
¢Oziimiinde daha aktif olacaktir.

Duygusal zekanin asamalar1 iyimserlik, duygularin kullanilmasi ve duygularin degerlendirilmesidir.
Iyimserlik/ Ruh Halinin Diizenlenmesi: Tiger (1979) iyimserlikle ilgili insanin sosyal olarak arzu ettigi,
kendi yararina ve zevkini gozeterek sosyal veya maddi gelecekle ilgili beklentilerine iligkin bir ruh hali
veya tutum, ifadelerini kullanmaktadir. insanin olasiliklarm kendi lehine oldugunu kabul etmesi, umutlu
olup ne olursa olsun islerin yolunda gidecegine inanmasidir (Orr, 2007). Gelecekteki beklentiler dikkate
alindiginda iyimser insanlarin ¢aba gdsterdigi kotiimser olanlarin ise engellerle karsilagtiginda vazgectigi
gorlilmektedir (Carver & Scheier, 2014). Olumsuz kosullarla siirekli yiizlesen bireyler gelecek igin
olumlu amaglar gelistirmek, yasamla anlamli bir bag kurmak, acilarla miicadele edip kendini
toparlayabilmek i¢in iyimserlikten faydalanir (Avsaroglu ve Okutan, 2018). Elbette iyimserlik, bireyi
giinliik hayatta karsilastig1 tiim problemlerden korumayacaktir. Ancak bireyi hem fiziksel hem de ruhsal
anlamda sagliginin korunmasinda etkili olacaktir (Seligman, 2006).Bireyler iyimserlik/ruh halinin
diizenlenmesi asamasinda duygularini gézden gecirir. Bu asamada yasanilan olumsuzluklara ragmen ruh
hali diizenlenerek gelecege yonelik olumlu izlenimler olusturulur.

Duygularin Kullamilmasi: Duygulari, yapici faaliyetlere ve kigisel aktivitelere kanalize ederek onlardan
faydalanma yetenegidir. Duygularimi kullanmada yetenekli olan bir kisi, olumlu duygulara sahip olma
egilimindedir. Bu boyutta yetenekli olanlar, igyerinde ve Ozel yasamlarinda gosterdikleri yiiksek
performansi kolaylastirmak i¢in duygularimi kullanirlar (Atilla, Carik¢l ve ve Erdem, 2013). Duygularin
kullanilmas1 boyutu, duygunun kullanim yonteminin diisinme siirecine ve problem ¢dzme becerisine
yardim ederek bilisi nasil etkiledigini icerir (Caruso ve Salovey, 2004). Duygularin1 kullanirken iyimser
yaklasanlar olumsuzluklarin telafi edilmesine gayret eder. K&tiimser yaklasanlar ise sorunlarin iginde
bogulur ve sorunlarin giderilmesi yoniinde bir girisimde bulunmazlar (Gengoglu, 2012). Sosyal hayatin
icinde olan bireyin duygularin1 dogru kullanabilmesi, bireyin karsilastig1 giinliik problemlerin ¢éztimiinde
onemli rol oynayacaktir. Duygularimi dogru kullanabilen bireylerin g¢evresi ile iliskilerinde daha etkili
olacag1 beklenmektedir.

Duygularin Degerlendirilmesi: Duygular yoluyla elde edilen bilginin kararlarin olusumunda ve
verilmesinde etkili oldugu andir (Mayer ve Salovey, 1997). Duygusal tepkinin diizenlenmesinde, bir
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tepkinin digerinden ayirt edilmesinde ve duygular olusturan gesitli sistemlerin senkronize edilmesinde rol
oynar (Yih vd., 2018). Birey kendi duygulariyla beraber baskalarinin duygularin1 da degerlendirirken
empati kurar. Boylece diger insanlarin duygularini fark edebilir, kendi duygularini1 da agiklayabilir (Day
ve Carroll, 2004). Etrafindakilerin verdigi yiliz ifadeleri gibi soézel olmayan mesajlarin yam sira
davraniglarinin neden olabilecegi duygusal tepkilerin de degerlendirildigi bir siirectir (Kaya, Kanik ve
Alkim, 2016). Bu asamada birey tiim duygusal siirecleri ve fiziksel tepkileri gozden gegirerek kendi
duygularimi yeniden degerlendirir. Bu degerlendirme ile birlikte duygularin yeniden diizenlenmesi de
miimkiin olmaktadir.

Sinerji kelimesi kavram olarak synergie kelimesinden tiiremis Fransizca bir kavramdir. Kavram
Fransizca’da birlikte ¢aligmak anlaminda kullanilmaktadir (Harris, 2004). Farkli sozliiklerde; varlik ve
birgok sistem ya da sirketin bir araya gelip isbirligi yaparak saglayacagi ortak basari, enerji ve giig
seklinde tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2016). Tiirk Dil Kurumu ise kavrami; nihai bir amaca yonelik katki
saglayabilecek birka¢ unsurun etkilesimi neticesinde elde edilen miisterek giig, istek ya da gorev
anlamlari ile birlikte kullanmaktadir (TDK, 2005).

Sinerji; ortak bir sonuca yonelik, katki saglayacak aktorlerin birlikte yaptigi caligmalari bagimsiz yapilan
caligmalara nazaran daha giiglii bir etki olusturmasidir (Bucholz ve Roth, 1987). Kavrami Ciiceloglu da
biitiin olanin aslinda parcalarin toplamindan daha da biiyiik olmasi, seklinde tanimlamistir. Buna gore
biitiiniin meydana geldigi pargalarin arasindaki iligkiler, pargalarin iglevinden bagimsiz olarak bir anlam
tagimakta ve biitlinli anlamli kilmaktadir (Ciiceloglu, 2014). Benzer sekilde Covey, sinerjisiz bir yagsami,
var olan potansiyelin kullanilmay1ip gelistirilemeyen bir trajedisi ve israfi olarak kabul etmektedir. Sinerji
geemis biitiin aligkanliklarin gorkemli bir yansimasi olarak karsilikli bagimli gergekliklerde ortaya
cikmaktadir. Bu durum ekip c¢aligmasi ve takim ruhu ile giiclenmektedir. Sonucta diger insanlarla
birlesme ve yaraticiligin ortaya ¢ikmasi olarak kabul edilmektedir (Covey, 1998)

Literatiirde sinerji tiirleri farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bu siniflandirma kurumlarin amaglarina,
faaliyet alanlarina ve konumlarma gore farklilik gosterebilmektedir. Genel olarak sinerji tiirleri; bireysel,
grupsal ve orgiitsel sinerji olarak siniflandirilmaktadir (Can, 1999).

Insanlar yasadiklar1 her siirecte sayisiz orgiitle etkilesimde bulunur. Orgiitler insana bireysel
yeteneklerinin sinirli olmasi sebebiyle basarmakta zorlandigi birgok engeli agsma olanagi saglar (Akat,
Budak ve Budak, 1994). Sinerji, insanlarin enerjilerinin birlesmesi olarak tanimlanmaktadir. Var olan
enerjiden daha yiiksek bir enerji olusturacak bir yonetimin de olmasi gerekir. Bu baglamda yonetici ve
liderlerin kurumlarinda sinerji meydana getirebilmeleri igin, empati yaparak karsisindakilerin
diislincelerine saygi duyarak kendi diigiince ve duygularimi soyleyebilme yeteneklerine sahip olmalar
gerekir. Ciinkii sinerji daha cok icte olusmakta (Ozden,1997) ve sonug olarak karsilikli bir ictenlik ve
etkilesim ile sinerji ortaya ¢ikmaktadir (Covey, 1998). Orgiitsel sinetji s6z konusu oldugunda &rgiitlerde
caligsanlar karsilikli 6grenmeye daha agik ve sezgileri de daha giiclii bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir
(Toremen ve Karakus, 2007). Alan yazinda orgiitlerde sinerjiyi ortaya ¢ikaracak esas unsurlar; karsilikli
anlayisa/uzlasmaya dayanan davramig ve tutumlar sergileme, Orgiit calisanlar1 arasindaki iletisim
kanallarm1 agik tutma, kuruluglarda calisan bireyler arasinda karsilikli giiven olusturma, Orgiit
caliganlarinin arasinda karsilikli destek ortami olusturulmasina zemin hazirlama, orgiit yonetiminde
bireyleraras1 farklara dikkat edilerek etkin bir yonetim sergileme, takima 6zgii 6zelliklerin is ortamina
yansitilmasi, ekip iiyelerini yonlendirecek davranig ve tutum iginde olan liderlik diisiincesi seklinde
siralanmaktadir (Balci, 1995). Anlasilacag iizere sinerji, Orgiitii olusturan bireyler arasinda karsilikli
giiven ve anlayiga bagl bir iletisim kurulmasi ve yonetsel olarak da bu orgiitsel ortamin desteklenmesi ile
olusmaktadir. Ayrica yonetsel olarak bireyler arasi farkliliklar1 yonetecek sekilde bir liderlik 6zelligi ile
desteklenmektedir.

Orgiitte sinerji olusturulabilmesi icin etkilesim ve takdir etme, biitiinlesme, strateji, giincelleme ve
giiclenme agamalan takip edilmelidir. Etkilegsim iki taraflidir. Bireyler etkilesim i¢indeyken baskalarini

etkiledikleri gibi kendilerini de etkiler (Cevik, 2019). Etkilesim bir eylemle baslar. Bu eylem elbette tek
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tarafli degildir. Harekete gecen tarafin bir birey ya da herhangi bir seyle kurdugu iletisim ve ortaya ¢ikan
sonuclardir (Olcay, 2019). Orgiitsel sinerjiyi olusturmanin ilk adiminda karsilikl1 bir iletisim ve etkilesim
olusturulur. Bu iletisim ve etkilesimin de Orgiit yonetimi tarafindan desteklenmesi ve tesvik edilmesi
gerekir. Bu destek ve tesvik Orgiit iiyeleri arasinda dengeli bir sekilde olusturularak orgiit tiyelerinin
kendilerini ifade etmeleri ile devam eder. Orgiitii olusturan bireyler arasinda tam bir fikir ve anlasma
olmak zorunda degildir. Zira orgiit ¢alisanlar arasindaki farkliliklar orgiitsel sinerji olusturulmasi ve
gelistirilmesi i¢in olduk¢a onemlidir (Akpolat ve Levent, 2018). Biitiinlesme, yonetsel olarak orgiitsel ve
bireysel amaglarin biitiinlestirilmesi anlamia gelmektedir. Bu baglamda orgiitii olusturan tiim 6gelerin
bireysel ve orgilitsel amaglar1 gergeklestirecek sekilde uyumlulagtirilmas: gerekir. Bu siirecte 6zellikle
orgiitlerdeki gorev ve sorumluluklar yeniden gozden gecirilerek orgiitsel biitiinlesme siirecinin etkinligini
artirmak miimkiin olabilmektedir (Ucar ve Duygulu, 2016). Strateji, bir orgiitiin performansini uzun
vadede belirlenen seviyenin iizerine ¢ikarabilmek icin yapilan planlama ve bu planin eyleme
gegirilmesidir (Ozer, 2015). Bu asamada bireysel ve orgiitsel amaglar1 dengeleyecek ve biitiinlesmeyi
saglayacak uyum ve denge olusturmaya yonelik davranis ve eylemler belirlenir. Bu davranis ve eylemler
stratejik diisiince bigimi ile olusturulmaya calisilir. Bu baglamda yaratici diislince ve fikirlere oncelik
verilerek Orglitiin amaclar1 ile Orgiitii olusturan bireylerin amaglar biitiinlestirilmeye c¢aligilir. Bu
biitiinlestirme igin Orgiitii olusturan biitiin taraflarin diisiince ve Onerilerine basvurularak katilim
saglanmaya caligilir (Akpolat ve Levent, 2018). Giincelleme ve giiclenme, Giincelleme ve giiclenme orgiit
diyelerinin kararlara katiliminin saglanmasi, Orgiit ydnetiminde katilimeilarin diislincelerinin  de
paylasilmasi ve yeniliklere acik bir ¢evre olusturularak tiim birimlerin gelisiminin saglanmasi yoluyla
calisanlarin, dolayistyla orgiitlin gliclendirilmesidir (Kyzy, 2020).

Sinerjik orgiitlerde rekabetin yerini is ve gii¢ birligi almistir. Calisanlar arasinda bilgilerin ve kaynaklarin
paylasilmasi, en iist diizeyde ve paylasilan sorumluluk anlayisiyla yaraticilign artirmaktadir
(Toktamisoglu, 2001). Bdylece ortaya cikacak sinerji ile Ogretmenler yenilik¢i projeler ortaya
cikartabilecektir. Takim halinde calisma deneyimi ve tecriibesine sahip Ogretmenlerin karsi karsiya
kaldiklar problemlere yonelik ¢oztimler hem daha yaratici, hem de kalici olacaktir (Téremen ve Karakus,
2007). Bu nedenle 6gretmenlerin yaraticiliklart daha ¢ok onlarin meslek yasamlarindan elde ettikleri
doyum, ogretmenlik meslegi ile ilgili diisiinceleri ve ¢aligtiklar1 okul ile biitiinlesmelerine bagh hale
gelmistir (Ozden, 1997). Bu baglamda 6gretmenlerde drgiitsel bir sinerji algist olusturmaya ydnelik hem
okul yonetiminin takimi olusturacak ve yonetecek bir liderlik 6zelligi sergilemesi, hem de takimi
olusturan diger iiyelerin beceri ve tecriibelerinin uyumlastirilmasi 6nemli bir rol oynamaktadir (Cafoglu,
1996). Sinerjinin olusmasinda bireysel diizeyde yaraticilig1 gelistirmeye yonelik dgretmenlerin diisiinsel
ve duygusal yonlerinin gelistirilmesi ayr1 bir 6nem ifade eder. Diisiinsel ve duygusal olgunluk ya da
gelisme takim caligmasinda bireyler arasindaki uyumu saglamak i¢in bir 6n kosul olarak kabul
edilmektedir. Zira orgiitsel sinerji algisini olusturacak olan takim ¢aligmasinda takimi olusturacak bireyler
arasinda tamamlayicilik iliskisi kurulmasi gerekli goriilmektedir (Toéremen ve Pekince, 2011).

Yoneticilerin duygusal zekd diizeylerinin ekibin hedeflerinin gergeklestirilmesinde yardimci bir rolii
vardir (Goleman, 2005). Duygusal zekad ile duygularm yonetilmesi ve yonlendirilmesi iliskilidir.
Liderlerin dogal niteliklerinden biri de ahenk ve enerji olusturabilmektir (Babaoglan, 2010). Bu enerji ile
olusan duygusal bag, olusabilecek biiyiikk bir degisim ya da belirsizlik durumunda dikkatlerin ise
odaklanmasin1 saglar. Calismanin tamamlanmasindan duyulan kivan¢ ve heyecan bireylerin birlikte
caligma arzusunu pekistirir. (Goleman, vd., 2002). Yoneticinin gelisime, doniisiime ve etkilesime yonelik
atacag1 her adim 6gretmenlerin performansini ve mutlulugunu da artiracaktir (Bilgivar, 2022).

Organizasyonlarin basarisi, yoneticilerinin artan duygusal zekalartyla baglantilidir. Yoneticilik 6ncelikle
basta kendisi olmak iizere ekip arkadaslarini dinlemek ve onlar1 anlamakla ilgilidir (Suhaimia, Marzukia
& Mustaffa, 2014). Yoneticilerin basarisinda meslektaslariyla empati kurmak i¢in {istiin bir kapasitenin
yani sira duygusal 6z-farkindalik ve kendini ifade etmek onemlidir (Cavdar, vd., 2022). Yoneticilerin
dinleme, anlama tarzlari, hizli ve dogru karar verme yetenekleri, 6gretmenlerin egitime yonelik ihtiya¢ ve
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beklentilerine olan inanglarini artirabilir (Yazict vd., 2022). Ciinkii 6gretmenler, okul yoneticilerinin
destek ve rehberliginde egitim-ogretim faaliyetlerinde kendisinden beklenen bilgi, beceri ve yeteneklerini
ortaya koyar. (Ozgenel, Mert ve Parlar, 2022).

Bu aragtirmanin problem ciimlesi: Okul yoneticilerinin duygusal zeka algilarinin okul sinerji diizeyine
etkisi var mudir, olarak belirlenmistir. Okul yoneticileri sozleriyle ve yaptiklartyla takipgilerine ortiik
mesajlar vermektedir. Insana istenilen niteliklerin kazandirilmasinda okullarm rolii oldukga biiyiiktiir.
Tiim topluma etki edebilmesi ve biiyiik bir kitleye sahip olmasi sebebiyle okullarin yonetimi de bir o
kadar 6nemli olmaktadir (Karayaman, 2019). Okul yoneticileri sozleriyle ve yaptiklaryla takipgilerine
ortlik mesajlar vermektedir. Bu anlamda okul yoneticilerinin duygusal zekalarinin farkinda olmasi ve bu
zekay1 kullanabilmesi 6nemlidir. Demiral ve Dogan’a (2007) gore usta olmak isteyen binici kendini iyi
tamimali ve yonetebilmelidir. Kendini tanimanin ve ydnetebilmenin odak noktasi ise duygu ve
davraniglarini anlayarak denetleyebilmektir. Duygu ve davranislarinin farkinda olan okul yoneticileri
oOrgiitte sinerji olusturarak, orgiit liyelerinin birlikte ve verimli ¢alismasina zemin hazirlayabilecektir.

Duygusal zeka ve orgiitsel sinerji iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, her iki degiskenin de son
zamanlarda siklikla kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Okul yoneticilerinin duygusal zekasi ile ilgili
siirlt sayida arastirmaya ulagilabilmistir. Yine egitim ortamlarini ele alan orgiitsel sinerji ¢aligmalar1 da
siirlt denilebilecek kadar azdir. Okul yoneticilerinin duygusal zekalarinin Orgiitsel sinerji diizeyine
etkisini ortaya koyan bir aragtirmaya ise rastlanmamistir. Dolayisiyla bu arastirma, literatiirdeki boslugu
dolduracag: ve literatiire katki saglayacag i¢in onemlidir. Bununla beraber bu aragtirmadan elde edilen
sonuglarin arastirmacilara ve uygulayicilara 151k tutarak okul ig¢inde sinerji olusturabilmenin yeni yollarim
kesfetmelerini saglayacagi diisliniilmektedir.

Duygusal zekd ve orgiitsel sinerji arasindaki etkinin incelendigi bu arastirmanin temel amaci, okul
yoneticilerinin duygusal zekd algilarinin okul sinerji diizeyine etkisini belirlemektir. Bu temel amag
dogrultusunda yapilan arastirmada asagidaki alt amaglar incelenmistir.

Okul yoneticilerinin duygusal zeka algilar1 ne diizeydedir?

Okul yoneticilerinin goriislerine gore okuldaki drgiitsel sinerji ne diizeydedir?

Okul yoneticilerinin duygusal zekalar ile orgiit sinerjisi arasindaki iligki anlamli midir?

Okul yoneticilerinin duygusal zeka algilar1 okuldaki orgiitsel sinerji diizeyini anlamli olarak
yordamakta midir?

(I I I O B

YONTEM
Veri Toplama Yéntemi ve Orneklem

Okul yoneticilerinin duygusal zekd algilarmin orgiitsel sinerjiye etkisinin incelendigi bu caligmada
aragtirmanin amaci da dikkate alinarak nicel arasgtirma teknigi olan iligkisel tarama modelinden
faydalamlmstir. iliskisel tarama modeliyle iki ve ikiden fazla degiskenin birlikte degisiminin derecesini
veya bu degisimin varligim belirlemek amaclanmaktadir (Karasar, 2013).

Arastirmanin ¢alisma grubu Istanbul-Pendik Ilcesi’nde bulunan kamuya ait okullarda gorevli okul
yoneticilerinden olusmaktadir. Pendik Ilge Milli Egitim Miidiirliigii yonetimindeki kamuya ait olan
anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde toplam 700 okul yoneticisi bulunmaktadir. Caligma
grubu belirlenirken kolayda 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Kolayda 6rnekleme, arastirmacinin
ulasabilecegi en kolay ve en yakin 6rneklem grubunun secilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calisma
grubunu goniilli 303 okul yoneticisi olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan yoneticilerin bilgileri Tablo 1.’deki verilerle agiklanmistir.
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Tablo 1.: Katilimcilarin demografik bilgileri frekans ve yilizde degerleri

Demografik Ozellik N %
Cinsiyet Kadmm 87 28,7
Erkek 216 71,3
Yas 31-40 118 38,9
41-50 134 44,2
51 ve lizeri 51 16,8
Medeni Durum Evli 258 85,1
Bekar 45 14,9
Mesleki Calisma Siiresi 6-10 yil 50 16,5
11-15 y1l 60 19,8
16-20 yil 73 24.1
21 y1l ve iizeri 120 39,6
Egitim Durumu Lisans 185 61,1
Lisanstistii 118 38.9
Okul Tiirii Ilkokul 84 27,7
Ortaokul 139 45,9
Lise 80 26,4
Kurumdaki Personel 1-25 kisi 41 13,5
Sayisi 26-50 kisi 120 39,6
51-75 kisi 94 31,9
76 ve lizeri 48 15,8
Okuldaki 6grenci sayisi 0-1000 195 64,4
1001-2000 108 35,6
Yoneticilik Gorevi Okul Midiirii 110 36,3
Midiir Yardimcisi 193 63,7
Toplam 303 100,0

Demografik verilerin gosterildigi Tablo 3.1.’de belirtildigi lizere aragtirmaya katilim saglayanlarin 87’si
(%28,7) kadin, 216’s1 (%71,3) erkektir. 31-40 yaslarinda 118 (%38,9), 41-50 yaslarinda 34 (%44,2), 51
ve lizeri yaslarda ise 51 (%16,8) yonetici bulunmaktadir. 258 kisi (%85,1) evli ve 45 kisi ise (%14,9)
bekardir. 1-5 yil aras1 kidemi olan yonetici bulunmazken, mesleki kidemi 6-10 y1l olanlar 50 (%16,5), 11-
15 yil olanlar 60 (%19,8), 16-20 yil olanlar 73 (%24,1) ve 20 yil iizeri olan 120 (%39,6) katilimc1 vardir.
Katilimcilarin 185 (%61,1)’1 lisans, 118 (%38,9)’1 yiiksek lisans mezunudur. 84 katilimei (%27,7)
ilkokul, 139 katilimcet (%45,9) ortaokul ve 80 katilimer (%26,4) lise yoneticisidir. 41 kisi (%13,5) 1-25
personel, 120 kisi (%39,6) 26-50 personel, 94 kisi (%31,9) 51-75 personel ve 48 kisi (%15,8) 76 personel
ve fazlasi olan okulda yoneticilik yapmaktadir. 195 katilimer (%64,4) 0-1000 6grencisi olan, 108
katilimer (%35,6) 1001-2000 6grencisi olan okulda yoneticidir. Yapilan goérev dagilimina bakildiginda
110 kisi (%36,3) okul miidiirii ve 193 kisi (%63,7) miidiir yardimcis1 olarak gorevlerine devam
etmektedir.

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanma asamasinda aragtirmacinin gelistirdigi “Demografik Degiskenler Formu”, duygusal
zeka algilarmin 6lciilebilmesi icin “Schutte Duygusal Zeka Olgegi” ile sinerji diizeyinin dlciilebilmesi
amactyla “Ogretmenlere Yonelik Orgiitsel Sinerji Olgegi” kullanilmugtir. Olgekler kullanilmadan &nce
Olcek sahiplerinden gerekli izinler alinmigtir. Okul yoneticilerine uygulanan bu dlgeklerin birinci
kisminda okul yoneticilerinin demografik degiskenlerine ait bilgiler, ikinci kisimda ise duygusal zeka
olgegi, son boliimde ise drgiitsel sinerji dlgegine ait sorular bulunmaktadir.
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Schutte Duygusal Zeka Olgegi, 1998 Schutte ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir. Olgegi 2004 yilinda
Austin ve arkadaslar yeniden ele alinip revize etmistir. 2011 yilinda ise Tatar, Tok ve Saltukoglu Tiirkce
uyarlama calismasmi yapmustir. Olgek, besli Likert tipinde ve ii¢ boyuttan ibarettir. Ol¢egin tamaminda
41 madde vardir. Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayismin hesaplanmasiyla giivenirlik toplam puani
toplam1 0,82 bulunmustur. Olgegin genelinden elde edilen toplam puan bireylerdeki duygusal zeka
seviyesini belirler (Tatar, Tok ve Saltukoglu, 2011).

2018 yilinda Akpolat ve Levent’in gelistirdigi Ogretmenlere Yénelik Orgiitsel Sinerji Olgeginde toplam 4
alt boyut ve 29 madde vardir. Olgek 5°1i likert tipinde gelistirilmistir. 5°1i Likert Tipi 6lgeklerin kullanimu,
birtakim duyussal faktorlerin yiliksek giivenilirlik ve gecerliliklerin yiiksek diizeyde olgiilebilmesini
saglayabilmek adma sikga yararlanilan ydntemlerden biridir (Tekindal, 2019). Olgeklerdeki uygun
gecerlilik, olgililen 6zelligin baska bir 6zellikle karistirilmadan, dogru Glgebilme derecesini ifade eder
(Ercan ve Kan, 2004). Olgeklerin gegerliliginin test edilebilmesi amaciyla faktdr analizinden
yararlanilmigtir. Bu aragtirmanin gegerliligi, yap1 gegerliligi yontemi kullanilarak belirlenmistir. Yap1
gecerliliginin saglanmasi amaciyla basvurulabilecek yontemlerden biri de arastirmalarda faktor analizi
yapilmasidir. (Karasar, 2006).

Tablo 2.: Giivenilirlik analizi

- Cronbach's Olgeklerin Orijinal
Olgek Alpha M Degerleri
Duygusal Zeka Ol¢egi ,850 41 ,820

Orgiitsel Sinerji Olcegi ,958 29 ,974

Yapilan test neticesinde Tablo 2’de belirtilen degerler, aragtirmada faydalanilan dlg¢ekler i¢in kabul géren
sinir degeri agmistir. Giivenilirlik testinde Duygusal Zeka Olgegi 0,850, Orgiitsel Sinerji Olgegi ise 0,958
degerinde yiiksek olarak bulgulanmstir.

Verilerin Analizi
Calismada elde edilen verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini degerlendirmek amacyla,
analizlerin ilk asamasinda 6l¢gme araglarinin toplam puanlarin1 gosteren betimsel istatistikler incelenerek

Tablo 3.’te belirtilmistir.

Tablo 3.:Carpiklik ve basiklik analizi

X Carpikhk Basikhik
1yirnserlik/Ruh halinin diizenlenmesi 49,2072 -,675 1,217
Duygularin Kullanimi 21,4375 -,250 ,267
Duygularin Degerlendirilmesi 38,5164 -,342 -,109
Duygusal Zeka 158,8092 -,202 ,502
Biitiinlesme 36,7072 -,268 ,456
Strateji 25,7796 -,862 1,175
Etkilesim ve takdir etme 41,2599 -,288 -,044
Glincelleme ve giiclenme 16,9441 -,623 ,085
Orgiitsel Sinerji 120,6908 -,359 ,421

Carpiklik basiklik analizi yapilarak gruplarm dagilimmin normallik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Carpiklik basiklik analizi icin carpiklik ve basiklik degerleri gdzlemlenmistir. Olgeklere ait carpiklik ve
basiklik degerleri incelendiginde -0,862 ile -0,202 arasinda g¢arpiklik, -0,109 ile 1,217 arasinda basiklik
gorlilmistiir. Dagilimin normal kabul edilebilmesi i¢in gecerli ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5
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araliinda olmalidir (Tabachnick and Fidell, 2013). Bu degerlere gore veriler normal dagilim
gostermektedir.

Verilerin analizi asamasinda SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programindan
faydalanilmigtir. Arastirmanin alt amaglarina cevap bulunabilmesi icin verilere ait yilizde degerleri ve
frekans, standart sapmalar ve aritmetik ortalamalar hesaplanmistir. Bu arastirmada gruplarin
Degiskenlerin birbirleriyle olan iligkisini bulmak amaciyla korelasyon analizi ve regresyon analizi
kullanilmagtir.

BULGULAR

Arastirmada okul yoneticilerinin duygusal zeka algilar1 ve okul yoneticilerinin goriislerine gore okuldaki
orgiitsel sinerji diizeyi Tablo 4.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.: Katilimeilarin duygusal zeké ve drgiitsel sinerji algisi ortalamalari

N X Ss Degerlendirme
Iyimserlik/Ruh halinin diizenlenmesi 303 4,09 0,43 Yiiksek
Duygularin Kullanimi 303 3,56 0,58  Yiiksek
Duygularin Degerlendirilmesi 303 384 0,55  Yiiksek
Duygusal Zeka (Toplam) 303 3,82 0,36 Yiiksek
Biitiinlesme 303 4,06 0,57 Yiiksek
Strateji 303 427 0,62  Cok Yiiksek
Etkilesim ve Takdir Etme 303 4,10 0,59 Yiiksek
Giincelleme ve Giiglenme 303 421 0,65 Cok Yiiksek
Orgiitsel Sinerji (Toplam) 303 4,14 0,52 Yiiksek

Tablo 4’te katilmcilarin duygusal zeka algilarina ve Orgiitsel sinerji algilarina ortalama olarak yer
verilmistir. Yoneticilerin duygusal zeka algilar ortalamasi 3,82 yani “Yiiksek™ olarak bulgulanmistir..
Duygusal zeka alt boyutlarma ait yonetici algilari da sirastyla Iyimserlik/Ruh Halinin Diizenlenmesi 4,09,
Duygularin Degerlendirilmesi 3,84, Duygularm Kullanimi alt boyutu ise 3,56 degerleriyle “Yiiksek”
olarak bulgulanmistir.

Yoneticilerin orgiitsel sinerji algilar1 ortalamasi 4,14 diizeyinde yiiksektir. Orgiitsel sinerji alt boyutlarina
yonelik yonetici algilar1 da sirasiyla Strateji alt boyutu 4,27 “Cok Yiiksek”, Glincelleme ve Gliglenme alt
boyutu 4,21 “Cok Yiiksek , Etkilesim ve Takdir Etme 4,10 “Yiiksek”, Biitiinlesme alt boyutu da
4,06 “Yiiksek” diizeylerde tespit edilmistir.

Tablo 5.’te duygusal zeka ve orgiitsel sinerji arasinda anlamli bir iligki olup olmadiginin belirlenmesine
yonelik yapilan korelasyon analizi sonuglar1 gosterilmistir.

Korelasyon katsayilari: 1.00 sonucu, ¢ok yiiksek diizey pozitif yonlil iligki; -1.00 sonucu, ¢ok yiiksek
diizey negatif yonlii iliski; 0.00 ise iliski olmadig1 sonucunu vermektedir. Korelasyon katsayisinin mutlak
degeri 0.70-1.00 arasinda ise yiiksek diizeyde, 0.70- 0.30 arasinda ise orta diizeyde, 0.30-0.00 arasinda ise
diisiik diizeyde iligki vardir (Biiyiikoztiirk, 2020; Giirbiiz ve Sahin, 2018).

Tablo 5.: Orgiitsel sinerji ile duygusal zeké arasinda yapilan korelasyon analizi sonuglari

e .. Etkilesim ve Giincelleme O.rgu?.sel
Biitiinlesme Strateji . . Sinerji
takdir etme ve giliglenme
Toplam
1yirnserlik/Ruh halinin " 231** 214%* ,240%* ,162%* ,258%*

diizenlenmesi
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Duygularin Kullanimi r -01I1 -,095 ,050 -,101 -,025
Duygularin ,206%* ,185%* ,158%* ,108 ,200%*
Degerlendirilmesi r

Duygusal Zeka Toplam r ,198** ,157%* ,195%* ,092 ,202%*

Tablo 5. incelendiginde korelasyon analizinde yoéneticilerin algilar1 kapsaminda duygusal zekanin
Iyimserlik/Ruh Halinin Diizenlenmesi alt boyutu ile orgiitsel sinerjinin Biitiinlesme (p<.05; r=.231),
Strateji (p<.05; r=.214), Etkilesim ve Takdir Etme (p<.05; r=.240) ve Giincelleme ve Giiglenme (p<.05;
r=.162) alt boyutlar1 arasinda anlamli pozitif yonlii ve disiik diizeyli bir iligki istatistiksel olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore iyimserlik hali algilan arttikca orgiitsel sinerji de artmaktadir denilebilir.
Tablo 5. incelendiginde korelasyon analizinde yoneticilerin algilarina goére duygusal zekanin Duygularin
Degerlendirilmesi alt boyutu ile drgiitsel sinerjinin Biitiinlesme (p<.05; r=.206), Strateji (p<.05; r=.185),
Etkilesim ve Takdir Etme (p<.05; r=.158) ve Giincelleme ve giiclenme (p<.05; r=.108) alt boyutlar1
arasindaki iligkide istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii ve diisiik diizey bir iliski bulunmustur. Bu
sonuclar nezdinde duygularin degerlendirilmesi durumu arttikca oOrgiitsel sinerji de artmaktadir
denilebilir.

Tablo 5. incelendiginde korelasyon analizinde ydneticilerin algilarina gére duygusal zeka ile orgiitsel
sinerji arasinda anlamli pozitif yonlii ve diislik diizey bir iliskiye istatistiksel verilerle ulagilmistir (p<.05;
=.202). Bu sonuglara gore duygusal zeka algisi arttikca orgiitsel sinerji de artmaktadir denilebilir.
Duygusal zekénin orgiitsel sinerjiyi yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla yapilan regresyon analiz
sonuglar1 asagida gosterilmistir.

Tablo 6.: Duygusal zek&nin orgiitsel sinerji iizerindeki etkisine yonelik yapilan basit regresyon analizleri

Bagimsiz Bagimh Std.
Degisken Degisken B Hata ®) ¢ P

Sabit 134,838 6.649 20.280 .000

Duygusal Zeka Olgegi | rgutsel Sinerji 196 055 199 3.558 000

F=12.658; p=.000; R*=.040

Tablo 6. incelendiginde ydneticiler tarafindan algilanan Duygusal Zekanim, OS’ye etkisi basit regresyon
analizi kullanilarak test edilmistir. Sonuglar incelendiginde kurulan model istatistiksel baglamda
anlamhidir. Duygusal zekdmin OS iizerinde yordayici etkisi vardir (p<.05: F=12.658). Orgiitsel sinerji
puanlarinda goriilen degisimin %4’ii algilanan duygusal zeka puanlar ile agiklanir. Algilanan duygusal
zeka puanlan arttikga Orgiitsel sinerji puanlarini da artirmaktadir.

Tablo 7.: Duygusal zekanin orgiitsel sinerji lizerindeki etkisine yonelik yapilan ¢oklu regresyon analizleri

_ . . Korelasyon

2 Bagimsiz Bagimh B Std. ®) ¢

§ Degisken Degisken ikili Kismi Hata P
(Constant) 85.033 8.717 9.755  .000
Duygularin 5 025 -116  -476 235 -118 -2.028 .043
Kullanimi £

1 Iyimserlik/Ruh «
halinin fg’ 258 205 .693 .192 232 3.615 .000
diizenlenmesi En

S

Duygularm 200  .106 303 165 .118  1.835 .068
Degerlendirilmesi

R=.294; R*=.086; Diizeltilmis R?>=.077; F=9.417; p=.000
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Tablo 7.’de ydneticiler tarafindan algilanan DZ’nin Orgiitsel Sinerji {izerindeki etkisinin incelenmesinde
coklu regresyon analizi kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde duygularin degerlendirilmesi, duygularin
kullanimi ve iyimserlik ile orgiitsel sinerji arasindaki ¢aligma anlamli sonuglanmistir (p<.05: F=9.417).
Orgiitsel Sinerji puanlarinda meydana gelen degisimin %8,6’s1 algilanan duygularin degerlendirilmesi,
iyimserlik, duygularm kullanimu ile agiklanmaktadir. Algilanan duygularin degerlendirilmesi, duygularin
kullanimi ve iyimserlik puanlar arttikga orgiitsel sinerji de artmaktadir.

SONUC

Bu arasgtirmada okul yoneticilerinin duygusal zeka algilar1 ortalamasinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
DZ alt boyutlar1 da benzer sekilde yiiksek bulunmustur. Egitim alaninda yapilan arastirmalar
incelendiginde egitim ¢alisanlarinin duygusal zeka algilarina iliskin benzer sonuglar goriilmektedir. Balkir
(2022) arastirmasinda 6gretmenlerin duygusal zeka seviyesini “Yiiksek” diizeyde tespit edilmistir. Dak’in
(2022) aragtirmasinda okul yoneticilerinin duygusal zeka 6lgek maddelerine yiiksek diizeyde katildiklar
belirlenmistir. Arastirmada Iyimserlik ve Duygularin Degerlendirilmesi puanlari yiiksek; Duygularmn
Kullanim1 puani orta bulunmustur. Giindiiz (2021) ebeveynlerin DZ algilarini inceledigi arastirmasinda
katilimcilarin duygusal zekalarinin yiiksek olarak algilandigimi belirtmistir. Erko¢ (2019) c¢aligmasinda
ilkokul yoneticilerinin duygusal zekaya iliskin algilarinin yiliksek oldugunu tespit etmistir. Arastirma
sonuclart ile benzer sonuglara Arici (2019) tarafindan da ulasilmistir. Okul yoneticilerinin kisilik
ozelliklerinin DZ ve 6z yeterlik ile iliskisinin incelendigi ¢aligmada duygusal zeka diizeyinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Akinct (2016) da aragtirmasinda ilkogretim kademesindeki kadin yoneticilerin
duygusal zeka diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Arastirmada DZ lyimserlik alt boyutu
cok yiiksek; Duygularin Degerlendirilmesi ve Kullanimi alt boyutlar yiliksek bulunmustur. Giiler (2015)
arastirmasinda 0gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeylerini yiiksek seviyede bulmustur. Yine DZ alt
boyutlari incelendiginde 6gretmen adaylarmin Iyimserlik, Duygularin Degerlendirilmesi ve Kullanimi alt
boyutlarina iligkin algilan da yiiksek diizeydedir.

Egitim alaninda ve ayn1 6l¢egin kullanildig: arastirmalar incelendiginde 6zellikle okul yoneticilerinin DZ
algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Okullar etkilesimin yogun oldugu yerlerdir. Ozellikle okul
yoneticileri resmi ve biirokratik bircok isle ugragmaktadir. Bunlarm yani sira 6gretmen, personel, veli,
Ogrenci, mahalle halki, esnaf, misafir vb. hepsiyle ayni giin iginde iletisim kurmak zorunda kalabilir.
Dolayisiyla bu kadar iletisimin yogun oldugu bir alanda duygusal zek&nin kullanildik¢a gelistigi
rahatlikla sdylenebilir. Ozellikle duygularm olaylara kars: verilen tepkiler oldugu diisiiniiliirse kariyerinin
bir kism1 6gretmenlik olan okul ydneticileri yasaminin her alaninda duygularini diizenlemek, kullanmak
ve degerlendirmek ihtiyaci hissetmistir. Bu da okul yoneticilerinin zaman iginde olaylar ve durumlar
karsisinda degerlendirme yapmasini gerektirmektedir. Boylece okul yoneticilerinin bir anlamda duygusal
zekay1 hem algiladigi hem de iliskilerde kullanmay1 6grendigi ¢cikarimi yapilabilir.

Caligmada okul yoneticilerinin orgiitsel sinerji algilar1 ortalamasmin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Orgiitsel sinerji alt boyutlar1 incelendiginde Strateji ve Giincellenme-Giiglenme alt boyutlar1 ¢ok yiiksek,
diger alt boyutlar ise yiiksek diizeydedir. Arastirma sonuglart okul ydneticilerinin, etkilesime 6nem
vererek, karar alma siireglerine egitimin diger paydaslarin1 da katarak, gelecege yonelik planlar yaparak,
ekibini ortak amagclar dogrultusunda birlestirerek Orgiitte sinerji olusturmak istedigini gostermektedir.
Egitim alaninda yapilan arastirmalar da arastirma sonuglarini desteklemektedir. Aksoy (2022),
aragtirmasinda  6gretmenlerin sinerji diizeyinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. OS alt boyutlari
incelendiginde 6gretmenlerin tiim alt boyutlara yiiksek diizeyde katildig1 goriilmektedir. Aker (2022) de
benzer sekilde arastirmasinda Ogretmenlerin okul icindeki Orgiitsel sinerji ve alt boyutlara iligkin
algilarmin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kurban’in (2022) aragtirmasinda da benzer sekilde
ogretmenlerin okullarim yiiksek diizeyde sinerjik bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. OS alt boyutlarinda da
Ogretmenlerin algilar1 yiiksek dilizeydedir. Yesil (2022) de aym sekilde arastirma sonucunda
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Ogretmenlerin Orglitsel sinerjilerinin “Yiiksek” diizeyde gergeklestigini belirtmistir. Duman’mn (2021)
arastirmasinda da 6gretmen algilarina goére orgiitsel sinerji dlgegine verilen cevaplarin “Yiiksek” diizeyde
oldugu belirlenmistir. Kuru da (2021) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin Orglitsel sinerjiye ve alt
boyutlara dair genel algilarmin “yiiksek” oldugunu belirtmistir. Yildirim’in (2021) arastirmasinda
benzer sekilde orgiitsel sinerji Olgegi alt boyutlarma dair algilarmin “yiliksek™ diizeyde oldugu tespit
edilmis ve Ogretmenlerin oOrgiitsel sinerji algilarn yiiksek bulunmustur. Akpolat ve Oguz (2021)
arastirmasinda gretmenlerin Orgiitsel sinerji algisinin alt boyutlar baglaminda yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagmigtir.

Incelenen aragtirma sonuglari egitim sektdriinde dgretmenlerin ve okul ydneticilerinin orgiitsel sinerji
algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Okullar etkiletisimin en yogun yasandigi alanlardan biridir.
Dolayisiyla okullarda hem ciddi bir planlama hem de ekip ¢alismalar1 6nem arz etmektedir. Planlamalar
ve uygulamalar esnasinda okul yoneticilerinin yaptig1 genel kurul toplantilari, ziimre toplantilari, sube
ogretmenler kurulu, komisyon toplantilari, okullarda yapilan torenler, veli toplantilar1 vb. birgok etkinlik
okul yonetiminin takipgileriyle etkilesim i¢inde olmasini gerekli kilmaktadir.

Okul yoneticilerinin 6gretmen, 6grenci, veli ve personelleriyle yapmis oldugu goriismeler okulun yillik
caligma planina da yansimaktadir. Yine MEB’ in, il ve ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinin ¢alisma planlari
da okullarin ¢aligma planlarina yansimaktadir. Boylece okullarda yapilan ¢alismalar planli ve organize
olarak sekillenmektedir. Bu durum da gerek yoneticilerin gerekse dgretmenlerin ¢aligmasina yansimakta;
acik bir iletisimle Orgiitsel biitlinlesmeyi saglamaktadir.

Bu arastirmada okul yéneticilerinin Duygusal Zeka ve Orgiitsel Sinerji algilar1 arasinda anlamli, pozitif
yonlii ve diisiik diizey bir iliski bulunmustur. Iyimserlik ruh hali alt boyutu ile biitiinlesme alt boyutu
arasinda diisiik diizeyde ancak pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir. Benzer sekilde duygularin
degerlendirilmesi alt boyutu ile giincelleme ve giiclenme alt boyutundaki iliski, pozitif yonlii ancak diisiik
olarak tespit edilmistir. Duygusal zekanin orgiitsel sinerji iizerinde pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliskisi
tespit edilmistir. ~ Orgiitlerde duygusal zekd ve orgiitsel sinerjinin farkli degiskenlerle ¢aligildig
aragtirmalar incelendiginde benzer ve farkli sonuglar goriilmektedir. Aksoy (2022) orgiitsel baglilik ile
orgiitsel sinerji arasindaki iliskiyi incelemis ve orgiitsel baglilik ile orgiitsel sinerji arasinda pozitif yonli
diisiik diizeyde iliski oldugunu tespit etmistir. Aker (2022) orgiitsel sinerji ile 6gretmenlerin liderlik
davraniglan arasinda pozitif yonli ve giiclii bir iliskinin oldugunu belirlemistir. Giil (2017) aragtirmasinda
iletisim ve duygusal zeka becerileri arasindaki iligkiyi orta diizeyde, anlamli ve pozitif bulmustur.
Duygusal zeka toplam puanlarmin iletisim becerilerindeki roliiniin yol gosterici oldugunu belirtmistir.
Ancak orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Giines (2016) yoneticilerin doniigiimcii liderlik ve duygusal
zeka becerilerinin arasindaki iligkiyi orta diizeyde, pozitif ve anlamli bulmustur. Degiskenler arasinda
artma ve azalmalari paralel gergeklestigini, DZ Slgegindeki bir degisken artarken doniigiimcii liderlik
degiskenlerinin de arttigmmi belirtmistir. Balkir’mm (2022) c¢alismasinda duygusal zekd ve mesleki
tiikkenmislik acisindan bakildiginda genel toplam iizerinden negatif yonlii anlamli bir kolerasyonel iligki
oldugu bulunmustur. Yildiz (2022) caligmasi neticesinde duygusal zekanin duygusal tikenmislik ve
duygusal emek iizerinde etkili oldugunu bulgulamistir. Dak’mn (2022) arastirmasinda okul yoneticilerinin
DZ diizeyi ile igkoliklik diizeyi arasindaki iligskinin diisiik seviyede pozitif yonlii oldugu belirlenmistir.
Ertugrul’un (2020) arastirmasinda duygusal zeka ile problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskinin diisiik de
olsa pozitif yonde ve anlamli oldugu saptanmistir. Erko¢’un (2019) arastirmasinda ise ydneticilerin DZ
algilarinin yonetsel etkililikleri ile iligkisi pozitif yonde ve diisiik seviyede anlamlidir. Akinci’nin (2016)
yaptig1 aragtirmada kadin yoneticilerin duygusal zeka algilarinin otantik liderlik becerilerini pozitif yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Celenk’in (2015) aragtirmasinda duygusal zeka ortalamalar1 azalirken
psikolojik yildirma seviyesinin yiikseldigini bulgulamigtir. Durmus’un (2014) arastirmasinda yoneticilerin
sergilemis olduklar1 doniistimcii liderlik stilleri ile duygusal zekalar1 arasindaki iliskinin pozitif yonde
anlamli oldugunu gostermektedir. Duygusal zeka ile etkilesimli liderlik stili arasindaki iliski ise anlamli
bulunamamistir. Giil, Ince ve Korkmaz’in (2014) arastirmasinda duygusal zeka diizeyi yiikseldikce
caligsanlarin basarisint arttigi dolayisiyla Orgiite pozitif sonuglar kazandirmakta oldugu goriilmiistiir.
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Altag’in (2022) arastirmasinda okul miidiirlerinin DZ algilar1 ile 6gretmenlerin oOrgiitsel glivenleri
arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Sahin ve Ayik’in (2020) arastirmasinda
okul miidiirlerinin algiladig1 duygusal zeka seviyeleri ile orgiitsel vatandaslik davraniglart arasindaki iligki
pozitif yonde orta diizeyde bulgulanmistir. Karayaman’in (2019: 180), yiiriittiigii tez ¢aligmasinda okul
yoneticilerinde duygusal zeka becerisi kullaniminin gelismis olmasinin etik karar verme becerisi ile daha
da anlamli olacag: belirtilmistir. Yildirim ve Erigok (2015) arastirmasinda okul yoneticilerinin duygularin
kullanimi1 ve iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi faktorlerinde duygusal zeka seviyeleri arttikca yonetsel
yeterlik becerilerinin arttigimi belirtmistir. Duygularin degerlendirilmesi alt boyutunda ise yoneticilerin
DZ algilann azaldikca yonetsel yeterlik becerilerinin arttigr ifade edilmistir. Kizil (2014: 112),
calismasinda Ogretmenlerin duygusal zeka diizeyleri ile orgiitsel adanmislik diizeyleri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki bulundugu tespit edilmistir. Ertas’in (2014), caligmasinda duygusal zeka alt
boyutlar1 ile doniistimcii liderlik alt boyutlar1 arasinda yiiksek derecede anlamli ve ayni yonde iliskiler
oldugu bulunmustur. Onal’in (2010) arastirmasinda egitim is gdrenlerinin DZ becerileri ile tiikenmislik
algilar1 arasinda anlaml bir iligki tespit edilmistir. Oztekin’in (2006) yiiriitt{igii arastirmanin sonuglarina
bakildiginda okul yonetiminde duygusal zekalarmi kullanma seviyelerini istenen diizeyde gordiikleri
sonucuna ulagilmistir. Gilliice (2006) arasgtirmasinda, duygusal zeka Ozellikleri artikga mesleki
titkenmislik seviyesinin azaldig1 goriilmiistiir.

Orgiitte sinerji olusturulmasinda duygusal zeka becerilerinin yiiksek diizeyde etkili olmas: beklenebilir.
Ancak bu arastirmada duygusal zeka ve orgiitsel sinerjinin iliskisi pozitif yonlii ve diisiiktiir. Iki degisken
arasindaki iliskinin beklenenin aksine diigiik ¢ikmasi 2020 yilinda ortaya ¢ikan ve tiim diinyay1 etkileyen
Covid-19 (Koronaviriis) salgim ile ilgili olabilir. Arastirma verileri salginin etkilerinin hala devam ettigi
donemde toplanmistir. Pandemi nedeniyle uzun siire uzaktan egitim yapilmasi, ardindan hibrit egitimle
egitim-6gretime devam edilmesi yiiz ylize etkilesimin azalmasina sebep olmustur. Dolayisiyla bu siireg
duygularin tam olarak ifade edilemedigi, birebir ve grup etkilesimlerinin ayn1 fiziki ortamlarda olmadig1
bir dénemdir. Duygusal zeka ve orgiitsel sinerji arasindaki iligkinin diisiik olmasi, yoneticilerin takipgileri
ile aym fiziki ortam1 paylasamamasi ve uzaktan iletisim kurmak zorunda kalmasi ile agiklanabilir.

Bu aragtirmada duygusal zekanin orgiitsel sinerji {izerinde diisiik de olsa olumlu yonde iliskisi oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Okul yoneticilerinin duygusal zeka becerileri arttikca okullardaki sinerji
diizeyinin de artacagi sdylenebilir. Egitim oOrgiitleri biinyesinde ¢ok farkli unsurlar barindirmakta bu da
orgiitii oldukga karmasik hale getirmektedir. Ozellikle insanin dogasi, yapisi ve nitelikleri de dikkate
alindiginda hem karmasik hem de hassas bir yapi tesekkiil ediyor. Bu denli biiyiikk bir siirecin
yonetilmesinde ve bu siiregte sinerji olusturulabilmesinde iliski diizeyi diisilk de olsa yoneticilerin
duygusal zekad becerilerini kullanmalar1 kisa vadede ve uzun vadede Orgiit icin faydali olabilir.
Yoneticilerin DZ becerilerinin etkisi, somut ve anlik olarak hissedilmese de hassas dengelerle yiiriitiilmesi
gereken yonetim siirecine ve orgiitiin biitiinliigiine olumlu anlamda yansiyabilir.

Duygusal zekanin alt boyutlar ile orgiitsel sinerjinin alt boyutlari arasinda kurulan model istatiksel olarak
anlamli bulunmus ve duygusal zekanin orgiitsel sinerjiyi pozitif yonde ve diislik seviyede yordadigi tespit
edilmistir. Diger bir deyisle duygusal zekanin orgiitsel sinerjiyi pozitif yonde ve diisiik diizeyde yordadigi
sonucuna ulasilmigtir. Ancak DZ alt boyutlarindan duygularin degerlendirilmesi ile iyimserlik/ruh halinin
diizenlenmesi Orgiitsel sinerjiyi yordarken, duygularin kullanimi boyutunun yordamadig goriilmiistiir. Bu
caligmada arastirilan degiskenlerin beraberce calisildigi baska arastirmalara rastlanmadigi i¢in duygusal
zekanin diger oOrgiitsel degiskenler ile c¢alisildigi arastirma sonuglart dikkate alinarak tartigmalar
yapilmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak belirlenen ayni duygusal zekd 6l¢eginin kullanildigr Yildiz'in
(2022) arastirmasinda duygusal zekanm hem duygusal emek hem de duygusal tiikenmiglik kavramlarinin
aciklanmasinda etkili oldugu bulunmustur. Erko¢’un (2019) arastirmasinda ilkokul yoneticilerinin DZ
algilarinin yonetsel etkililik seviyeleri lizerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmistiir. Sen’in (2017)
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arastirmasinda ise duygusal zekanin alt boyutlarindan duygularin degerlendirilmesi diizeyinin kariyer
karar verme giicliik diizeyini negatif yonde yordadig1 goriilmiistiir. Akinci’nin (2016) yaptig1 arastirmada
duygusal zeka alt boyutlarinin otantik liderlik unsurlarinin yordayicist oldugu sonuclarina ulagilmistir.
Yildinnm ve Erigok (2015) arastirmasinda okul yoneticilerinin duygularm kullanimi ve iyimserlik/ruh
halinin diizenlenmesi alt boyutlarinda DZ seviyeleri, tiim alt boyutlarda yonetsel yeterlik seviyelerinin
olumlu yonde yordayicisi oldugunu ifade etmislerdir. Kizil (2014: 112) ¢alismasinda 6gretmenlerin DZ
algilarinin Orgiitsel adanmigliklar {izerinde anlamli bir yordayicisi oldugu sonucunu belirtmistir. Bu
baglamda duygusal zekadnin orgiit ile iliskili kavramlar tizerinde yapilan ¢esitli incelemelerinde orgiitte
olumlu yonde etkilerinin bulundugu goriilmektedir. Bu da aragtirma sonuglarini destekler mahiyettedir.

Duygusal zeka degiskeninin farkli dlgekler ile toplandigi ve yorumlandigi veriler baglaminda Altas’in
(2022) yaptig1 aragtirmada Ogretmen goriislerine gore okul miidiirlerinin duygusal zekalarinin
Ogretmenlerin Orgiitsel giivenlerini anlamli bir sekilde yordamakta oldugu sonucuna ulagilmistir. Sahin
ve Ayik’in (2020) calismasinda ise duygusal zeka degiskenlerinin oOrgiitsel vatandaglik davranigini
anlamli bigimde yordadig: belirtilmistir. Savag’in (2012) ¢alismasinda okul miidiirlerinin duygusal emek
ve DZ becerilerinin 6gretmenlerin iy doyumu {izerinde anlamli bir yordayict oldugu saptanmistir.
Midiirlerin DZ becerilerinin 6gretmenlerin genel is doyumunu yordayiciliginda yoneticilerin duygusal
emek seviyelerinin aracilik etkisi incelenmistir. Analiz sonuglar1 miidiirlerin duygusal emeginin kismi ara
yordayict oldugunu gdstermektedir. Karakus (2008) Batman, Elazig, Malatya, Diyarbakir illerinde yapmis
oldugu tez caligmasinda dgretmenlerin DZ becerilerinin onlarin duygusal adanmisliklari, i doyumlar ve
orgiitsel vatandaslik davraniglarini giiglii ve anlaml sekilde yordadigini agiklamistir.

Bu aragtirma sonuglarinda ifade edildigi ve yukaridaki ¢aligmalar ile desteklendigi iizere, genel olarak
orgiitlerde yapilan ¢aligmalarda duygusal zekanin orgiitsel kavramlarin yordayicist oldugu goriilmektedir.
Duygusal zekad becerilerini gelistirebilen yoneticilerin sinerji olusturarak orgiitiin kiiltiiriine, iklimine
olumlu anlamda katkida bulunarak, oOrgiitii hedeflerine tasimada ekibine Onciiliik yaparak yol
gosterebilecegi diislinlilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of The Effect Of School Managers' Perceptions of Emotional
Intelligence On School Synergy Level

Introduction: The purpose of this research was determined as Examination of the Effect of School Administrators'
Emotional Intelligence Perceptions on School Synergy Level. The research was carried out according to the
relational survey model. The sample of the study consists of 303 school administrators who are assigned according
to the convenience sampling method in the city of Pendik in the province of Istanbul in the 2021-2022 academic
year. Demographic Variables Form, Emotional Intelligence Scale and Organizational Synergy Scale were used to
collect data. Analysis; descriptive statistics, t-Test for pairwise comparisons of normally distributed data, ANOVA
Test for multiple comparisons, and Pearson correlation test and regression analysis to determine the effect between
variables

Method: In this study, where the effect of school administrators' emotional intelligence perceptions on
organizational synergy was examined, the relational survey method, which is a quantitative research technique, was
used, taking into account the purpose of the research.The aim of the relational screening model is to determine the
degree of change or the existence of two or more variables together (Karasar, 2013: 96).

The study group of the research consists of school administrators working in public schools in Istanbul-Pendik
District. There are a total of 700 school administrators in public kindergarten, primary school, secondary school and
high school levels under the management of Pendik District Directorate of National Education. Convenience
sampling method was used when determining the study group. Convenience sampling is the selection of the easiest
and closest sample group that the researcher can reach (Yildirim and Simsek, 2018). The study group consists of 303
volunteer school administrators.

Results: As a result of the research; It has been determined that school administrators' emotional intelligence and
organizational synergy perceptions are high. The model established between school principals' perceptions of
emotional intelligence and organizational synergy was found to be statistically significant and it was concluded that
emotional intelligence predicted organizational synergy positively and at a low level.

Conclusion: In this research, it is possible to say that emotional intelligence has a positive, albeit low, relationship
on organizational synergy. It can be said that as the emotional intelligence skills of school administrators increase,
the level of synergy in schools will also increase. Educational organizations contain many different elements, which
makes the organization quite complex. Especially when human nature, structure and qualities are taken into
consideration, a structure that is both complex and sensitive is formed. In managing such a large process and
creating synergy in this process, managers' use of emotional intelligence skills, even if their relationship level is low,
can be beneficial for the organization in the short and long term. Although the effect of managers' Emotional
Intelligence skills is not felt concretely and instantly, it can have a positive impact on the management process and
the integrity of the organization, which must be carried out with delicate balances.

In general, studies conducted in organizations show that emotional intelligence is a predictor of organizational
concepts. It is thought that managers who can develop emotional intelligence skills can create synergy, contribute
positively to the culture and climate of the organization, and lead their team in carrying the organization to its goals.

Keywords: Emotional intelligence, Synergy, Organizational synergy, School administrator
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OZET
Temel dil becerilerini gelistirmede kullanilabilecek ¢agdas yontemlerden biri yaratici dramadir.
Egitimde yaratici drama kullanimt ile ilgili ¢ok fazla arastirma bulunmaktadir. Bu ¢aligsmalarin
¢ogunda drama siirecinin etkililigine odaklanildigi goriilmektedir. Bununla birlikte kendine 6zgii
teknikleri ve bilesenleri olan yaratic1 dramada dgretmen bir lider olarak goriiliir ve liderin de baz1
niteliklere sahip olmasi gerekir. Ogretmenin lider olarak ilk gérevlerinden biri etkili ve dogru bir
ders planm1 hazirlamasidir. Dolayistyla meveut ¢alismada Tiirkge 6gretiminde bir yontem olarak
yaratict drama kullanimmin g¢esitli boyutlariyla betimlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda
oncelikle Tiirk¢e 6gretiminde yaratici dramanin gerekliligi ve 6nemi, ardindan da bir yaratici drama
lideri olarak Tiirk¢e 6gretmeninin 6zellikleri ve Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek yaratici drama
teknikleri agiklanmigtir. En son asamada ise ilgili alan yazminda yer alan c¢aligmalarda
Ogretmenlerin yaratict drama uygulamalarinda zorlandiklar1 konulardan biri oldugu vurgulanan
ders plani hazirlama siirecine yer verilmistir. Bu kisimda 6zellikle 6gretmenlere kendi derslerinde
kullanabilecekleri veya kendi planlarini olustururken fikir edinebilecekleri, uzman goriisleriyle son
sekli verilen {i¢ ders plani 6rnegi sunulmustur. Ortaya konan bilgiler baglaminda dgretmenlere ve
alan uzmanlarma yaratici drama yontemini daha etkili kullanabilmeleri ve bu alanda kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in birtakim oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ders plani, Temel dil becerileri, Tiirkge ogretimi, Yaratict drama.

ABSTRACT

One contemporary method that can be used to improve basic language skills is creative drama.
Numerous studies pertain to the use of creative drama in education. Most of these studies focus on
the effectiveness of the drama process. However, in creative drama, characterized by unique
techniques and components, the teacher is acknowledged as a leader, and the leader must have
certain qualities. As a leader, one of the primary duties of the teacher is to prepare an effective and
accurate lesson plan. Therefore, this study aims to delineate various aspects of using creative drama
as a method in teaching Turkish. In this context, initially, the necessity and importance of creative
drama in Turkish language teaching is emphasized. Then, the characteristics of a creative drama
leader as a Turkish language teacher and the creative drama techniques that can be used in Turkish
language instruction are explained. In the final stage, emphasis is placed on the lesson planning
process, which is highlighted as one of the most challenging areas for teachers in the relevant
literature. In this section, three lesson plan examples are provided, which have been refined with
expert opinions, specifically for teachers to use in their own classes or to gather ideas from when
creating their own plans. In the context of the presented information, several suggestions are
proposed to teachers and field experts for more effective use of the creative drama method.

Keywords: Basic language skills, Creative drama, Lesson plan, Turkish teaching.
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GIRIS

21. yiizyilda bireylerden beklenen temel niteliklerden biri yaraticiliktir. Yaraticilik daha ¢ok giizel sanatlar
alanyla iligkilendirilmis gibi goriinse de aslinda her bireyde var olan bir yetidir ve her tiirlii insan eyleminde
kendini gosterebilir (San, 1979). Bu nedenle bireylerde davranis ve tutum degistirmeyi amaglayan egitim-
Ogretim siirecinde de son yillarda iizerinde durulan kavramlardan biri olmustur. Egitimde yaraticilik;
arastiran, 6zgilir diislinen, soru soran ve konformist olmayan bireyler yetistirmek (Adigiizel, 2021, s.44)
yOniinde bir anlam kazanir. Egitim faaliyetlerinde biitiin disiplinlerde yaraticilik kendine has yontem ve
tekniklerle gelistirilebilir. Ancak bilesenleri (dil becerileri) ve Ogretim siireci itibariyle yaraticilig
gelistirmede en On plana ¢ikan alanlardan biri Tiirkge 6gretimidir. Dil becerilerinin gelistirilmesinin
hedeflendigi Tiirkce derslerinde yapilan etkinliklerle o6grencilerin yaratici diisiinmesi, dinlemesi,
konusmasi, okumasi ve yazmasi 6nemlidir. Bu hedeflere ulagsmay1 saglayacak cagdas birgok 6grenme-
Ogretme yaklagimi Tiirk¢e derslerinde kullanilmaktadir. Bu c¢agdas yaklagimlardan biri de yaratici
dramadir.

Kokenleri ok eski olmakla birlikte egitimde yaratict drama ilk olarak 19. yiizyilda Ingiltere’de ortaya
cikmistir. Bu noktada ilk nciiler olan John Dewey, Peter Slade ve Brian Way yaratici dramaya dair 6nemli
calismalar yapmuislardir. 1970’li yillara gelindiginde ise Dorothy Heathcote 6gretmenin roliine vurgu
yaptig1 yenilikgi agiklamalarla (Adigiizel, 2021; Oztiirk, 2001), hem kendi dénemindeki hem de kendinden
sonraki donemlerdeki egitim anlayisini etkilemistir. Heathcote, ¢alismalarinda bireyi merkeze almistir ve
bireyin sosyal olaylara duyarli yaklasan, kendine giivenen ve olaylara tepki gosteren kisilik 6zelliklerine
sahip olmasi1 gerektigini savunmustur (Ozen ve Adigiizel, 2017). Yaratici dramanim Tiirkiye’de egitim
alaninda kullanilmaya baglamasi ise 1980°1i y1llara dayanmaktadir. Inci San, Tamer Levent gibi dnciiler ile
yaratict drama 1980’li yillardan sonra Tiirk egitim sistemi i¢inde ¢agdas yaklagimlarla ve bilimsel yollarla
ele aliip uygulanmaya baslanan bir alan olmustur (Aykag ve Ulubey, 2008).

Yaratict drama en genel ifade ile bir grubun kendi yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir amaci,
diisiinceyi, dogaclama ve rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak canlandirmasidir (Adigtizel, 2006). Bu
canlandirma siiregleri, deneyimli bir egitmen rehberliginde yiiriitiiliir ve kendiligindenlige, simdi ve burada
ilkesine, -mig gibi yapmaya dayali olarak ilerler. Yaratict1 drama caligmalar1 yapilirken oyunun genel
ozelliklerinden yararlanilir (Adigiizel, 2006; 2021). Yaratici drama siirecinde bireyler olaylara ve durumlara
farklh yonlerden bakarak, grup icerisinde bunlar1 derinlemesine incelerler, boylece hayal giicleri harekete
geger. Bu siiregte yapilan c¢aligmalar katilimcilarim 6zgiin, akic1 ve ilgi cekici bir sekilde duygu ve
diislincelerini ifade etmelerine de olanak sunar (Erdogan, 2016). Birey iizerinde boyle genis bir etki giiciine
sahip olan yaratici drama siireci sirasiyla hazirlik-istnma, canlandirma ve degerlendirme-tartisma seklinde
yiirlitiilen agsamalarda gergeklestirilir. Bu agamalar boyunca yapilan etkinlikler bireylerin bir¢ok becerilerini
oldugu gibi dil becerilerini de gelistirir (Bsharat, ve Behak, 2021; Cullen, 2021; Susar Kirmizi, 2009). Dil
becerilerinin gelisimi ise ana dil dersleri yoluyla gerceklesir. Ana dil dersleri hazirlanan G&gretim
programimin temel felsefesi ve kazanimlarina uygun olarak yiiriitilmektedir. Tiirkiye’de uzun yillardir
programlar yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmaktadir.

Yapilandirmaci anlayisa gore dgrenme-6gretme siirecinde dgrencilerin aktif katilimini saglayarak kendi
bilgilerini insa etmeleri dnemlidir. Beceri temelli bir alan olan Tiirk¢e 6gretimi de 2006 yilindan itibaren
yapilandirmaci anlayisa gore yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Ogrencilerin yaparak-
yasayarak Oogrenme siirecine dahil olmasini saglayan yaratici drama, Tiirk¢e 6gretiminde yapilandirmact
anlayisa uygun, Ogrencinin etkin katiimimi ve sorumluluk almasini destekleyen, cagdas Ogretim
yontemlerindendir. Bu yontemin etkili bir sekilde kullanilmasi ise biiyiik 6l¢iide siirece rehberlik edecek
Ogretmene baghdir. Yaratici drama siirecinde 0gretmen bir lider olarak goriiliir ve bazi niteliklere sahip
olmas1 beklenir (Kara, 2014; Kasapoglu, 2019). Ogretmenin lider olarak ilk gorevlerinden biri yaratici
drama yontemine dayali, etkili ve dogru bir ders plan1 hazirlamasidir (Korkut, 2020). Bu bakis acisina gore
tasarlanan mevcut calismada Tirk¢ce Ogretiminde yaratici dramanin kullanimi ¢esitli yonleriyle
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betimlenmistir. Mevcut ¢alismanin temel amaci Tiirkge derslerinin temel bilesenleri olan dil becerilerinin
gelismesinde yaratici dramanin kullanimina yonelik 6gretmenlere ve alanda calisan uzmanlara teorik ve
uygulamaya dayali bilgiler sunmaktir. Bu kapsamda oncelikle ilgili alan yazinindan yola ¢ikarak Tiirkce
Ogretiminde yaratici drama ve yaratict drama lideri olarak Tiirkce Ogretmenleri hakkinda bilgiler
derlenmistir. Ardindan Tiirkge Ogretmenlerinin derslerinde kullanabilecekleri veya kendi planlarin
hazirlamada fikir edinebilecekleri {i¢ adet yaratic1 drama yontemine dayali Tiirk¢e ders plan1 hazirlanmistir.
Hazirlanan planlar i¢in iki yaratic1 drama liderinden goriis alinmis ve onlardan gelen doniitlerle planlara
son sekli verilmistir. Alan yazininda yer alan ¢alismalar incelendiginde 6zellikle 6gretmenlerin, 6gretmen
adaylarinin yaratict drama yontemine dayali ders plan1 hazirlamakta zorlandiklar1 veya yetersiz olduklar
gorlilmektedir (Ay, 2022; Kara, 2009; Korkut, 2020; Metinnam, 2019). Bu nedenle 6zellikle planlama
stirecini de igeren ¢aligmalara ihtiyac¢ oldugu degerlendirilerek mevcut ¢aligma yapilandirilmistir.

Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama

Dil, yaparak ve yasayarak Ogrenilen bir beceridir (Aykag¢ ve Cetinkaya, 2013). Tiirkge Ogretmenleri
yagantilara dayali olan bu 6grenme siirecini gesitli yontem ve tekniklerle desteklemektedir. Tiirkge 0gretim
programinin igerigi incelendiginde ise 6grencileri ¢ok yonlii bir sekilde gelistirmenin hedeflendigi dikkati
cekmektedir. Bu nedenle de ogretim siirecinde, programda oOnerilen kazamimlar1 gerceklestirmede
ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Bu baglamda Tiirkge dersi Ogretim programimin genel
amaglarina bakildiginda 6grencilerde su becerileri gelistirmek hedeflenmektedir (MEB, 2019):

* Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirme,

» Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanma,

* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagma; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirme,

* Okuma yazma sevgisi ve aliskanligin1 kazanma,

* Duygu ve diislinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazil olarak etkili
ve anlagilir bigcimde ifade etme,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirme,

* Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirme,

* Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme ve sorgulama,

» Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diislincelerini gliglendirme,

» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etme ve benimseme.

Programin amaglart incelendiginde o6grencilerin biligsel, duyussal, psikolojik ve sosyal yonden
gelisimlerinin tizerinde duruldugu fark edilmektedir. Biitlinciil bir gelisim anlayiginin 6n plana ¢iktigi
programin kazanimlarini saglamada yaratici drama gibi 6grencileri birgok yonden gelistirecek bir yontemin
kullanilmasi etkili olacaktir. Nitekim yaratici drama bireylerin; kendilerini kesfetmelerini, bagimsiz karar
verme becerilerini, yaraticilik ve farkli diistinme becerilerini (Susar Kirmizi, 2009), anlama ve anlatma
yeteneklerini (Dawoud, Hasim ve Saad, 2022; Giineser Kurt, 2023; Kurudayioglu ve Ozdem, 2015;
Zafeiriadou, 2009), dil o6gretimi siirecinde kayginin azalmasimi (Erdogan, 2018; Kadan, 2021),
motivasyonun artmasini (Erdogan, Erdogan ve Uzuner, 2018) ve olumlu tutumlarin gelismesini (Susar
Kirmizi, 2009; Yildirim ve Erdogan, 2016) saglamaktadir. Ayrica yaratici drama dil 6gretimi siirecinde
kelime dagarcigini zenginlestirmekte, diisiinceleri yazili ve sozlii olarak anlatma becerisini, konugma
sirasinda bireyin kendine giiven duymasini, elestirel bakma ve problem ¢6zme becerilerini, farkli sosyal
rollere uygun konugmalar yapabilme becerilerini gelistirmektedir (Maden, 2010). Bunlarin yaninda yaratici
drama c¢aligmalarinda 6zgiin dil kullamimi desteklenmekte, dilin vurgu ve tonlamaya dikkat ederek
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kullanilmasina 6nem verilmektedir (Kanatli ve Cekici, 2013). Ayrica etkinlikler boyunca dgrenciler dilin
digerleri tarafindan nasil kullanildigim1 gozlemlemekte, dilin farkli amaglar i¢in kullanimim
deneyimlemektedirler (Erdogan, 2016). Bunlar ise konugma becerisi igin olduk¢a 6nemli kazanimlardir.
Drama siireci temelde dinleme ve konusma becerilerine yonelik etkinlikler igeriyor gibi goriinse de dil
becerileri bir biitiin olarak ilerler. Ozellikle anlama ve anlatma becerilerinin birbirlerinin gelisimini
destekledigi diisliniildiiglinde ise dinlemenin okuma becerisinin, konugmanin da yazma becerisinin
gelisimine olumlu etkilerinin olacagi unutulmamalidir. Bu dolayli etkinin yaninda yaratici dramanin
sundugu genis teknik havuzu ve uygulama olanaklariyla gergeklestirilecek okuma ve yazma ¢aligmalari da
yine bu becerilerin gelismesine dogrudan anlamli katkilar sunacaktir. Nitekim yaratict drama
uygulamalariyla 6gretmenler etkinliklerinde siklikla yazma goérevlerine yer verebilirler; bir hikaye, masal,
cocuk romani gibi okuma materyalini drama siirecinde kolaylikla ele alabilirler. Ustelik bu ¢alismalarda
etkin katilimin olmasi, siirecin daha eglenceli ve hareketli ilerlemesi hedeflenen kazanimlara daha kolay ve
etkili bir sekilde ulasmay1 saglayacaktir. Bu da 6grencilerin akademik basarilarii destekleyecektir. Alan
yazininda yer alan ¢aligmalar da 6grencilerin yaratici drama ile akademik basarilarinin arttigi goriistinii
desteklemektedir (Akdemir ve Karakus, 2016; Aytas ve Uysal, 2014; Maden ve Ding, 2017; Simsek, Topal,
Maden ve Sahin, 2010; Ulubey ve Toraman, 2015). Tiirk¢e derslerinde yaratict dramanin kullanimina ve
etkisine yonelik aciklamalar yapilirken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken 6nemli olan bir degisken daha
vardir. Bu 6nemli degisken dersin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinden sorumlu olan Tiirk¢e dgretmenidir.
Yaratic1 drama c¢aligmalarinda bir lider olarak yer alan Tiirk¢e 6gretmenlerine siirecin basarili olmasinda
onemli gorevler diismektedir.

Bir Drama Lideri Olarak Tiirk¢e Ogretmeni

Yaratic1 drama siirecini yonetecek olan Tiirkge 6gretmenleri bir drama lideri olarak ¢esitli 6zelliklere, tutum
ve davraniglara sahip olmalidirlar. Tiirk¢e 6gretmeninin lider olarak 6zelliklerine gegmeden 6ncelikle genel
olarak drama liderinin 6zelliklerinin agiklanmasi yararh olacaktir. Yaratic1 drama siirecine rehberlik eden,
drama konusunda bilgisi ve becerisi olan drama liderinin, dramanin dogasina bagh tasimasi gereken
Ozellikler alanda galisan uzmanlar, kurum ve kuruluslar tarafindan tartisilmis ve cesitli boyutlariyla
aciklanmigtir. Bunlar derlenerek asagida 6zetlenmistir. Buna gore lider:

* Drama tekniklerini ve oyunlar bilir,

 Katilimeidir, giiven verir ve iletisime agiktir (Adigiizel, 2006).

* Etkinliklere yon verir; genel ve ortiik amaglara uygun stratejiler belirler,

* Drama etkinliklerini, arag-gerecleri ve yontemleri kazanimlara uygun olarak planlar,

* Yaratici, Uiretken, hayal giicli genis ve 0zgiir bir ortam olusturur, grup tiyelerini kaynagtirir (Kasapoglu,
2019).

Bunlarin yaninda Mesleki Yeterlikler Kurumu (2018, ss.11-12) drama liderligini bir meslek olarak ele
alirken liderin/egitmenin bazi niteliklerini su sekilde agiklamigtir:

* Programin kazanimlarina gére oturumlarin kapsam, zamanlama ve siirecini yapilandirir,

* Oturumlarin siirelerini kazanim, grubun 6zellikleri ve ¢aligma ortamina gore belirler,

* Oturumlarin siireleri ve kazanimlarina gore oturum asamalarma (1sinma-hazirlik,
canlandirma, degerlendirme-tartigsma) uygun etkinlikleri, 6gretim ilkelerine (kolaydan zora,
genelden dzele, bilinenden bilinmeyene vb.) uygun sekilde tasarlar,

* Oturumlarin kazanimlarma uygun sekilde, etkinliklerde kullanilacak materyalleri
belirleyerek temin eder,

» Thtiyag durumunda oturumlarin kazanimlarma uygun etkinlik materyallerini gelistirir.

Yukarida bahsedilen 6zellikler daha 6nce de agiklandigr iizere genel olarak bir drama liderinin tagimasi
gereken niteliklerdir. Bunlarin yaninda Kara (2014) alanda yapilan acgiklamalardan yola ¢ikarak drama

135



Urfali Dadand: SDU IJES 10(2) 132-148

stirecine liderlik edecek Tiirk¢e dgretmeninin sahip olmasi gereken 6zellikleri agiklamistir. Buna gore bir
drama lideri olarak Tiirk¢e 6gretmeni; Tiirkge alan bilgisine, tiyatro-drama alan bilgisi ve yetenegine,
pedagoji bilgisine, farkli disiplinlerle ilgili bilgilere, yaraticilik ve hayal giiciine, zaman1 dogru kullanma
ve yaratici drama siirecini planlama becerisine sahip olmalidir. Ayrica iletisime ve etkinliklere agik olmal,
giivenilir, tarafsiz ve hosgoriilii olmali, iyi gézlem yapmali, cocuklar1 sevmeli, mekan1 6nceden hazirlayip
ogrencileri bilgilendirmeli, miidahaleci olmamalidir (Kara, 2014). Goriildiigii tizere yaratict drama mesleki,
kisisel, entelektiiel bircok bilgi ve beceri gerektiren bir alandir. Bireyin ¢ok yonlii gelimine destek sunmasi
da onun bu 6zelliginden kaynaklanir. Bu yiizden derslerinde yaratic1 drama yontemini kullanacak Tiirk¢e
ogretmenleri kendilerini siirekli gelistirmeli, alanda yapilan calismalar1 ve degisiklikleri takip etmeli, diinya
bilgisini gelistirmek adina sosyal, kiiltiirel faaliyetler i¢inde bulunmali, tiyatroyu ve diger gorsel sanatlari
yakindan takip etmeli, gelisim ve 6grenme psikolojisi, 6lgme ve degerlendirme ile 6gretim yontem ve
tekniklerini de i¢ine alan mesleki bilgilerini siirekli giincellemelidir. Bahsedilen bu 6zellikler Tiirkge
Ogretmenlerine yaratici drama siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigine dair 6nemli ipuglar1 da
sunmaktadir. Buna gore siire¢ kazanimlara uygun bir sekilde planlanmali, 6grencilerin yaratici diigtinmeleri
tesvik edilmeli, biitlin 6grencilerin aktif katilimlar1 saglanmali ve siire¢ sonunda kazanimlara ulagilip
ulagilmadig degerlendirilmelidir. Bu siirecte dgretmenlerin yaratici drama tekniklerine dair bilgi sahibi
olmalar da gereklidir. Nitekim bir 6gretim yontemi olan yaratici drama kendine 6zgii ¢esitli tekniklere
sahiptir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Yaratict Drama Siirecinde Kullanabilecekleri Bazi Teknikler

Yaratic1 drama, egitim ortamlarinda biitiin alanlarda kullanilabilecek bir yontemdir (Susar Kirmizi, 2015)
ve sinifta 6grenmeyi destekleyen cesitli dramatik teknikleri kullanmayi icerir (Masoum, Rostamy-
Malkhalifeh ve Kalantarnia, 2013). Yontemin bir parcasi olan, onlar olmadan siirecin ilerleyemeyecegi
tekniklerin (Or. canlandirma, rol oynama, dogaclama) yaninda alanin ve calismanin dogasma gdre
uyarlanabilecek cok cesitli bir teknik havuzu da vardir. Asagida 6zellikle temel dil becerilerine yonelik
etkinliklerde kullamlabilecek bazi teknikler tamitilmuistir. Ogretmenler bu teknikleri kendi 6gretim
amaclarma uygun olarak diizenleyebilirler.

Dramatizasyon-Canlandirma

Yaratici dramanin temel tekniklerindendir. Isinma galigmalarindan sonra yapilan etkinlikler canlandirmalar
iizerine kuruludur. Genel anlamda, katilimecilarin lider tarafindan kendilerine verilen rolleri beden diliyle
veya sozel olarak canlandirmalhidir (Adigiizel, 2006). Canlandirmalar yaraticithigin en iist diizeyde
sergilendigi siireclerdir. Yaratici drama siirecine yon veren temel unsurlardandir.

Rol Oynama

Yaratict dramanm bir diger temel teknigidir. Rol oynamanin temelini dramatizasyon teknigi
olusturmaktadir. Rol oynama ile katilimcilar kendilerine verilen karakterlerin davranis ve duygularini
yansitmaya c¢aligirlar. Bu silirecte empati 6nemlidir (MEB, 2014).

Dogaclama

Bir metne dayanmayan, i¢inde bulunulan duruma gére oldugu gibi sdylenen konusmalardir. Rol oynamanin
gelismis bigimlerindendir. Baglangigta zordur; kisa ve durumu ¢ok net ifade etmeyen ciimleler kurulabilir.

Ancak dil becerilerinin gelisimini ¢ok iyi destekler (MEB, 2014). Konusma ve dinleme becerileri {izerine
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kurulu oldugu igin 6grencilerin bu becerilerini gelistirmede etkili olarak kullanilir. Cocugun yaratici
diisiinmesini, empati becerisini gelistirmesi bakimindan yaratici dramanin en ¢ok kullanilan
tekniklerindendir.

Pandomim

Duygu ve diisiincelerin sozciikler olmadan anlatilmasidir. Cocuklarin ¢ok sevdigi uygulamalar arasinda yer
alir. Duyularla (gérme, isitme, tatma, dokunma, koku alma) ilgili caligmalarda etkili olarak kullanilmaktadir
(MEB, 2014). Tiirk¢e egitiminde betimleme ¢aligmalarinda, beden dili kullanimiyla ilgili ¢aligmalarda
kolaylikla uygulanabilir.

Rol I¢cinde Yazma

Grup tiyelerinin, kurgudan ¢ikmadan yine kurgu ig¢inde bir kahraman roliindeyken 6znel ve i¢ diinyay1
yansitan bir metin yazmalaridir. Bir bagka anlatimla canlandirdiklar1 duygularini, diistincelerini bir ani,
giinliik gibi metin tiirleri kullanilarak yazmalaridir. Burada 6nemli olan roliine girilen kahramanin i¢
diinyasinin, duygularmin anlatilmasidir (Adigiizel, 2021). Rol i¢inde yazma, siireci itibariyle yazma
caligmalarini gelistirmede etkili olan bir tekniktir.

Anlati Teknigi

Yaratic1 drama siirecinde bir dykiiniin metin okunurken veya anlatilirken canlandirilmasidir. Bu teknik
ogrencilerin kendini ifade etme ve is birligi becerilerini gelistirirken onlar1 dogaglama calismalaria da
hazirlar (Erdogan, 2016). Ozellikle ilk kez yaratict drama galismasi yapilacak gruplarda kullanilmast,
dogaglama siirecine hazirlamasi bakimindan énemlidir. Ayrica yaratici drama siirecinde cesitli metinler
(Oykﬁ, masal, fabl, roman vb.) ele alinirken faydalanilabilecek bir tekniktir.

Duvardaki Rol

Ana karakterin duvara, zemine resmedilmesi veya gorselinin (poster, poster, kitap, fil, ¢izgi roman, ¢izgi
film karakterleri vb. kullanilabilir) konulmasiyla gerceklesir. Bu gorsele siirekli yeni bilgiler eklenerek
ortaya grubun ortak karariyla 6zellikleri belirlenmis bir karakter ¢ikar. Bazen biitlin olaylar bu karakter
ortaya ciktiktan sonra baslayabilir (Adigiizel, 2021). Biyografi ¢aligmalarinda, bir dyki i¢in karakter
olusturmada, karakter betimleme ¢aligmalarinda kullanilabilecek, biitlin dil becerilerinin gelismesine katk1
saglayabilecek tekniklerdendir.

Liderin Role Girmesi
Yaratici drama siirecinde dgrencilerle birlikte liderin/6gretmenin de rol almasi anlamina gelir. Ozellikle
birinden yardim istenecegi, dneri almacagi zaman 6gretmenin role girmesi faydali olmaktadir (Erdogan,

2016). Ogretmen siireg iginde bir seyler ters gittiginde, dramatik gerilimi artirmak istediginde de bu teknigi
kullanabilir.
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Rol Kartlart

Canlandirma siirecine baglamadan dnce grup iiyelerine canlandiracaklari kisi, olayin baslangi¢ noktasi, yer,
zaman gibi ¢esitli bilgilerin verildigi kartlardir. Buradaki temel husus canlandirma siireci i¢in bir oykii ani,
dramatik bir an, bir ¢ikis noktasinin verilmesidir. Canlandirmaya dahil olacak her tiyenin rol kartlar1 zaman,
mekan, olay an1 gibi noktalarda tutarli olmalidir. Kartlar, katilimcinin role girmesini, rolii i¢sellestirmesini
saglamalhidir (Adigiizel, 2021). Ozellikle dogaglama deneyimi az olan, yaratict drama siirecini ilk kez
deneyimleyecek gruplarda siirecin akiciligini saglayabilecek tekniklerdendir. Bu teknikte Ogrenciler
kendilerine verilen rol kartinda yazilanlar1 okuyup buradaki bilgileri referans alarak canlandirma siirecini
gergeklestirecekleri icin okuma becerisine de katki saglanmaktadir.

Sicak Sandalye

Yaratic1 drama siirecinde bir sorunu ¢ozebilecek bir kiginin, ana kahramanin yarim daire seklinde oturan
katilimcilari kargisina gelecek sekilde bir sandalyeye oturtulmasi ve ona problemin ¢dziimiine yonelik
sorularin sorulmasiyla gerceklestirilir. Burada dramatik kurgu igindeki kahramanin roliine bagli olarak
sorular sorulmali, yaratici dramada ele alinan temel soruna odaklanilmali, kisisel sorulara yer
verilmemelidir. Bu teknik kullanimu itibariyle 6zel bir bilgi gerektirmektedir (Adigiizel, 2021). Bu teknikte
soru sorma ve sandalyede olan kisinin yogun sorulara cevap vermesi gerektiginden dinleme ve konugma
becerilerini; bir probleme yonelik sorular soruldugu icin de problem ¢ézme, olaylara ¢ok boyutlu
bakabilme, yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere etkili bir yasanti sunulur.

Toplant Diizenleme

Yaratic1 drama ¢aligmalarinda bir karar almak, 6neri gelistirmek, bir sorunu ¢6zmek, bir bilgiyi paylasmak
ve plan yapmak i¢in kullanilan tekniklerdendir (Erdogan, 2016). Burada rolde kalmak, rolden ¢ikmamak
onemlidir. Siire¢ i¢inde grup liyelerinin birbirlerini dinlemeleri, ortak kararlar almalari, bilgi paylagmalari,
bazen bunlarn yazili olarak ifade etmeleri ya da ellerine gecen bir materyaldeki bilgileri okumalar
gerektiginden dort temel dil becerisini gelistirmede etkili olan bir tekniktir.

Ozel M, iilkiyet (Yarum kalmis materyal):

Bir karaktere ait bir esya, nesne, giysi gibi ¢esitli materyaller ve onu animsatacak unsurlar araciligiyla
karakterin olusturulmasi veya bir catisma anina yonelik gerilimi azaltmak-¢6zmek amaciyla kullanilir.
Burada nesneler yarim kalmistir ve katilimcilarim onu tamamlamasi beklenir: Neden yarim kaldi, neler
olmus olabilir? (Adigiizel, 2021). Katilimcilar kendilerine verilen ipuglar iizerinden bir oykii
olusturacaklari i¢in yazma ve konusma becerilerini, hayal giicii ve yaratict diisiinme siire¢lerini gelistiren
oldukea etkili bir tekniktir.

Telefon Goriigmeleri

Bir haber, yeni bir olay gibi dramatik bir ana iliskin iyi ve kotii haberler i¢in kullanilir. Bu yaratici dramanin
baslangicinda olabilecegi gibi siireci yonlendirecek bir goriisme de olabilir. Lider bazen siirecte gerilimi
artirmak ve Oykiiyii gelistirmek i¢in de bu teknigi kullanir (Adigiizel, 2021). Siire¢ i¢inde dogaglama ve
hazirliksiz konugmalarin yapilmasi nedeniyle dinleme ve konusma becerilerine yonelik ¢aligmalarda
kullanilabilen tekniklerdendir.
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Ritiieller

Katilimcilar 6zel bir giine ait kutlamalari, belli seremoniler veya davranislar1 yaratici drama siirecinde bir
durumu anlatmak, bir noktaya temas etmek i¢in kullanirlar (Adigiizel, 2021). Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel
konulara temas etmek ve temel dil becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilabilecek tekniklerdendir.

Roportaj (sorgu, soylesi, goriisme):

Olaylarin bir gazeteci gibi ele alinmasia dayali olan bir tekniktir. Bir konudaki sorunlar1 goriisme; aile,
Ogretmen, arkadas veya bir olayla ilgisi olan kisilerle goriisme; dedektif ve is goriismeleri; belgesel ve haber
iceren etkinlikler igerisinde kullanmilmaktadir (Adigilizel, 2021). Teknik dogas1 itibariyle konusma ve
dinleme becerisini gelistirecek etkili uygulamalar igerir.

Dedikodu Halkas

Katilmcilarin ana karakterin sorunu veya ele alinan sorunlar ile ilgili ama rolde kalarak dedikodu
yapmasidir. Carpitmalar, abartilar yapilabilir. Bazen bir fisilt1 veya dedikodu yaratict drama siirecinde
olaylarin gidisatim degistirebilir. Bu nedenle dramatik gerilimi artirmak ve yaraticihigi gelistirmek i¢in
faydahdir (Adigiizel, 2021). Siireg i¢inde katilimcilarin birbirlerini dinlemesi, dogru anlamasi ve edindikleri
bilgileri dogru aktarmasi nedeniyle dinleme ve konusma becerilerini gelistirecek etkili tekniklerdendir.

Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesi Siirecinde Yaratict Dramanin Kullanimmna Yénelik Ornek
Ders Planlan

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek icin 6gretmenler Tiirk¢e derslerini yaratict
drama yontemini kullanarak planlayabilirler. Bu amagla mevcut ¢alisma kapsaminda yaratici drama
yonteminin kullanildig: {i¢ adet Tiirkge ders plani (yaratict drama atdlyesi) hazirlanmistir. Hazirlanan ilk
iki planda dinleme, yazma ve konusma becerilerine, ii¢iincii planda ise okuma becerisine odaklanilmistir.
Okuma becerisini gelistirmede yaratict drama ¢aligmalar1 yapilirken gocuk kitaplarinin gerekli goriilmesi
sebebiyle hazirlanan plan bir ¢ocuk kitabi temelinde ilerlemistir. Nitekim ¢ocuk edebiyati {iriinleri de
yaraticl drama ¢aligmalarinda kullanilan materyaller arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Cocuk edebiyati
iiriinleri; ¢ocuklarin hayat tecriibeleri, ilgi, ihtiyag, gelisim ve algilama diizeylerine uygun olan biitiin
nitelikli (estetik ve edeb?) metinlerdir (Cilgin Sinar, 2006). Bu iiriinler gocugun hayal diinyasini, muhakeme
yetenegini (Simsek, 2014) gelistirmekte, neden sonug iligkisi kurabilme becerilerine destek olmakta,
demokratik tutum ve davranmiglar sergilemesine, yaraticiliklarini kullanan “estetik bireyler” olmalarina
yardimci1 olmaktadir (Moroglu, 2017). Bunlar ise Tiirkge 6gretim programinin genel ve 6zel amaglariyla
ortligmektedir. Dolayisiyla 0gretmenler yaratici drama caligmalar1 yaparken nitelikli ¢cocuk edebiyati
iiriinlerinden de yararlanmalidir. Asagida yer alan iigiincii plan ayn1 zamanda bu hususta 6gretmenlerde bir
farkindalik olusturmay1 ve hazirlayacaklar1 planlar igin onlara fikir vermeyi de amaglayarak tasarlanmistir.

Ornek Ders Plami 1

Ders: Tiirkge

Swf: 8 (20-25 6grenci)

Stire: 80 dakika

Tema: Milli Kiiltlirtimiiz

Konu: Gelenekler (Tiirk Mutfagi-imambayildr)
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Kazammlar:

Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

Yazdiklarini paylagir.

Arag-Geregler: Kalem, kagit (A3, A4), ortam i¢in miizik, pastel-kuru boyalar, top.

Yontem ve Teknikler: Yaratict drama (Rol oynama, dogaglama, 6gretmenin rolde olmasi, rol i¢cinde yazma)
Stireg:

Hazirlik-Isinma:

Etkinlik 1: Lider sinifa gelir ve Ogrencilerle selamlagirlar. Ardindan ¢emberde toplanirlar. Kisa bir
konusmanin ardindan (Lider konuya dikkat cekmek i¢in 6grencilere karinlarinin a¢ olup olmadigini sorar,
yemekler iizerine kisa bir sohbet ederler.) lider 6grencilere iilkemizde hangi ydresel yiyeceklerin-
yemeklerin oldugunu sorar. Lider eline bir top alir ve topun geldigi 6grencinin bir yemek sdylemesini ister.
Ardindan 6grenciler birbirlerine topu atarak yemek adlarimi sdylerler, biitiin grubun katilimiyla oyun
tamamlanir.

Etkinlik 2: Lider &grencilere bir oyun oynayacaklarimi sdyler. Oyunu anlatir: “Oncelikle bir yemek
sececegiz. Bu yemegin i¢ginde hangi malzemelerin oldugunu bilmemiz gerekir. Oyun sirasinda segilen
yemegin i¢inde her seyin oldugunu ancak bir malzemenin eksik oldugunu sdyleyecegiz. Sirayla biitiin
malzemelere yer vererek bu oyunu tamamlayacagiz.” der. Daha sonra Onceki etkinlikte adi gecen
yemeklerden birini seger (imambayildi). Ilk lider baslar; “Ben bir as¢tyim. imambayild1 yapacagim ama
icinde her sey olmasina ragmen kiyma yok”. der. Oyun boyle baslar ve 6grenciler sirayla yemegin iginde
olabilecegini diisiindiikleri malzemeleri sdyleyerek oyunu tamamlarlar.

Canlandirma

Etkinlik 3: Lider ve 6grenciler hala cemberdedir. Lider sayma yoluyla dgrencileri beser kisilik gruplara
ayirir. Ardindan su agiklamay1 yapar: “Cok eski zamanlarin birinde yasiyorsunuz, bulundugunuz sehrin
hiikiimdar1 ¢ok hastadir ve higbir sey yiyemez. Sifacilar istahin1 agmak icin her seyi yapar ama hiikiimdar
yiyemez. Siz de onun as¢isisiniz. Bir giin sifacilar size ¢ok degisik, daha 6nce hi¢ gormediginiz koyu mor
renginde bir sebze getirir. ‘Bu {irlin Anadolu’dan geldi, hiikiimdarimiza sifa i¢in gondermisler. Hadi
bakalim gdster marifetini.” der ve giderler. Siz ise ne yapacaginizi hi¢ bilmiyorsunuzdur. Buradan yola
cikarak neler olabilecegini anlatan birer canlandirma hazirlamamzi istiyorum.” der. Gruplar sirayla
canlandirmalarini sunarlar.

Etkinlik 4: Lider daha sonra “Evet, bir yemek yaptiniz ve bu yemegi hizmetliler hiikiimdara gotiirdiiler.
Ama hiikiimdara yemek gotiiriildiikten sonra Oyle seyler yasanmis ki yemeginize imambayildi adi
verildigini 6greniyorsunuz ve buna ¢ok sasiriyorsunuz. Acaba neler oldu da yemeginize bu isim verildi?
Bu konuda birer canlandirma hazirlaymiz.” der. Gruplar sirayla canlandirmalarini sunarlar.

Ara Degerlendirme

Lider 6grencilere, imambayildinin yapilisiyla ve ortaya ¢ikisiyla ilgili kisa bir bilgi verir.
Degerlendirme-Tartisma

Etkinlik 5: Lider Ogrencileri tekrar beserli gruplara ayirir ve “Simdi artik imambayildi hakkinda
ogrendiklerinizden yola cikarak oncelikle bir tarif yazmamzi istiyorum.” der. Gruplar imambayildi
tariflerini yazarlar. Ardindan lider; “Bu tarif Tirk mutfagiyla ilgili 6zel bir yemek kitabina konacaktir.
Tarifin de yer aldig1 bir kitap sayfas1 hazirlaymiz.” der. Gruplar ¢alismalarin1 hazirlarlar. Hazirlanan

caligmalar sinifta duvarlara asilir ve her grup diger gruplarin ¢aligmasini inceler. Etkinliklerin sonunda
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katilimcilar tekrar gemberde bir araya gelirler. Lider katilimcilara ders boyunca yapilan etkinliklerle neler
ogrendiklerini, en ¢ok ilgilerini ¢eken bilgini ne oldugunu ve yemeklerin kiiltiiriimiizdeki yerini sorar.
Ogrenciler sirayla bu sorular1 cevaplarlar.

Ornek Ders Plami 2

Ders: Tiirkge

Swf: 7 (20-25 6grenci)

Stire: 80 dakika (2 ders saati)

Tema: Birey ve Toplum

Konu: Dezavantajl gruplar

Kazammlar:

Kisa metinler yazar (haber metni)

Hazirlikli konusma yapar.

Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

Arag-Geregler: Sinif icerisinde bulunan tasinabilir ve taginamaz materyaller, A4 kagitlari, renkli kalemler,
g0z bantlar

Yontem ve Teknikler: Yaratic1 drama (rol oynama, dogaclama, ikili dogaglama, rol i¢inde yazma).
Stireg:

Hazirlik-Isitnma Calismalart

1.Etkinlik: Lider simifa gelir, 6grencilerle selamlagirlar ve birlikte ¢cember olustururlar. Lider bir oyun
oynayacaklarini, bunun i¢in de ikiserli gruplara ayrilmalar1 gerektigini ve oyunun nasil oynanacagim (Bir
grup iiyesini gdzii baglanacak digeri de onu smifta dolastiracaktir.) agiklar. Ogrenciler cemberde sayma
yoluyla yanlarindaki arkadaslariyla ikiser kisilik (A ve B) gruplar olustururlar. A’larm gozleri baglanir,
B’ler ise onlart mekanda dolagtirirlar. Smif iginde bazi noktalarda engeller vardir ve B’ler bunlara dikkat
ederek A’lar dolastirirlar. Ardindan A’lar ile B’ler yer degistirerek siire¢ tekrarlanir. Bu uygulama yaklasik
7-8 dakika siirer. Etkinlik sonunda her iki durumla ilgili 6grencilerin goriigleri alinarak ara degerlendirme
yapilir.

2.Etkinlik: Tekrar cemberde bir araya gelinir. Lider ikiser kisilik gruplarla etkinliklere devam edilecegini
sdyler. Etkinligi agiklar: “Bu etkinlikte grup liyelerinden birinin isitme engeli vardir. Isitme engeli olan kisi
(A) yolda karsilastig1 bir kisiden (B) bir konuda yardim istemektedir. Yardim isteyecek kisi igerik hakkinda
grup arkadasina dnceden bilgi vermemelidir, yardim istenen kisi ne oldugunu anlamaya c¢alismalidir. Bu
konudan yola ¢ikarak ikili canlandirmalar hazirlayiniz.” der. Sira ile gruplarin ¢alismalar izlenir. Ardindan
biitiin grubun katilimiyla yardim isteyenlerin ne anlatmaya ¢alistiklari, karsidaki kisinin kendilerini dogru
olarak anlayip anlamadigi, kendini anlatma-karsidakini anlama siirecinde yasanan zorluklar iizerinde
tartisilir,

Canlandirma

3.Etkinlik: Lider, dgrencilerle gemberde tekrar bir araya gelir. Ogrenciler yine sayma yoluyla beserli
gruplara ayrilir. Lider, bir onceki etkinlikte konusma engeli olan kisinin kedisinin binalarin birinin
bodrumuna diistigiinii ve kedisini kurtarmak i¢in yardim istedigini anlatir. Ardindan “Sizce bu hikaye nasil
devam etmistir?” diyerek 6grencilerinden bu konuda birer canlandirma hazirlamalari ister. Gruplarin
canlandirmalar izlenerek etkinlik tamamlanir.
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4. Etkinlik: Lider 6grencilere hikdyenin devamini anlatir. Yardim istenen kisinin aslinda bir gazeteci
oldugunu sdyler. Isaret dilini bilen bu gazeteci hemen itfaiyeyi ¢agirir ve kedi kurtulur. Ancak bu sirada
bina sahibinin hayvanlardan hoslanmayan biri oldugunu ve kedinin bodrumunda bulunan birgok esyasina
carparak zarar verdigini, bu ylizden de sahibinin zararini karsilamasini istedigini agiklar. Sonrasinda “Sizce
bundan sonra olaylar nasil gelismistir?” diyerek 6grencilerin -yine aym gruplariyla- birer canlandirma
hazirlamasini ister. Gruplar canlandirmalarini hazirlar ve sirayla sunarlar.

Degerlendirme-Tartisma

5. Etkinlik: Lider 6grencilerle cemberde tekrar bir araya gelir. Sayma yoluyla 6grenciler dorderli gruplara
ayrilir. Ardindan lider, gazetecinin bu durumu haberlestirdigini ve kamuoyu baskisi olusturdugunu, ev
sahibinin de bunun {izerine davasindan vaz gegtigini agiklar. Ogrencilere “Sizce gazeteci nasil bir haber
hazirlamistir da ev sahibi davasindan vazgec¢mistir? Bununla ilgili bir metin hazirlayarak bir gazeteci
seklinde sununuz.” der. Haber metninde bagint1 ve gegcis ifadelerinin kullanmalarini vurgular (6zellikle, ilk
olarak, son olarak, oysaki). Ogrenciler metinlerini hazirlarlar ve her gruptan bir kisi haberi sunar. Ardindan
lider 6grencilerden bu metinlerden yola ¢ikarak bir afis, bir slogan, bir resim ve bir siir hazirlamalarini ister.
Burada istasyon teknigi kullanilir. Siire¢ sonunda biitiin ¢caligmalar incelenir.

6. Etkinlik: Lider ve Ogrenciler ¢cemberde bir araya gelerek genel degerlendirmeye gegilir. Lider,
ogrencilerden su ifadeleri kullanarak giinii degerlendirmelerini ister: Bugiinkii ¢caligmalar ile .............
ogrendim, .............. fark ettim, ............... hissettim. Her bir katilimcinin katilimiyla degerlendirme
siireci tamamlanarak ¢aligmalar (ders) sonlandirilir.

Ornek Ders Plan 3

Ders: Tiirkge

Swf: 6 (20-25 6grenci)

Stire: 80 dakika

Tema: Erdemler

Konu: Dostluk (Fazil Hiisnli Daglarca’nin “Balina ile Mandalina” adl kitab1)
Kazammlar:

Metindeki s6z sanatlarini tespit eder (intak)

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.

Metnin igerigine uygun bir baglik belirler.

Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Arag-Geregler: Kagit, kalem, mandalina, miizik i¢in bilgisayar-telefon vb.
Yontem ve Teknikler: Yaratic1 Drama (Rol oynama, dogaglama, anlat1 teknigi, beyin firtinasi, donuk imge)
Stireg:

Isinma-Hazirlik

1.Etkinlik: Lider ve 6grenciler cemberde bir araya gelirler ve selamlagirlar. Ardindan lider; “Bugiin sizinle
bazi ¢aligmalar yapacagiz. Bunun i¢in siirece etkin katiliminiz 6nemli. Ciinkii bir 6ykiimiiz var ama degisik
bir 6ykili bu. Simdi bu Oykiiyli kesfetme yolculugumuz basliyor. Hazir miy1z?” der. Sonrasinda ise
Ogrenciler sayma yoluyla dorderli gruplara ayrilir. Lider 6grencilere; “Simdi sinifta istediginiz bir yere
gegmenizi istiyorum. Ardindan size baz1 ifadeler sdyleyecegim ve kendinizi sdyledigim her ne ise onun
gibi diisiinerek form almanizi bekliyorum. Ornek olarak “yapraklar1 dokiilmiis bir agagsiniz” dedigimde
yapraklar1 dokiilmiis bir agag formuna girmenizi istiyorum demektir.” diye siireci agiklar. Ogrencilerin
anlayip anlamadigin kontrol etmek i¢in birka¢ uygulama yapar ve siireci baglatir:

“Sonsuz bir evrendeki oyun oynayan yildizlarsiniz.”
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“Giinesli bir gecesiniz”

“Yerinde duramayan dalgalarsiniz.”

“Yiik tastyan gemilersiniz.”

“Buz gibi denizlerin kenarindaki buzullarsimiz.”.

Bu uygulamalar yapildiktan sonra lider, Ogrencilerin goriislerini alir. “En ¢ok hangisini anlatmada
zorladiniz, en ¢ok hangisinden keyif aldiniz...” seklindeki sorulardan olusan kiiciik bir degerlendirmenin
ardindan ikinci etkinlige gegilir.

2. Etkinlik: Lider, 6grencileri tekrar cemberde bir araya gelmeye davet eder. Sonra 6grencilere “Simdi
hepinizden gozlerinizi kapatmanizi istiyorum. Yanmiza geldigimde size uzattifim nesneyi goziiniizii
acmadan koklamanizi istiyorum.” der. Lider daha 6nceden yaninda getirdigi bir mandalinay1 ¢ikarir ve tek
tek ogrencilerine koklatir. Siire¢ icinde kimsenin konusmamasini, herkes kokladiktan sonra da bir kagida
bu nesnenin ne olduguna yonelik tahminlerini yazmalarini ister. Biitlin 6grenciler tahminlerini yazdiktan
sonra ayni anda kagitlari acarlar. Ardindan lider 6grencilere; “Gozleriniz kapaliyken bir nesneyi
kokusundan tanimak nasil bir deneyimdi? Mandalinay1 veya kokusunu sever misiniz? Mandalina nerelerde,
hangi iklimde yetisir? Ulkemizde yetisen mandalinalar baska hangi iilkelere gonderiliyor olabilir?”
sorularini yoneltip, beyin firtinasi teknigini kullanarak bir ara degerlendirme yapar.

Canlandirma

3. Etkinlik: Lider, 6grencilere elindeki mandalinanin aslinda ¢ok macera yasamis oldugunu anlatir: “Bu
mandalina gemiyle {ilkemizden ¢ok uzaklara, soguk iilkelere génderilmis. Ustelik biitiin ailesi Tiirkiye’de,
deniz kenarindaki o giizel mandalina bahgelerinde kalmis. Bu yiizden mandalina ¢ok iizglin ve tekrar
ailesinin yanina donmek istiyor. Sizce bu kadar yolu nasil dénebilir?”” der. Ogrencilerden mandalinanin
iilkesine nasil donmiis olabilecegini anlatan bir canlandirma hazirlamalarini ister. Gruplar
canlandirmalarini hazirlar ve sergilerler.

4. Etkinlik: Lider, 6grencilere “Balina ve Mandalina” kitabin1 okumaya baglar. Balina ile mandalinanin
karsilagmasini, balinanin mandalinay1 Tiirkiye’ye gotiirmeye karar verdigini ve birlikte yaptiklar
yolculugu okur. Ardindan “Balina, mandalinay1 biraktiktan sonra tekrar yola koyulur ama bir sorunla
karsilagir. Sizce balina nasil bir sorunla karsilagmigtir ve neler olmustur. Bu konuda birer canlandirma
hazirlamaniz istiyorum.” der. Gruplar canlandirmalarini hazirlar ve sirayla sunarlar.

Degerlendirme-Tartisma

5. Etkinlik: Lider, 6grencilere kitabin devamini ve balinanin basina geleni okur. Ardindan “Siz olsaniz bu
hikayeyi nasil bitirirdiniz?” der. Ogrencilerden dykiiniin sonunu kendi kurgularma gére tekrar yazmalarini
ve dykiiye uygun bir baghik koymalarmi ister. Ogrenciler metinlerini yazdiktan sonra goniillii grenciler
metinleri okur.

6. Etkinlik: Siirecin sonunda lider 6grencilere “Siz balinanin yerinde olsaydiniz, mandalinaya yardim eder
miydiniz? Mandalina balinanin bagina geleni goriince ne hissetmis olabilir?” sorularmi yoneltir.
Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra siire¢ tamamlanir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiirkge dersleri i¢inde ele alinan temel dil becerilerinin gelismesi 6grencilerin 6gretim siirecine etkin
katilimina baglidir. Yaratici drama ¢aligmalar1 6grencilerin dil becerilerini aktif 6grenme yasantilari iginde
gelistirmelerine olanak sunar. Cocuklar yaratict drama siirecinde birbirlerini ve lideri dinleyerek dinleme
becerilerini; iletisime dayali bir siire¢ icinde konugma becerilerini; siire¢ iginde kullanilan metinler yoluyla
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okuma becerilerini ve etkinlikler i¢indeki yazma ¢aligsmalariyla yazma becerilerini gelistirirler (Erdogan,
2016). Bu siirecte 6gretmenlerin yaratict dramayla ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasi siirecin etkililigi
icin en 6nemli hususlardandir. Drama siirecinin baslamasi, devam etmesi ve degerlendirilmesine rehberlik
eden kisi dgretmendir. Ogretmenin rehberlik rolii, siirecin ydneticisi degil siirece tesvik eden, dgrenme
stirecinin ayni zamanda bir katilimeist olmasini da ifade eder (Karadag, Korkmaz, Caliskan ve Yiksel,
2008). Bu yiizden daha énce de belirtilen liderlik 6zelliklerini tasimalidir. Ogretmenler, lisans egitimlerinde
aldiklan derslerle yaratici drama konusunda bilgi sahibi olmaktadirlar. Tiirkge 6gretmeni adaylar lisans
egitimlerinin 7. doneminde tiyatro ve drama uygulamalar1 dersi almaktadir. Dersin siiresi (2 saat) ve
kapsami diisiiniildigiinde bu dersin liderlik 6zellikleri kazandirmak icin yeterli olmayacagi sonucuna
varilabilir. Liderlikle ilgili bilgileri beceri haline doniistiirmek deneyim ve zaman gerektirir. Ustelik tek bir
ders ile 6gretmen adaylarinin liderlik 6zelliklerini tam olarak edinmelerini beklemek dogru olmayacaktir.
Bu ylizden 6gretmenlerin lisans egitimlerinden sonra da alan yazininda yapilan ¢aligmalar takip etmeleri,
yaraticit dramayla ilgili hem hizmet i¢i egitimlere hem de bazi kurum ve kuruluslarin diizenledigi gesitli
kurslara katilmalar liderlik becerilerine katki sunabilir. Bu konuda 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in
ilgili kurumlar daha ¢ok uygulamali egitimler diizenleyebilirler. Bunlarin yaninda hazirlanan planlarin
etkililigini, yaratic1 drama siirecine uygunlugunu belirlemek amaciyla Korkut (2020) “Drama Ders Plan1
Rubrigi”ni gelistirmistir. Ogretmenler kendi ders planlarmi hazirlarken bu rubrigi kullanarak hem kendi
planlarin1 degerlendirebilirler hem de meslektaglarindan planlarimi bu rubrige gore incelemelerini
isteyebilirler. Bu c¢alismalar1 yapmak o6gretmenlere hazirlayacaklar1 planlarin niteligini artirmada ve
eksiklerini, hatalarii gidermede yardimei olacaktir. ilgili alan yazini incelendiginde yaratici dramayla ilgili
caligmalarin 6zellikle okul dncesi ve ilkokul diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ortaokul diizeyi ise
temel dil becerileri i¢in kritik bir siireci ifade etmektedir. Bu yiizden etkililigi bir¢ok c¢aligma ile ortaya
konmus yaratici dramayla ilgili ortaokul diizeyinde daha ¢ok arastirma yapilabilir. Bu kapsamda
ogretmenlere derslerinde kullanabilecekleri 6rnek planlar sunulabilir. Ayrica dgretmenlerin liderlik
becerilerini artirmak amaciyla ¢esitli miidahale ¢aligmalari veya deneysel ¢aligmalar da yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Using Creative Drama to Enhance Basic Language Skills:
Sample Lesson Plans

Turkish language lessons aim to enhance students' fundamental language skills. To achieve this goal, activities aimed
at developing creative thinking, listening, speaking, reading, and writing abilities are crucial. One of these modern
approaches is creative drama, which involves members of a group drawing from their life experiences to enact a
purpose, idea, improvisation, role-playing, and other techniques (Adigiizel, 2006; 2021). Creative drama, which
enables students to participate in a hands-on learning process, is in line with the constructivist approach and is regarded
as a contemporary teaching method for Turkish language instruction. However, the successful implementation of this
method hinges on the guidance of the teacher. In the creative drama process, the teacher takes on the role of a leader
and should possess specific qualities (Kara, 2014; Kasapoglu, 2019). One of the teacher's initial tasks as a leader is to
prepare a lesson plan based on an effective and appropriate creative drama method (Korkut, 2020). In this context, the
aim of this study is to provide theoretical and practical knowledge to teachers and professionals in the field regarding
the use of creative drama in developing language skills, which are fundamental components of Turkish language
lessons.

Qualities Turkish teachers should possess as drama leaders: In this study, the relevant literature was reviewed to
identify the qualities that language education teachers should possess as drama leaders. Turkish teachers leading the
creative drama process should have a thorough understanding of the Turkish language, expertise in the theatre-drama
domain, pedagogical knowledge, insight into various disciplines, creativity and imagination, and the ability to manage
time effectively and plan the creative drama process. Additionally, they should be open to communication and
activities, trustworthy, unbiased, and tolerant. They should possess keen observation skills, have a genuine love for
children, prepare the venue in advance, inform students about upcoming activities, and avoid being overly directive.

Creative Drama Methods and Techniques for Enhancing Basic Language Skills: Creative drama, as a pedagogical
approach, can be utilized across various educational fields (Susar Kirmizi, 2015). It integrates an array of dramatic
techniques that bolster classroom learning (Masoum, Rostamy-Malkhalifeh, & Kalantarnia, 2013). Beyond the
foundational techniques that are essential for the process to progress, there exists a broad array of techniques adaptable
to the specific nature of the subject and task at hand. Some of these techniques include improvisation, role-playing,
pantomime, role cards, "role on the wall," the teacher assuming a role, personalized props, and narrative methods.

Sample Lesson Plans for the Utilization of Creative Drama in Developing Fundamental Language Skills: To
improve listening, speaking, reading, and writing skills in Turkish lessons, teachers can structure their lessons using
the creative drama method. With this goal in mind, in the current study, a Turkish lesson plan (creative drama
workshop) was developed, incorporating three creative drama techniques. The initial two plans centered on enhancing
listening, writing, and speaking skills, while the third plan concentrated on bolstering reading skills. These plans were
grounded in children's literature, as it was considered essential for conducting creative drama studies aimed at
improving reading skills. The sample plan below has also been devised to provide teachers with ideas for creating
their own plans when employing the creative drama method.

Sample Lesson Plan:

Subject: Turkish Language

Grade: 7th

Duration: 80 minutes (2 lesson periods)
Theme: Individual and Society

Topic: Disadvantaged groups
Objectives:

Writes short texts (news text).

Delivers prepared speeches.
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Uses appropriate transition and connection expressions in their speeches.

Evaluates the content of what they have listened to/watched.

Materials: Portable and non-portable materials found in the classroom, A4 papers, colored pens, eye bands
Methods and Techniques: Creative drama (role-playing, improvisation, pair improvisation, writing in role).
Process:

Warm-up/Preparation Activities

Activity 1: The leader enters the drama area, greets the students, and together they form a circle. The students form
pairs (A and B). A's eyes are blindfolded, while B's guide them around the space. There are certain obstacles within
the classroom, and the B's are cautious to navigate A's around them. Then, A's and B's switch roles, and the process
is repeated. This exercise lasts for about 7-8 minutes. At the end of the activity, feedback is collected from the students
about their experiences in both roles, and an interim assessment is done.

Activity 2: The exercises continue with the pairs. In this activity, one member of the group is hearing-impaired. The
hearing-impaired individual (A) encounters someone on the street (B) and seeks assistance on a certain topic. The
leader asks the groups to perform duets based on this premise. Each group's performance is observed in turn.
Afterwards, discussions are held on what they were trying to convey, whether the other person understood them
correctly, and the challenges they faced in the process of expressing themselves and understanding the other.

Role-Playing

Activity 3: The leader gathers the students again in a circle. He/she explains to them that in the previous activity, the
person with a speech impairment was trying to convey that their cat had fallen into the basement of one of the
buildings, and they needed help to rescue it. Then, by asking "How do you think this story continued?" the leader
prompts the students to prepare a role-play based on this scenario. Each group performs their interpretation in turn.

Activity 4: The leader continues the story for the students. The person who was asked for help turns out to be a
journalist who knows sign language. This journalist immediately calls the fire department, and the cat is rescued.
However, during this event, it's revealed that the building owner doesn't like animals. The cat damaged many of his
belongings in the basement during its adventure, and the owner demands compensation for the damages. The leader
then poses the question, "How do you think the events unfolded after this?" and asks the students to prepare role-plays
based on this continuation. The students prepare their interpretations and present them one by one.

Assessment-Discussion

Activity 5: The leader reconvenes with the students in a circle. Using a counting method, students are divided into
groups of four. The leader then explains that the journalist decided to report on the situation, creating public pressure.
Due to this pressure, the building owner decided to drop the charges. The leader instructs the students, saying, "What
kind of news report do you think the journalist prepared? Draft a news article and present it as if you were the
journalist." The leader emphasizes the use of transitional and connective expressions in their news article (e.g.,
especially, initially, finally, however). Students draft their reports and present them in turn. Afterward, the leader asks
students to create a poster, a slogan, a drawing, and a poem based on these articles. The station technique is employed
here. At the end of the process, all creations are reviewed.

Activity 6: The leader and students gather in a circle for a general assessment. The assessment process concludes with
the leader asking students to reflect on the day using the following prompts: “From today's activities, I learned..., I
realized..., and I felt...”.

Results-Discussion-Recommendations: Creative drama activities provide students with the opportunity to enhance
their language skills within active learning experiences. Teachers can follow studies in the literature to increase their
knowledge and skills in this field, and they can participate in both in-service trainings related to creative drama and
various courses organized by certain institutions. For the professional development of teachers in this area, relevant
institutions can organize more hands-on training. Korkut (2020) developed the "Drama Lesson Plan Rubric" to
determine the effectiveness and appropriateness of prepared plans to the creative drama process. Teachers can use this
rubric when preparing their lesson plans, both to evaluate their own plans and to ask their colleagues to review their
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plans according to this rubric. Conducting these studies can assist teachers in improving the quality of the plans they
prepare and in addressing any shortcomings or mistakes.

Keywords: Basic language skills, Creative drama, Lesson plan, Turkish teaching.
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