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Editor'den

Kiymetli okuyucularimiz;

2023 yilinin Gglincl sayisini yayinlamaktan ve sizlerle paylasmaktan duydugum mutlulugu belirtmek isterim. Dergimizin 4.
cildinin 3. sayisinda 8 adet arastirma makalesi yer almaktadir. Yayinlanan bu sayimizda yer alan makalelere doi numarasi
atanmis olup, Uluslararasi Temel Egitim Calismalari Dergisi’nde yer alan makaleler orjinal halinin ve kaynagin dogru bir sekilde
alintilanmasi sartiyla calismalardan alinti yapilmasina izin veren” Creative Commons Attribution 4.0 International Licence”
kapsaminda lisanslanmaktadir.

Akademik galismalarini surdiiren, emek veren ve egitim-6gretim faaliyetlerinin gelistiriimesine katki saglayan tim
yazarlarimiza, hakemlerimize ve editorial ekibimize sonsuz tesekkirlerimi sunarim.

2024 yilinda ayni heyecan ve 6zveriyle gorismek dilegiyle...

Prof. Dr. Lutfi UREDI

https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijpes journalijpes@gmail.com
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Bu ¢alisma, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin ebelik 6grencilerinin mesleki aidiyet ve 6z etkililik-

Hpes yeterlik dizeylerine etkisinin belirflenmesi amaciyla yuritilmistir. Tanimlayicr ve korelasyonel
desende vyuritilen arastirmanin O6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim  yilinda bir  kamu
Universitesi Ebelik bolimi 1., 2., 3. ve 4. siufta 6grenim goren 218 6grenci olusturmustur
Makale Bilgisi/Article Info: (Katlim orant %71). Veriler; “Tanitict Bilgi Formu”, “Ebelik Aidiyet Olgegi (BAO)Y” ve “Oz
Etkililik-Yeterlik Olcegi (OEYO)” ile toplanmustir. Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici
Gelis/Received  :06.10.2023 istatistikler, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis Testi kullanilmigtir. Arastirmaya katilan ebelik
ogrencilerinin yas ortalamasi 21,0121,66 oldugu ve %75,9’nun ebelik meslegini isteyerek tercih
Kabul/Accepted :25.10.2023 ettigi belirlendi. Cevrim i¢i 6grenme ortamlariny, teorik egitimde yeterli bulan 6grencilerin oran

%23,6 iken uygulamali egitimde ise yalnizca %7,9 olarak saptandi. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarin
avantajlarim ¢ogunlukla 6grencilerin %83,9’u stirekli egitim imkant saglama, %72,9’u egitimde
firsat esitligi, %71,6’s1 yer ve zaman bagimsizligi olarak belirtilirken; dezavantajlarini ise %78,7’si
uygulama egitimlerinin etkin yirttilememesi, %77,7’si yeterli etkilesimin olmamasi ve %68,1’1 ise
teknolojik yetersizlik olarak belirtmistir. Katilimcilarin EAO puan ortalamast 86,33+15,29 iken,
OEYO puan ortalamast 83,37+12,28 olarak bulunmustur. Cevrim igi 6grenmeden memnuniyet
diizeyi ve sinif degiskeninin EAO, OEYO é&lgek puanlart anlamli olarak etkilemezken, béliimii
isteyerek tercih etme, akademik bagart durumu degiskeninin 6l¢ek puan ortalamalarini anlamlt
olarak farkhilastirdig tespit edildi. Ayrica, 6grencilerin ebelik aidiyetleri arttik¢a 6z etkililik-yeterlik
] diizeyleri pozitif yonde anlaml olarak arttigi belitlenmistir. Calisma bulgulari dogrultusunda,

Covid-19 pandemisi nedeniyle ¢evrim ici 6grenmeyi deneyimleyen 6grencilerin 6z etkililik-yeterlik

ve mesleki aidiyetlerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6z etkililik-yeterlik ve

e-Yayim/e-Printed: 13.12.2023

DOI: 10.59062/ijpes.1372224

mesleki aidiyetlerini etkileyen faktorlerin de g6z 6niinde bulundurularak etkili uzaktan egitim
stratejilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevrim ici, ebelik, 6grenci, 6z etkililik-yeterlik, uzaktan egitim

The Effects of Online Learning Environments on Midwifery Students'
Professional Belonging and Sel Efficacy Proficiency Levels

ABSTRACT

This study was cartied out to determine the effect of online learning environments on midwifery students' professional belonging
and self-efficacy levels. The sample of the study, which was conducted in a descriptive and correlational design, consisted of 218
students studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of a public university midwifery department in the 2021-2022 academic year
(Participation rate 71%). Data; It was collected with the “Introductory Information Form”, “Midwifery Belonging Scale (MBS)”
and “Self-Efficacy Scale (SES)”. Descriptive statistics, Mann Whitney U and Kruskal Wallis Test were used to evaluate the data. It
was determined that the average age of midwifery students participating in the study was 21.01£1.66 and 75.9% of them willingly
preferred the midwifery profession. While the rate of students who found online learning environments sufficient in theoretical
education was 23.6%, it was only 7.9% in applied education. While 83.9% of the students mostly stated the advantages of online
learning environments as providing continuous education, 72.9% of them equal opportunity in education, 71.6% of them as place
and time independence; 78.7% of the disadvantages were stated as not being able to carry out the practical training effectively,
77.7% as the lack of sufficient interaction and 68.1% as technological inadequacy. While the mean score of the participants was
found to be 86.33£15.29, the mean score of SES was found to be 83.37£12.28. While the level of satisfaction with online learning
and the class variable did not significantly affect the scale scores of MBS and SES, it was determined that the variable of willingly
choosing the department and academic achievement status significantly differentiated the scale mean scores. In addition, it was
determined that as students' midwifery belonging increased, their self efficacy levels increased significantly in the positive direction.
In line with the findings of the study, it was determined that the self efficacy and professional belonging of the students who
experienced online learning due to the Covid-19 pandemic were moderate. It is recommended to develop effective distance
education strategies by considering the factors affecting students' self-efficacy and professional belonging.

Keywords: Distance education, midwifery, online, self-efficacy, student
Auf igin: Aker, S. & Aydin Kartal, Y.. (2023). Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinin ebelik 6grencilerinin mesleki aidiyet ve 6z etkililik-
yetetlilik dtizeyletine etkisi. Uluslararas: Temel Egitim Calssmalar: Dergisi, 4(3), 74-82.

Etik Kurul Izin Bilgileri: Arastirmanin yiritiilebilmesi icin yapildigi iiniversitesinin Girisimsel Olmayan Etik Kurul'undan etik kurul
onay1 alinmistir (Sayt: 9065, Tarih:23.05.2022).

': BY This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution
License, which permits unrestricted use, distribution and reproduction in any medium, provided the original authors
and source are credited.
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1. GIRIS

Gelisen teknolojiyle birlikte 6grenme ortamlarinda da degisimler gerceklesmistir. Bilgisayar tabanl
ogrenme, sanal gerceklik ve ¢evrim ici 6grenme gibi e-6grenme platformlar fiziksel 6grenim ortamlarina olan
ihtiyaglart azaltmaktadir. Pek ¢ok egitim kurumu teorik egitimin 6grenciye sunumunda ag temelli gorsel ve
isitsel teknolojilerden yararlanmaktadir. Ogrenciler icin farkli bir 6grenme deneyimi olusturan ¢evrim ici
Ogrenme ortamlari, zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi ve tekrarhh 6grenmeyi desteklemesi nedeniyle
Ogrenme sirecinin iyilestirmesine katki saglamaktadir. Amerika Birlesik Devletleri'nde yaklagik 6,7 milyon
Ogrencinin en az bir ¢cevrim ici ders aldigs bildirilmistir (Rajabalee ve digerleri, 2020).

Covid-19 kiiresel salgini ve deprem kaynaklt fiziksel 6grenim ortamina erisimin engellenmesi nedeniyle
cevrim ici 6grenme ortamlari egitimin kesintiye ugramamast icin 6nemli bir 6grenim bi¢imi haline gelmistir
(Xu ve digetleri, 2023). Ulusal egitim istatistikleri merkezi 2022 yilinda yayinladigs verilerde tamamen ¢evrim ici
egitime kayith lisans Ggrencisi sayistnin 2019’a gbre 2020°de yizde 186 daha fazla oldugunu belirtmistir
(Hodges ve digerleri, 2020). Cevrim i¢i 6grenme ortamlart teorik tabanlh mesleki disiplinler i¢in kurtarict bir
Ogretim metodu olmasina ragmen ebelik gibi klinik 6grenme ortamlarinda beceri egitimi gerektiren uygulamalt
disiplinler icin sorunlarin olusmasina neden olmustur (Ahmed ve digerleri, 2020; Akyildiz, 2021). Ebelik
egitiminde Ogrencilerin, ebelik uygulamalarini biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini butiinlestirerek
sunmast hedeflenmektedir (Rahman ve digerleri, 2022). Cevrim i¢ci 6grenme ortamlart ile tim becerilerin
aktarimi mimkin degildir.

Uluslararast Ebeler Konfederasyonu (International Confederation of Midwives-ICM) tarafindan ebelik
egitimde standardizasyonun saglanabilmesi icin asgari miifredat standardi gelistirilmistir ICM, 2021). Egitim
miifredatinin en az %40 teorik ve %50 pratik uygulamalari icermesi vurgulanmaktadir. Egitim ve &gretimin
zorunlu kesintiye ugradigi dénemlerde ebelik 6grencileri klinik egitim firsatt bulamamis olup ¢evrim ici
6grenme ortamlart ile egitim desteklenmeye calistimistir (Cetinkaya & Giiney, 2022). Klinik egitimi kompanse
etmek icin getirilen bu ¢Oziimler Ogrencilerin kazanmasi istenilen yeterliliklerin tamaminin  aktarimini
saglamamaktadir. Ogrencilerin temel mesleki yetkinliklere sahip olmasinin yant sira kendilerini yeterli gérmesi
ve mesleki aidiyetleri de oldukg¢a 6nemlidir. Klinik uygulama sirasinda ¢evresiyle etkilesim halinde olan
bireylerin mesleki aidiyet duygularinin gelistigi belirlenmistir.

Aidiyet, “farklt kisilerarasi diizeylerde bagkalar: icin var olma duygusu ve degerli olma algist” olarak
tanimlanmaktadir (Saadatbakht ve digerleri, 2019). Temel psikolojik gereksinimler arasinda yer alan aidiyet
duygusu, 6grencilerin klinik egitiminde 6n kosuldur (Hassanvand ve digerleri, 2014). Artan benlik saygis,
olumlu klinik deneyimler, 6z yeterlik, akademik basart ve kendi kendine &grenme motivasyonu aidiyet
duygusunun avantajlari arasinda yer almaktadir (Ashktorab ve digetleri, 2017; Kim & Park, 2011). Meslegi ile
aidiyet saglayamayan Ogrenciler, meslegini benimsemeyen, klinik ortamlardan yabancilagsmis bireyler olarak
kalacaklardir (Saadatbakht ve digerleri, 2019).

Pandemi déneminde karantina 6nlemleri kapsaminda zorunlu bir 6grenim metodu olmasina karsilik
pandemi sonrasinda da hibrit 6grenme gibi farklt 6grenim teknikleri ile cevrim i¢i 6grenme ortamlart egitim
teknigi olarak kullanilmaya devam etmektedir (Hodges ve digerleri, 2020). Eksternal faktorler nedeniyle klinik
ortamlardan uzak kalan 6grenciler mesleki becerilerini sanal uygulamalar ile gelistirmek zorunda kalmislardir.
Bu durum ebe adaylarinin 6z etkililik-yeterlik ve mesleki aidiyetleri konusunda bir takim kaygilar gelismesine
neden olmustur. Bu calisma, ¢evrim ici 6grenme ortamlarinin ebelik 6grencilerinin mesleki aidiyet ve 6z
etkililik-yeterlik diizeylerine etkisini belitflemek amaci ile gergeklestirilmistir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Evreni ve Orneklemi

Covid 19 pandemisi nedeniyle Tiirkiye’de tiim iiniversitelerin, Yiiksek6gretim Kurulu (YOK) karari ile
ylz ylze egitim-6gretim faaliyetleri 23 Mart 2020 tarithinde durdurulmus, derslerin uzaktan egitim (¢evrim igi)
sireciyle devam etmesi yoniinde karar alinmistir (YOK, 2020). Calismanin 6rnekleminde yer alan égrenciler

2020-2021 yullart arasinda egitim hayatlarint cevrim ici (uzaktan) 6grenim ile yirttmistir. Tanimlayict ve
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korelasyonel desende yuritilen arastirmanin evrenini bir kamu tniversitesinin Ebelik Bélumu birinci, ikinci,
tctinct ve doérdinct sinifinda 6grenim goéren 357 Ggrenciden, génilli olarak arastirmaya katilan 218 dgrenci
olusturmustur. Arastirmaya katilim orani %71 olarak belirlenmistir. Arastirmanin yiritilebilmesi icin yapildig
universitesinin Girisimsel Olmayan Etik Kurul'undan etik kurul onay1 alinmistir (Sayt: 9065, Tarih:23.05.2022).

2.2. Veri Toplama Araglari

Veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulan “Tanitict Bilgi Formu” ve “Ebelik Aidiyet Olgegi (EAO)”,
“Oz Etkililik-Yeterlik Olgegi (OEYO)” kullanilarak toplanmustir.

2.2.1. Taniuct Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan literatiire dayali olarak olusturulan bu formda katihmecilarin yas, mezun olunan
lise tlird, mesledi isteyerek tercih etme, kendini meslege ait hissetme durumu vb. sorular yer almaktadir.

2.2.2. Ebelik Aidiyet Olgegi (EAO)

Baskaya ve Sayiner tarafindan ebelik aidiyetini degerlendirmek amaciyla gelistirilen 6lgek 22 olumlu
maddeden olusmaktadir. Olgek, “Duygusal aidiyet” ve “Mesleki gelisme ve olanaklari degerlendirme” olarak
iki alt boyuttan olusmaktadir. Besli likert tipinde tasarlanan Slgekte, toplam puan tiim maddelerin toplanmasi
ile hesaplanmaktadir. Olgekten alinabilecek toplam puan minimum 22, maksimum 110 arasinda degismektedir.
Alinan toplam puanin artmasi ebelik aidiyetinin yiiksek oldugunu, toplam puanin azalmasi ise aidiyetin disik
oldugunu belirtmektedir. Olgegin, Cronbach-Alpha degeri 0,90 olarak hesaplanmistir (Baskaya ve digerleri,
2020). Bu calismanin 6rneklemi i¢in Cronbach alfa degeri 0,95 olarak bulunmustur.

2.2.3. Oz Etkililik-Yeterlik Olcegi (OEY)

Sherer ve Maddux tarafindan gelistirilen Olgegin Tirkce uyarlanmasi Goziim ve Akyasan tarafindan
gerceklestirilmistir. Genel 6z etkililik yeterlik algisini 6lcen 6lcekte herhangi bir 6znel alan bulunmamaktadir.
Besli likert tipi ile tasarlanan 6lgek, 23 maddeden olusmakta olup OSlgekte ters yonde puanlanan maddeler
bulunmaktadir. Olcek; “Davranisa Baslama (DB)”, “Davranist Siirdiirme (DS)”, “Davranist Tamamlama
(DT)”, “Engellerle Miicadele (EM)” olmak iizere 4 alt boyut boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinabilecek
toplam puan minimum 23, maksimum 115 olup altnan puanin yiksek olmast bireyin genel 6z etkililik yeterlilik
algisinin yitksek oldugunu géstermektedir. Olgegin, Cronbach-Alpha degeri 0,823 olarak hesaplanmistir
(G6zum & Akyasan, 2010). Bu calismanin 6rneklemi i¢in Cronbach alfa degeri 0,84 olarak bulunmustur.

2.3. Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirma  verileri, SPSS  16.0 (Statistical Package for Social Science) paket programinda
degerlendirilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistikler, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis
testi kullanilmistir.

2.4. Aragtirmanin Etik Tlkeleri

Arastirmanin yurGtilebilmesi icin yapildigt Gniversitesinin Girisimsel Olmayan Etik Kurul'undan etik
kurul onayt alinmustir (Say1: 9065, Tarih:23.05.2022). Arastirmaya katidmaya goniillii olan 6grencilere arastirma
hakkinda bilgi verildikten sonra Ogrencilerin izinleri alinmistir. Arastirmanin tim agamalarinda “gizlilik
ilkesine” uyulmustur ve Helsinki bildirgesinde yer alan kurallara uygun olarak hareket edilmistir.

3. BULGULAR

Calismaya katilan Ogrencilerin; yas ortalamast 21,01£1,66, %97,7’sinin bekar, %89,4’tiniin hayatinin
biytk ¢ogunlugunu ilde gecirdigi, %60,1’inin gelirinin giderine esit, %71,1’nin ailesi ile birlikte yasadigi ve
%59,2’sinin anadolu lisesi mezunu oldugu tespit edilmistir. Ebe adaylarinin %76,1’inin ebelik bolimiini

isteyerek tercih ettigi saptandt. Tablo 1’de 6grencilerin tanitict 6zelliklerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tanitict Ozelliklerine Ait Bulgular (n=218)

X+SS Min. Max.
Yas 21,01 + 1,66 18 30
n %
1.sinuf 41 18,8
Sunaf 2.sinif 44 20,2
3.s1nif 73 33,5
4.sinif 60 27,5
Medeni Durumu Evli 5 2,3
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Bekar 213 97,7
N Koy 10 4,6
;I;yatlm Gegirdigi Kasaba 3 6
11 195 89,4
Gelir giderden az 74 339
Gelir Durumu Gelir gidere esit 131 60,1
Gelir giderden fazla 13 6
Ogrenim Aile ile bitlikte 155 71,1
Doneminde Kaldig:i  Yurtta 39 17,9
yer Ozel Ev 24 11
Anadolu Lisesi 129 59,2
Mezun Olunan Lise Saghk.Lislesi 30 138
Tiris Fen Lisesi 2 0,9
Imam Hatip Lisesi 44 20,2
Ozel Lise 13 6
Ebelik Boliimiinii
Isteyerek Tercih Evet 166 76,1
Etme Durumu
Hay1r 52 23,9

Calismaya katilan 6grencilerin; tahmini genel agirhkh not ortalamast (GANO) 3,21 £ 0,38, %79,4tniin
kendini ebelik meslegine ait hissettigi, %0606,5’inin ebelik bélimine devam etmekten memnun oldugu ve
%74,8’inin orta diizeyde bagarili oldugu saptanmistir. Ebelik 6grencilerinin %48,2’sinin meslek hayatina
gecmek icin kendini teorik ve pratik agidan kismen yeterli gérdiigii tespit edilmistir. Tablo 2’de 6grencilerin

ebelik meslegine ve akademik hayatina iliskin bulgulara yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ebelik Bélimi ile ilgili ditstinceleri ve Akademik basarilarina Tliskin Bulgular (n=218)

X+SS Min. Max.

Genel Agirlikli Not Ortalamasi 3,21£0,38 2 4

n %
ini Se Ait Fi Evet 173 79,4
Kendini Meslege Ait Hissetme Hayir e 506
Ebelik Bsliimiine Devam Etmekten Fvet 145 66,5

Memnun Olma Durumu Hay1r 8 3,7
Kismen 65 298
Akademik Bagar1 Durumu Orta 163 74,8
Yiksek 41 1 8, S

i 1

Meslek Hayatina Ge¢mek I¢in Kendini Evet 3 85
Teorik Ve Pratik Agidan Yetetli G6rme Hayr 95 43,6
Kismen 105 482

Calisma kapsaminda, 6grencilerin ¢evrim ici 6grenme ortamlarint 1 ile 10 arasinda puanlamasi istenmistir
(1 puan: yetersiz; 10: ¢ok yeterli ) puan ortalamast 4,89+2,08 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin ¢evrim ici
ogrenme ortamlarini teorik bilgide yeterli bulma orant %23,4 olarak hesaplanirken, uygulamali egitimde bu
oran %7,8 olarak hesaplanmustir. Calismaya katilan 6grencilerin %51,40 ¢evrim i¢i 6grenme ortamlart ile
alinan egitimin meslege yeterli diizeyde hazirflamadiint disiinmektedir. Ogrencilerin %83,9’u secme sanst

sunulmasi durumunda fiziki 6grenme ortamlarini tercih edecegini belirtmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Ogrencilerin Cevrim i¢i Ogrenme Ortamlarina Iliskin Diisiincelerine Ait Bulgular (n=218)

X+8S Min. Max.
Cevrim igi ortamlarini yeterli bulma 4,89 + 2,08 1 10
durumu puan ortalamasi
n %
Teorik egitimde ¢evrim igi ortamlar: Evet o1 23,4
eterli bulma durumu Hayr 75 4.4
y Kismen 92 22
E 1
Uygulamali egitimde gevrim igi vet ! 78
ortamlar1 yeterli bulma durumu Hayir 157 72
Kismen 44 20,2
Cevrim i¢i 6grenme ortamlari ile alinan  Evet 20 9,2
egitimin meslege yeterli diizeyde Hayir 112 51,4
hazirladigini diigiinme Kismen 86 39,4
. o Cevrim ici Ogrenme Ortamlar 35 16,1
Ogrenme ortami tercihi Fiziki Ogrenme Ortamlar 183 83,9

Cevrim i¢i 6grenme ortamlarin avantajlarint 6grenciler; %71,6’st yer ve zaman bagimsizligl, %56,5’1

disiik maliyet ile egitim alinabilmesi, %83,9’u strekli egitim imkani saglama, %72,9u ise egitimde firsat
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esitliginin saglanmast olarak belirtmistir. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarin dezavantajlarini ise %77,9’u yeterli
etkilesimin saglanamamasi, %62,8’1 interaktif 6grenmenin saglanmamasi, %68,3’0 firsat esitsizligi, %81,7’si
teknik yetersizlikler, %78,9’u uygulamali egitimlerin etkin yiritilememesi, %70,2’si odaklanma glcliga,

%50’si akran ve grup etkilesiminin saglanamamasi olarak belirtmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Ogrencilerin Cevrim ici Ogrenme Ortamlarinin Avantaj ve Dezavantajlarina Tliskin Bulgular (n=218)

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinin Avantajlari n %
Evet 156 71,6
*Yer ve zaman bagimsizligi
Hayir 62 28,4
] ) . Evet 123 56,4
k e ae . . o bl
Distk maliyet ile egitim alinabilmesi Hayir 95 43,6
- Evet 183 83,9
* . - - bl
Stirekli egitim imkani saglama Hayir 35 16,1
N o Evet 159 72,9
s . >
Egitimde firsat esitligi Hayir 59 27,1
Cevrimici Ogrenme Ortamlarinin Dezavantajlari
Evet 169 77,9
* . . . . . v 3>
Yeterli etkilesiminin saglanamamasi Hayir 48 22,1
*Interaktif Ogrenmenin saglanmamasi Evet 17 628
Hayir 81 37,2
Evet 149 08,3
* . . cor >
Firsat esitsizligi Hayir 69 31,7
Evet 178 81,7
* . . . . 2
Teknik yetersizlikler Hayir 40 18,3
Evet 172 78,9
* e . . R . )
Uygulamali egitimlerin etkin yiriitilememesi Hayir 46 21,1
Evet 153 70,2
* . o o e >
Odaklanma gticligt Hayir 65 29,8
Evet 109 50
* ilesimini o
Akran ve grup etkilesiminin saglanamamast Hayir 109 50

*Birden fazla yanit verilmigtir.

Katilimcilarin EAO puan ortalamast 86,33+15,29 iken, OEYO puan ortalamast 83,37+12,28 olarak
bulunmustur.

Ogrencilerin Ebelik bélimiinii isteyerek tercih etme, ¢evrim i¢i 6grenmeden memnuniyet diizeyi, gelir
durumu ve sinif degiskeninin EAO, OEYO élgek puanlarint anlamli olarak etkilemedigi saptanmistir (p>0,05)
(Tablo 5).

Ogrencilerin béliimiinii isteyerek tercih etme, ebelik béliimiine devam etmekten memnun olma ve
akademik bagart durumu degiskenin EAO puan ortalamalarint anlamli olarak farklilastirdigt belirlenirken, sinif
diizeyi ve gelir durumu degiskeninin EAO puan ortalamasint anlamli olarak etkilemedigi saptanmistir (p>0,05)

Ogrencilerin boliimiinii isteyerek tercih etme, akademik basart ve gelir durumu degiskenin OEYO puan
ortalamalarini anlaml olarak farkldastirdigi belirlenirken, stuf dizeyi ve ebelik bélimiine devam etmekten
memnun olma degiskeninin OEYO puan ortalamasini anlamlt olarak etkilemedigi saptanmustir (p>0,05)

(Tablo 5).

Tablo 5. Ogrencilerin Baz1i Ozelliklerine Gére BAO ve OEYO Toplam Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmast
EAO OEYO
Ort+SS Ort+SS
1.siif 90,17+10,06 84,24+12.39
2.s1nuf 86,63+16,27 82,50+12,67
Stmf 3.s1mf 83,67+16,18 82,68+12,29
4.s1n1f 86,75+16,11 84,26+12,10
KW:4,858 KW:,742
p:,182 p:,851
Gelir giderden az 84,21+15,61 80,69+13,22
Gelir gidere egit 87,24+15,42 85,24+11,37
Gelir Durumu Gelir giderden fazla 89,30+11,14 79,84+12.85
KW:3,614 KW:7,001
p:,164 p:,030
) Evet 87,66+14,84 84,90+12,14
Boliimii Isteyerek Tercih Etme Haylr 82.09+16.08 78.48411.52
Durumu 2 L —
U:-3,194 U:-3,089
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p:,001 p:,002
Ebelik Bélimiine D Evet 89,64+12,88 85,45+11,73
elik Béliimiine Devam Havir
Etmekten Memnun Olma Y 6542825 80,12+11,49
Durumu U:-3,224 U:-1,447
p:,001 p:,148
Disiik 80,78+21,38 74,144+12,67
Orta 85,09+14,93 81,70+11,36
Akademik Bagar1 Durumu Yiiksek 93,17+12,36 93,174+10,17
KW:15,665 KW:39,227
p:,000 p:,000

U:Mann Whitney U Test, KW: Kruskal Wallis Test

Arastirmada 6grencilerin Ebelik Aidiyet Olcegi ve Oz Etkililik-Yeterlik Ol¢egi puan ortalamalart arasinda
yapilan korelasyon analizinde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=,295, p=,000).
Ogrencilerin ebelik aidiyetleri arttikca 6z etkililik-yeterlik diizeyleri pozitif yonde anlamli olarak arttigs
belirlendi.

Arastirmada 6grencilerin Ebelik Aidiyet Olgegi ve Oz Etkililik-Yeterlik 6l¢egi puan ortalamalari ile gevtim
ici 6grenme ortamlarim yeterli bulma durumlar arasinda yapilan korelasyon analizinde anlamh bir iliski
saptanmamistir.

4. TARTISMA

Ebelerin mesleki rol ve sorumluluklarini yerine getirebilmeleri i¢in toplumun ihtiyacini karsilayacak
sekilde planlanmis egitim programlarina katilmalart 6nemlidir (Luyben ve digerleri, 2020). Belitli standartlar
dahilinde verilen ebelik egitimi yakin ge¢miste zorunlu haller nedeniyle farkli yéntemlerle sunulmustur. Yz
yuze egitime karsilik secilen bu yoéntemler teorik egitimin aktarimini kismen etkilemesine ragmen klinik
egitimin verilmesinde sorunlara neden olmustur. Bu dogrultuda bu ¢alisma, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin
ebelik 6grencilerinin mesleki aidiyet ve 06z etkililik-yeterlik diizeylerine etkisini beliflemek amact ile
yaratilmustar.

ICM’in egitim standartlart kapsaminda ebelik egitimi, birbirini tamamlayan teorik ve pratik egitimlerden
olugmaktadir. Yz ylze egitim bu standartlar dogrultusunda planlanabilirken ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda
ise pratik egitim similasyon benzeri sanal yontemler ile aktarilmaya calisilmistir. Cevrim ici 6grenme; video
izleme, seminer vb. yontemlerle egitimi desteklese de klinik ortamda Sgrencilerin psikomotor becerilerinin
gelisimini olumsuz etkilemistir. Literatiirde ¢evrim i¢i sunulan egitimin 6grencilerin; klinik ve teknik becerileri
kazanmasinda etkili olmadigi, Szglivenlerini ve meslege hazirlanmalarini olumsuz etkiledigini belirten
calismalar mevcuttur (Cetinkaya & Guney, 2022; Luyben ve digerleri, 2020; Abbasi ve digetleri, 2020). Benzer
sekilde Cetinkaya ve Gliney tarafindan gerceklestirilen calismada da cevrim i¢i 6grenmenin klinik becerileri,
profesyonelligi ve 6zgliveni gelistirmek icin yeterli olmadigini gbstermistir (Cetinkaya & Giiney, 2022).
Calismamizda da literatiir ile paralel olarak 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarini uygulamali egitimde
yeterli bulma orani %7,8 olarak belirlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin %51,4’4 ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlart ile alinan egitimin meslege yeterli diizeyde hazirlamadigint diisiinmektedir.

Armstrong ve arkadaglart tarafindan 2020 yilinda lisans ve lisansustii 6grencilerde gerceklestirdikleri
calismada, 6grenciler kampuse gitmek icin para ve zaman harcamak zorunda kalmamalarini ¢evrim i¢i egitim
yonteminin avantajt olarak belirtmislerdir. Cinar ve arkadaslart (2022) tarafindan gerceklestirilen calismada ise
katilimcilarin %60,4’4 ¢evrim ici egitimin her yerden ulasilabilir olmasi ve %58,2’si esnek calisma programi
saglamast acisindan avantajli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde calismamizda da gevrim i¢i 6grenme
ortamlarinin avantajlari arasinda 6grencilerin; %83,9’u  stirekli egitim imkani, %71,6’st yer ve zaman
bagimsizligt saglamast ve %56,4’i ise diigitk maliyet ile egitim alinabilmesi olarak belirtmislerdir.

Ogrenci memnuniyeti cevrim i¢i égrenme ortamlart icin énemli bir ciktidir. Calismamiz sonucunda
ogrencilerin; %77,9’u yeterli etkilesimin saglanamamast, %68,3’11 firsat esitsizligi, %81,7’si teknik yetersizlikler,
%70,2’si ise odaklanma giicligi nedeniyle cevrim i¢i Ogrenme ortamlarini dezavantajli bulduklarinin
belirtmistir. Literatiirde ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin etkinliginin degerlendirildigi calismalarda da ¢evrim
ici egitimin; Ggrenci egitici etkilesiminin saglanamamasi, altyapisinin yetersizligi gibi nedenlerle 6grenmeyi

olumsuz etkiledigi ve O6grencilerin cevrim i¢i 6grenme platformlarina uyumda zorlandiklart ve dikkat ve
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motivasyonlarinin distigi tespit edilmistir (Cetinkaya & Giiney, 2022; Armstrong-Mensah ve digerleri, 2020;
Topuz ve digerleri, 2021).

Ogrencinin 6grenme ortamindan memnuniyet diizeyi ile 6grenme basarist arasinda iliski oldugu cesitli
calismalar tarafindan belirlenmistir. Benzer sekilde Ogrencinin cevtim i¢i 6grenme ortamini benimsemesi
motivasyon ve yeterlilik dizeyleri gibi faktotlerini etkiledigi tespit edilmistir (Cinar ve digetleri, 2022).
Calismamiz kapsaminda, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarint yeterli bulma diizeylerini 1 ila 10 arasinda
puanlamast istenmis olup puan ortalamast 4,8912,08 olarak hesaplanmustir. Ogrencilerin %5,51 1 puan
verirken, %3,2’si 10 puan vermistir. Calismaya katllan ebe adaylarinin ¢evrim igi 6grenme ortamlarini yeterli
bulma diizeyleri orta diizeyin altinda oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin  akademik motivasyonlart mesleki yeterliligin saglanmast icin  6nemlidir. Akademik
motivasyon, egitimde basartya ulagsmayi amaclayan faaliyetleri yonlendiren igsel bir siirectir. Calismalar,
O6grenme motivasyonunun 6grenme hedeflerine ulasimasinda belitleyici faktérlerden biri  oldugunu,
Ogrencilerin derslere karst olumlu tutum gelistirmesini sagladigini ve akademik performanslarini etkiledigi
gostermistir (Cetinkaya & Gliney, 2022; Puspitarini & Hanif, 2019). Benzer sckilde ¢alismamiz sonucunda
akademik basarisi yliksek olan, boliimil isteyerek tercih eden dgrencilerin mesleki aidiyet ve 6z etkililik-yeterlik
diizeyleri anlamli olarak yitksek bulunmustur (p<0,05).

Ogrencilerin olumlu motivasyonel tutum, profesyonel kimlik ve profesyonel iletisim becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in aidiyet duygusunun tesvik edilmesi olduk¢a 6nemlidir (Tang ve digerleri, 2023; Brandford
ve digerleri, 2022). Literatiirde, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda egitim alan 6grencilerin bireyler ile baglantt ve
etkilesim kurmakta zorlandig1 ve yalnizlik duygularinin arttig belirtilmektedir (Tang ve digetleri, 2023). Tang
ve arkadaglarinin 2023 yilinda gerceklestirdikleri calisma da ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin birinei sinif saglik
Ogrencilerinin  aidiyet duygusunu gelistirmede yeterli olmadigt ve bu konuda gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Calismamiz sonucunda da Ebelik Aidiyet Olgegi puan ortalamalari ile 6grencilerin gevrim ici
Ogrenme ortamlarint yeterli bulma durumu arasinda anlaml bir iliski saptanamamistir.

Cinar ve ark. tarafindan hemsirelik 6grencilerinde gerceklestirilen ¢alismada Sgrencilerin %72,5' 6grenim
gordiikleri programda uzaktan egitim alternatifleri olsa dahi yine de yiiz yiize egitime karar vereceklerini
bildirmistir (Cinar ve digerleri, 2022). Benzer sekilde ¢alismamizda Sgrencilerin %83,9’u se¢me sanst sunulmasi

durumunda fiziki 6grenme ortamlarint tercih edecegini belirtmistir.

5. SONUC VE ONERILER

Covid-19 pandemisi egitim sistemini etkileyerek egitimin uygulanma biciminde bazi zorunlu degisikliklere
neden olmus ve bu kapsamda ylz yiize egitim yerine uzaktan egitime gecis yapilmustir. Cevirim i¢i 6grenme
(uzaktan egitim) egitimin strekliligi ve firsat esitligi acisindan avantaj saglasa da uygulamali disiplinler icin
yetersiz kalmaktadir. Nitekim, calisma bulgulari dogrultusunda, Covid-19 pandemisi nedeniyle gevrimici
ogrenmeyl deneyimleyen Ogrencilerin 6z etkililik-yeterlik ve mesleki aidiyetlerinin orta diizeyde oldugu
belitlenmistir.

Akademik bagari diizeyi, bolimi isteyerek tercih etme degiskenlerinin calismaya katilan ebe adaylarinin 6z
etkililik-yeterlik ve mesleki aidiyetlerini anlamli olarak etkiledigi belirlenmistir. Bununla birlikte, ebelige devam
etmekten memnun olanlarin ebelik b6limi aidiyetlerinin yiiksek oldugu ve gelir durumunu dustik olarak ifade
edenlerin 6z etkililik-yeterlik puan ortalamalarinin distik oldugu saptanmistir. Ayrica, 6grencilerin ebelik
aidiyetleri arttika Oz etkililik-yeterlik diizeyleri pozitif yonde anlamli olarak artt@ belirlenmistir. Cevrim i¢i
Ogrenme gibi teknoloji destekli egitim yontemleri tasarlanirken sistemin iyi yapilandirilmasi ve 6grenme
ciktilarinin agikea belirtilmesi cok énemlidir. Ogrencilerin 6z etkililik-yeterlik ve mesleki aidiyetlerini etkileyen

faktorlerin de gbz 6niinde bulundurularak etkili uzaktan egitim stratejilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirmanin bir kamu Universitesi ebelik bolimi ile gerceklestirilmesi sebebiyle bulgularin sinirlt

olarak genellenebilir olmas1 arastirmanin sinirliliklart arasindadir.

{ 80 1uPES }



Sema AKFER ve Yasemin AYDIN KARTAL

BEYAN
“Cevrim I¢i Ogrenme Ortamlarinin Ebelik Ogrencilerinin Mesleki Aidiyet Ve Oz Etkililik Yeterlilik
Diizeylerine Etkisi” isimli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catismast yoktur

ve yazatlar arasinda ¢ikar catigmast bulunmamaktadir.
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ABSTRACT
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1. INTRODUCTION

Education is the process of changing one's own attitudes and behaviors under the influence of others
(Basaran, 1989). Education policies implemented in this process gain importance. Educational policies involve
changes in the social structure - for example, the educational structure of the society (Fidan & Erden, 1998).
Various sources are consulted in the process of determining education policies, which provide insights into
different aspects of education. The perspectives of education stakeholders are taken into account when
formulating these policies. This is because the participation of stakeholders in education management is
considered necessary for the development of an effective management approach (Redondo, 2016). The active
participation of stakeholders contributes to fostering a democratic management approach (Gottlieb, 2019).
Education policymakers who are responsible for formulating education management policies in line with
democratic principles should possess an understanding that education is influenced by various internal and
external factors (Suematsu & Tsujino, 2018). Moreover, in order to facilitate meaningful transformations in
education management, it is crucial for decision-makers to avoid hasty or arbitrary reforms and instead strive
to establish a stable and well-structured framework (Batista & Pereyra, 2020).

One of the significant sources influencing education policies in Tirkiye is the National Education
Council (NEC). The NECs have been convened 20 times since their inception in 1939 (Ministry of National
Education [MoNE], 2014). These councils serve as formal gatherings where education-related issues are
addressed, playing a crucial role in shaping education policies and informing decision-making processes for
education administrators. The NEC meetings bring together representatives from the MoNE, academics, and
educators to examine diverse challenges in the field of education (Aydin, 2009). Notably, the NECs foster
broad stakeholder participation in identifying solutions to educational problems (Karatas, 2012).
Consequently, they are recognized as an integral component of effective public administration policies that
shape the Turkish National Education System (Cakir, 2017; Tofur, Aypay & Yticel, 2016).

The objective of education management, as considered in the application of administration to education
(Bursalioglu, 2000), is to approach education management from different perspectives (Sisman, 2010). Thus,
education managers are expected to conduct comprehensive evaluations and propose viable solutions (Rini et
al., 2020). Effective stakeholder involvement is crucial for the proposed solutions to influence education
management (Dunsire, 1995; Peters & Pierre, 1998). In addition, it is necessary to ensure the continuous and
positive change needed for the professional development of teachers and to give importance to their opinions.
For this, planned studies are needed (Reed & Chappell, 2021). Planning is a process that contributes to
evaluating the work of teachers and understanding whether the work is done in accordance with its purpose
(Aada, 2020). However, limited research reflects the significant role of the NECs in shaping education
management policies. Upon examining the national thesis database, only one thesis directly relates to the topic
(Uysal, 2008). Additionally, it is presumed that one study addresses the topic (Balik¢t & Tirkoglu, 2021).
Moreover, it can be observed that the NECs have addressed specific topics such as curriculum and
educational policies (leer, 2016; Yidmaz, 2019), physical education (Gimisgil and Goéral, 2014), preschool
education (Altay, 2011), psychological counseling and guidance (Yiksel-Sahin, 2012), and technology (Daghan
et al., 2011). International studies have focused on education management policies in various countries such as
the United States (Gottlieb, 2019), Portugal (Redondo, 2016), Japan (Suematsu and Tsujino, 2018), and Brazil
and Spain (Batista and Pereyra, 2020). However, these research endeavors either focus on specific perspectives
of the NECs or delve into particular aspects of the extensive field of education management, similar to
international studies.

Recognizing the need to examine NECs within the context of education-related issues and adopting a
comprehensive approach, it becomes evident that investigating the influence of NECs on education
management policies holds great importance for researchers. Furthermore, this study adopts a holistic
approach to analyze NECs in relation to education. Because, when the research in the national thesis center
on the National Education Councils (NECs), which is an official consultancy within the Turkish Education

System, was examined using the keyword "national education", 452 theses were found. 25 of these are related
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to national education councils. However, when the 23 theses that were accessed were examined, it was seen
that the National Education Councils (NECs) were examined only one thesis (Uysal, 2008) in the context of
educational management policies. These justifications underscore the significance of studying the impact of
NECs on education management and emphasize the necessity of researching education management while
considering the viewpoints of participants (Kopric, 2013).

The primary objective of this study is to draw insights regarding education management policies by
analyzing the decisions taken during the NECs (1-20). Based on this objective, answers were sought to the
following questions: 1. Which aspects of educational management were discussed in the National Education
Councils (NECs)? 2. What issues attract attention in the context of education management in the National

Education Councils (NECs)?

2. METHOD

One of the important practices used in the implementation of education policies is the NECs. Various
issues related to education are discussed in the NECs. In addition, the decisions taken can direct education
policies. Therefore, NECs need to be analyzed to both understand the educational management policies
within the Turkish Education System and to make forward-looking inferences and suggestions. Therefore, the
researcher thinks that it is appropriate to use qualitative research and document analysis to analyze the
decisions of the NECs in the context of educational management. With the preferred method and analysis,
inferences from the NECs in the context of educational management have been revealed. Qualitative research
seeks to provide comprehensive, systematic, and detailed information that facilitates the generation of new
interpretations (Merriam, 2015; Neuman, 2006; Patton, 2014; Yidirim and Simsek, 2011). In this study,
document review, one of the qualitative research methods, was also used. A systematic content analysis
approach was employed to uncover new meanings, relationships, and dimensions within the collected texts

(Gokge, 2019; Krippendorff, 2004; Yildirim & Simgek, 2011).

2.1. Documents

To obtain National Education Councils in the context of education policies, the researcher used the
website of the Board of Education and Discipline within the Ministry of National Education
(https:/ /ttkb.meb.gov.tr/). It is understood from the Board of Education and Discipline page that NECs
were held 20 times in total (1939-2021) and NECs were carried out every 4 years, except for the last council.
In addition, it is understood that the NECs are official works when the content of the NECs are examined on
the relevant website (https://ttkb.meb.gov.tr/). Official publications and reports are commonly used as

sources in qualitative research (Patton, 2014).
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2.2. Data Analysis

The process of applying content analysis in this study is visually presented in Figure 1.

1. Reading

the NECs

2. Analyzing
the NECs in
the contextof
education
management

5.
Documenting
the inferences
into a report

4. Drawing
inferences
from the
themes within
the contextof
education
management

3. Categorizing
the NECs into
themes within
the contextof
education
management

Figure 1. Process of analyzing the NECs within the context of education management policies

Figure 1 shows the analysis process of the NECs. The process starts from the reading of the NECs and
continues until the reporting stage at the end of the analysis. The process consists of five stages. During the
analysis process, the researcher first read the national education councils. In the second stage, the researcher
analyzed the councils in the context of educational management. In the third stage, the researcher created the
main codes for the themes that emerged as a result of the analysis. Open coding was used in the study. Open
coding is the coding that is a preparation made by the researcher based on his examination of the data and
forms the basis of the themes (Neuman, 2006). Coding in the study was done after determining the themes
and re-reading the decisions of the NECs. Codes belonging to decisions with similar content were combined
under the same theme. These codes are: Legislation, structure, program, activity, environment and teacher-
school manager. The researcher made inferences from the data based on the codes —open coding- and themes
determined in the fourth stage. For inferences, the researcher directly quoted the decisions in line with the
themes and codes here. Finally, the researcher reported the code-theme-direct quote and extraction process.
The researcher also benefited from descriptive analysis in taking the relevant council decisions and making
inferences. The descriptive analysis provides a comprehensive understanding of the research process and focal
points for readers (Patton, 2014; Yidirim & Simgek, 2011). The NEC decisions were analyzed within the
context of education management through direct quotations in the findings and interpretation section. The
process followed a deductive and iterative approach. To ensure the reliability and validity of the report, the
following strategies were implemented:

1. Reflectivity,

2. Expert review, and

3. Verification (Christensen et al., 2015; Merriam, 2015).

The implementation of these strategies in the study was as follows:

1. Reflectivity: Based on the process set out in Figure 1, the NEC decisions regarding Table 1 were re-
read and reviewed. It was checked whether the theme and code matching was correct with the decisions. After
confirming that the decisions in line with the themes specified in Table 1 were included in the research report,
inferences were made regarding the connection of these decisions with educational management. In the light
of inferences and themes, the researcher reached the conclusions. In the implementation of this strategy,

opinions were received from two academicians who have research in the field of educational management. As
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the opinions of academics and the study report supported each other, it was understood that the reflection

strategy was applied in the current research.

2. Expert review: In the context of the validity and reliability of the research process, the opinions of
two academicians who work in the field were consulted. The report was sent to academics independently of
each other. While connecting the decisions taken with the themes in the incoming reports, it was
recommended that the inferences be brought to the fore more. Based on this recommendation, the researcher
conducted a more intensive analysis to draw inferences by taking into account the themes from the NEC

decisions.

3. Verification: It has been reviewed whether the inferences made for this strategy actually match the
decisions. Additionally, theme-decision-interaction was reviewed. All NECs were re-read and the links
reviewed to see if there were different decisions supporting the themes. The report was given its final form

after it was concluded that the analysis process based on theme-decision-inference confirmed each other.
2.3. Research Ethics

The decisions of the NEC are available in open access form on the website of the Board of Education
and Discipline (https://ttkb.meb.gov.tr/). Therefore, the researcher did not find it necessary to obtain

permission.
3. FINDINGS and INTERPRETATIONS

Based on the belief that education management is interconnected with all education-related issues, all
decisions addressed in the NECs were considered within the scope of education management. With this
perspective, the analysis of NECs revealed six prominent themes. In the analysis process, first of all, all NECs
were reviewed and the sections related to education administration were read. Then, the NECs were read
again in the context of education administration. In the NECs, the analysis phase was started over the
regulations regarding education and management. In the analysis process, it was understood that evaluations
were made on different aspects of education management in the NECs. Among these aspects, it is seen that
there are regulations for educational activities and administrative affairs. In the study, evaluations with similar
content —codes- were tried to be brought together as themes. These themes include aspects of educational
administration that deal with both administrative and educational dimensions together. Based on these
evaluations made in the NECs, inferences were made in the context of educational administration. Since the
departments related to educational administration in the national education councils are handled in a way that
includes different subjects in the context of the teaching profession, the creation of themes -six themes- and
making inferences -explained in the findings section- are considered important by the researcher. Table 1
presents the distribution of these themes across the NECs.

Table 1. Themes and distribution of the NEC decisions

THEMES
NECs
Legislations Structure and Curriculum Educational ~ Environment Teacher-
Organization Practices Education
Manager

1 X X X
2 X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X X X X
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10 X X X X X
11 X
12 X X X X X
13 X X X

14 X X X
15 X X X X X
16 X X X X X X
17 X X X X X
18 X X X X
19 X X X X X
20 X X X X

According to the findings in Table 1, a range of decisions concerning diverse topics that impact
education management policies have been taken by the NECs. The theme of organizational structure emerges
prominently across almost all NEC decisions. These themes exhibit interconnectedness and interdependence.
The analysis reveals that the NECs have addressed both administrative and educational aspects, as well as

decisions centered around teachers and educational administrators.
3.1. Education Management in the 1 NEC (17-27 July 1939)

Being the first council held after the establishment of the Republic, the 15t NEC primarily focused on
the planning of the Republican education system, taking into account the foundational institutions and their
respective guidelines and curricula. In this council, education management policies were tried to be shaped
based on the education levels in the education system of the time, the programs of these levels and the legal
regulations recommended for the programs. Based on this, it is understood that decisions were made
regarding three themes regarding legislation, organizational structure and program (This council points out
three themes). The decision taken is as follows:

“The regulations and edncational programs of male technical, female technical, and trade education institutions were

examined and finalized.”

3.2. Education Management in the 2rd NEC (15-21 February 1943)

During the 2nd NEC, the emphasis was placed on the integration of moral values, the teaching of the
native language, and the promotion of history education in schools. Decisions were made with a specific focus
on curriculum and teacher-related aspects. In this council, mentioning the moral education of the society and
the training of the teacher together is meaningful in terms of training the teachers in the context of
educational administration policies and showing their value for the society. It is understood that this council is
trying to highlight quality in education. Based on this, it is understood that decisions were made regarding two
themes (this council points out two themes) regarding the program and the teacher. Some of the decisions
taken during this period include:

“Ensuring that only graduates from institutions specialized in history education are appointed as middle and high
school history teachers.”

“The thorongh examination and acceptance of a report that outlines the necessary measures to be implemented for moral

edncation, both within and outside the educational system, in all levels of schools.”

3.3. Education Management in the 3¢ NEC (02-10 December 1946)

The 31 NEC emphasized establishing legal regulations, developing curriculum plans, implementing
educational practices, and promoting collaboration between schools and families. The key themes that
emerged from this analysis include legislation, organizational structure, curriculum, and the role of teachers
and education administrators (This council points out four five themes). This council is also meaningful in
that it touches on physical and mental health, which continues to be valid today, and school-environment
relations, which are considered valuable in the context of school development, as well as legal regulations

regarding educational levels and educational levels. Some notable decisions made during this period include:
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“Development of the Program and Regulations for Trade Middle S chools and High Schools.”
“Emphasis on cleantiness, bealth, attendance issues, as well as intellectnal, emotional, moral, and physical education.”

“Tmplementation of measures to facilitate the work of school-parent associations.”

3.4. Education Management in the 42 NEC (23-31 August 1949)

The 4% NEC focused on prioritizing the curriculum for elementary and middle schools, considering the
structure of high schools, addressing teacher needs, and adopting a democratic education model.
Consequently, the analysis highligchts the significance of organizational structure, curriculum development,
educational practices, and the role of teachers and education administrators (This council points out five
themes). It also draws attention in terms of adopting an innovative approach within the framework of these
themes and revising the existing structure in line with the needs. Some notable decisions made during this
period include:

“Evaluating the proposed curricnlum for middle schools.”

“Restructuring teacher training institutions and higher teacher training schools to meet the specific requirements of

middle and bigh schools.”

3.5. Education Management in the 5% NEC (04-14 February 1953)

The 5% NEC primarily emphasized the elementary school level but also included regulations for
preschool and special education. As a result, the analysis reveals the importance of organizational structure,
curriculum development, legislation, and the role of teachers (This council points out four themes). The
council draws attention in terms of reviewing the studies and taking into account the legal regulations at the
education levels in line with the needs. Some notable decisions made during this period include:

“Ensuring coberence between the objectives and content of the elementary school curriculum.”

“Promoting the concept of collective teaching throughout different educational stages.”

“Allowing flexibility in the allocation of monthly and yearly teaching hours. Additionally, discussions were beld
regarding the proposed Primary Edncation Law.”

3.6. Education Management in the 6 NEC (18-23 March 1957)

During the 6" NEC, a focus was placed on vocational and technical education, as well as adult education.
In this council, measures aimed at facilitating the transition between education levels attract attention. The
need to make regulations to take into account changing conditions is emphasized. Decisions were made
regarding legislation, organizational structure, and curriculum (This council points out three themes). Some
noteworthy decisions from this period include:

“Opening apprentice schools for elementary school graduates.”

“Reviewing and revising the legislation that ontlines the responsibilities and duties of technicians.”

3.7. Education Management in the 7" NEC (5-15 February 1962)

The 7t NEC addressed various educational levels, including primary and secondary education. It is
understood that new regulations need to be made within the legislation. In addition, what is expected from an
important educational level such as high school and what function it should have has been revealed. The
discussions revolved around the structure of educational levels, legislation, assessment methods, and
educational practices (This council points out three themes). Notable decisions made during this period
include:

“Presenting 13 draft regulations for review by the Board of Education after the NEC. These regulations required
amendments based on the Primary Education Law No. 222.”

“Describing high schools as institutions that provide general education and serve as a foundation for academic

pursuits, organized accordingly.”

3.8. Education Management in the 8" NEC (28 September - 3 October 1970)
The 8t NEC focused on regulations concerning the transition from secondary education to higher

education. Decisions were made regarding legislation, organizational structure, and curriculum (This council
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points out three themes). A decision was taken to determine the education levels. In addition, the desire to
organize these educational levels in an interdependent manner attracts attention. Some significant decisions
from this period include:

“The Turkish education system consists of three interdependent levels of education:

1- Primary education

2- Secondary education, and

3- Higher education. In the second phase of secondary education:

a) Programs preparing students for higher education

b) Programs preparing students for both profession and higher education, and

¢) Programs preparing students for life or occupational fields are organized.”

3.9. Education Management in the 9" NEC (24 June - 4 July 1974)

The 9 NEC aimed to address all educational programs within the framework of National Education and
evaluate initiatives for students. Discussions encompassed various themes, including legislation, organizational
structure, curriculum, educational practices, environment, and the role of teachers and education
administrators (This council points out six themes). It is tried to be based on the Basic Law of National
Education No. 1739, which reflects the structure and philosophy of the Turkish education system. Based on
this law, efforts are being made to direct the Turkish national education system. In addition, it is understood
that decisions are made about what the education levels are within the education system and what kind of
structure they should have. It is noteworthy that these decisions include expectations from education for
carrying out social activities for students, improving school-parent relations and increasing the effectiveness of
guidance services. Some noteworthy decisions from this period include:

“The Turkish education and training system is organized to achieve these general objectives, and the specific
objectives of various types and levels of educational institutions are determined in accordance with the general objectives and
the fundamental principles listed below. (M.E.T.K. Article 4).”

“The Turkish national education system comprises formal education and non-formal education. Formal education
includes preschool education, basic education, secondary education, and higher education institutions. Non-formal education
encompasses activities organized alongside or outside formal education (M.E.T.K. Article 18). Furthermore, students'
elective conrses, extracurricular activities, teacher-parent relationships, continuous observations, and guidance are monitored
to foster their abilities and talents. Accordingly, assistance is provided to guide them towards various programs in

secondary edncation and prepare them for life.”

3.10. Education Management in the 108 NEC (23-26 June 1981)

During the 10® NEC, the focus was on the Turkish National Education System and the development of
specialized handbooks for subject-specific programs. The decisions made took into account the needs of
students and teachers, encompassing organizational structure, curriculum, educational practices, the learning
environment, and teacher-education administrator interactions (This council points out five themes). It is also
noteworthy that this council is a preschool-based council. It is seen that comprehensive and diverse decisions
have been taken regarding the legal infrastructure and dissemination of pre-school education, the regulation of
program content, and taking measures for implementation. Some key decisions during this period include:

“Collaborating with other institutions to promote the nationwide expansion of preschool education and implementing
legal measures to ensure the Ministry of National Education's cooperation and the contributions of these institutions to
preschool education.”

“Enbancing and refining preschool education programs.”

“Developing handbooks for preschool teachers.”

“Introducing one-year preschool classes initially in priovitized regions within primary schools and establishing practice

preschool classes in girls' vocational high schools.”
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3.11. Education Management in the 11" NEC (June 8-11, 1952)

The 11t NEC focused on the status and issues of teachers and educational specialists, emphasizing the
theme of teacher/education administrator (This council points out only one theme). The teacher-centered
structure of the council stands out. Measures regarding teacher training are brought to the agenda. The desire
to make arrangements taking into account the professional needs of teachers, especially in the context of
education, comes to the fore. Some decisions were made as follows:

“The entire process of teacher training institution programs (objectives, content, teaching methods, and evaluation)
should be re-evalnated in accordance with the requirements of the time and in a consistent manner.

¢) Teacher training programs should be developed in accordance with program development principles and based on

research.”

3.12. Education Management in the 12t NEC (June 18-22, 1988)

The 12 NEC discusses structural reforms in the Turkish Education System, regulations for teacher
training, curriculum development, educational financing, foreign language teaching, and the importance of
parental support (This council points out five themes). Consequently, organizational structure, program
implementation, environment, and teacher themes are relevant to this council. The situation of the teacher
and the school, especially their integration with the environment and their review according to needs, is taken
into account. Questioning and training teachers according to changing and developing needs are brought to
the agenda. Some of the decisions include:

“The integration of existing middle schools with primary education.”

“In schools, elective programs should be available based on the region and student preferences.”

“Parents should be informed about the beneficial career and knowledge areas for their children.

Revamping the "general culture” program for teacher training and in-service education to align with the goal of

nurturing highly skilled individuals for the 21st century.”

3.13. Education Management in the 13" NEC (January 15-19, 1990)

The 13 NEC is seen that decisions focused on non-formal education are taken in NECs. Decisions to
reconcile non-formal education with formal education and to ensure cooperation and coordination among
organizations within the scope of non-formal education by providing legal infrastructure are noteworthy. In
addition, council is important in terms of showing cooperation with the environment in non-formal
education. The 13" NEC had a focus on general education. Decisions related to legislation, organizational
structure, and environment were highlighted (This council points out three themes). Some decisions made
were:

“Determining the equivalence of documents obtained throngh general education with formal education to facilitate
horizontal and vertical transitions between the two systems.”

“Establishing organization and collaboration among institutions involved in general education and developing

comprehensive legislation that considers advancements in this field.”

3.14. Education Management in the 142 NEC (September 27-29, 1993)

The 14 NEC focused on educational management and administration. The importance of collaboration
with universities in the training of educational administrators was emphasized. In addition, emphasizing the
connection of educational management with the central organization reveals the centralist structure of the
education system. The emphasis on training educational managers and the emphasis on cooperation with
universities shows that educational management is considered an issue in itself. It is noteworthy that the
education received in education management is brought to the fore. Structural decisions were made based on
preschool education. Therefore, the themes of otrganizational structure, environment, and teacher/school
managers were prominent (This council points out three themes). Some decisions made were:

“Reviewing and restructuring the Ministry of National Education's Central, Provincial, and Overseas
Organizations to establish a functional framework. Legislative arrangements will be made regarding the qualifications,

titles, appointments, and transfers of administrators and experts working in these institutions.”
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“Current educational administrators will be trained in collaboration with universities; individuals with the necessary

gualifications for educational administration will be admitted to the educational management program.”

3.15. Education Management in the 15 NEC (May 13-17, 1996)

The 15 NEC addressed the structure of primary and secondary education, the connection between
society and education, guidance in education, financing, and teacher training. The importance of the
environment in education is emphasized in order to use resources effectively and efficiently. Reorganization of
programs in the context of students' charactetistics and needs is taken into account. In order to achieve these,
it is recommended that there be a structure centered on political energy education and especially on teachers.
Therefore, organizational structure, program, educational activities, environment, and teacher/education
management themes were evident (This council points out five themes). Some of the decisions made include:

“Efficient and effective utilization of edncational resonrces by taking advantage of the educational capacities in the
surrounding area.”

“Balanced inclusion of cognitive, affective, and psychomotor domain objectives in primary education programs.”

“Providing students with a discipline that enbances their time management, energy, abilities, and positive work
evalnations through gnidance activities.”

“Teachers should be trained in teacher universities.”

“The political anthority should prioritize education in allocating macro public resources.”

3.16. Education Management in the 16 NEC (November 13-17, 1999)

The 16th NEC focused on educational decisions related to vocational and technical training, emphasizing
both the MoNE and the university dimension. Decisions were made regarding the legal framework,
teachers/educational administrator, and program development. Reviewing the university transfer system and
addressing it with a serious study such as a project shows the importance given to the subject. Measures have
been taken to make vocational education more attractive and functional. It has been demonstrated that all
these regulations must have a legal infrastructure. It was emphasized that in order for the planned regulations
to be successful, practices that will enable teachers to constantly renew themselves within the profession
should be implemented in other councils. Themes such as legislation, organizational structure, program,
educational practices, environment, and teachers/educational administrator were addressed (This council
points out six themes). Some of the decisions made were:

“In relation to the transition from secondary to bigher education, a collaborative project between the MoNE and the
Conncil of Higher Education (CoHE) should be appropriately regulated, considering new principles. Graduates of
vocational and technical programs should be offered the opportunity for direct adpission to diploma or certificate programs
in vocational colleges aligned with their respective fields, without requiring an examination. Additionally, diploma-holding
graduates from these colleges should be provided with pathways to pursue undergraduate programs in their areas of
specialization. Moreover, a success-based criterion should be applied for individuals who, despite graduating from
vocational colleges or vocational and technical secondary education programs, aspire to commence undergradnate studies
directly in their field of expertise.”

“To ensure compliance with these regulations, it is imperative to review and make necessary adaptations to existing
laws and regulations, including Law No. 3308 and other pertinent legislations.”

“All educators shonld receive regular guidance training and actively implement it.”

3.17. Education Management in the 17t NEC (November 13-17, 2006)

The 17 NEC focused on transitions between educational levels, guidance, and examination systems. It
is noteworthy that the special education dimension of teaching is brought to the agenda. It is revealed that
teachers need to receive training in the context of special education. It is emphasized that regulations should
be made to pave the way for teachers and other staff to provide services in the context of special education.
While the arrangements are being made, it is seen that the participation of the families in this process is also

indicated. Decisions were made regarding the legal framework, organizational structure, educational practices,
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environment, and teachers/educational administrators (This council points out five themes). Some of the
decisions made were:

“All primary school teachers shonld undergo a minimum of 180 hours of in-service training on special needs children
and strategies pertaining to special education.”

“Legislative reforms should be undertaken fo ensure comprebensive services are available to individnals with
disabilities in special education, irrespective of age restrictions.”

“Programs targeting the families of individuals with disabilities should be incorporated.”

3.18. Education Management in the 18 NEC (November 01-05, 2010)

The 18" NEC deliberated on educational structures and practices, centering on teacher-administrator
collaborations while considering the 2023 education vision. Collaborative efforts with the CoHE were
prioritized. Consequently, organizational structure, educational initiatives, and teacher-administrator
interactions were the focal points (This council points out four themes). It is meaningtul that a vision
document is created in the context of the future of the Turkish education system and that the teaching
profession is brought to the agenda in a more fundamental and weighted way than other Councils through
this vision document. The proposal to open a higher education level related to education by taking the
training needs of teachers one step further distinguishes this council from others. The proposal is unique
compared to other Shurs. It is emphasized here that teachers should be involved in more educational activities
in order to increase the expected benefit from education. Some of the decisions included:

“Enbancing coordination between the Ministry of National Education and the Council of Higher Education in
accordance with the 2023 vision, with particular emphasis on planning teacher requirements and providing teacher
training based on those needs.”

“Addressing teacher training at the university level and establishing institutions dedicated to teacher education.”

“Trmplementing measures to incentivize teachers to remain in schools for extended periods.”

3.19. Education Management in the 19 NEC (02-06 December 2014)

The 19" NEC centered on programmatic developments and proposals aimed at improving the quality of
educational activities across different levels. These decisions sought to promote a teacher-centric approach in
line with the support of the educational environment. Key areas of focus encompassed organizational
structure, program development, educational initiatives, environment, and teacher roles (This council points
out five themes). At this council, decisions were made based on values education, based on reading habits,
recognition of the city we live in, and culture-based activities. It is also seen that different methods are
suggested for the selection of teacher candidates, including values education. Some of the decisions included:

“Incorporating values education into the curricnlum.”

“Including culturally relevant literature (folktales, stories, fables, poems, etc.) in the educational materials nsed in
preschool and primary education.”

“Transitioning to single-teacher instruction in primary schools.”

“Organizing activities that foster a culture of reading in primary education.”

“Tmplementing a multi-faceted evaluation process during the selection of prospective teachers, based on their
competencies and interests.”

“Designating a weekly class period for free activities that introduce students to their local community.”

3.20. Education Management in the 20/t NEC (01-03 December 2021)

The 20th NEC focused on preschool education, special education and guidance, basic education, and
vocational training. The status of educational levels was discussed in conjunction with quality issues in
education. It is noteworthy that the council brought to the agenda the studies to be carried out for pre-school
and specially talented students. In education and training activities, not only school buildings; It is meaningful
to bring the use of different places to the agenda. It is extremely striking that the teaching profession is
considered as a career that can be considered as the concrete and institutional version of the characteristics

mentioned so far. Alongside these considerations, the contribution of the environment and teacher

{ 93 1PES }



Abdullah BALIKCI

development was emphasized. Decisions were made regarding organizational structure, program
development, environment, and teacher-administrator themes (This council points out four themes). Some of
the decisions included:

“The development and implementation of a school-family collaboration model in early childhood education, aiming fo
support families and promote widespread family education.”

“Ensuring that students with special abilities are supported through enriched programs within the school
environment.”

“Creating school playgronnds and environments that are geographically appropriate and supportive of education at
all levels.”

“Regulating teaching as a career profession.”

4. CONCLUSION, DISCUSSION, AND RECOMMENDATIONS

This study aimed to draw conclusions regarding education management policies based on the decisions
made in the NECs from the 15t to the 20%, using qualitative research methods and document analysis. The
findings of this study indicate that the NECs have addressed a variety of topics related to education
management through their decisions. These decisions can be categorized into six themes, namely legislation,
organizational structure, curriculum, educational practices, environment, and teacher-education administrator.
It is worth noting that these themes encompass different educational levels. Furthermore, the determination
of education management policies is not solely based on educational levels but involves a comprehensive
consideration of multiple factors. The themes identified in the study are interconnected and mutually
supportive. Among them, decisions related to organizational structure have received significant attention.
Recent NECs, particularly the 19th and 20th, have placed a strong emphasis on preschool education and
teacher-education administrator. The National Education Councils (NECs) serve as a valuable platform for
collaboration between education researchers and practitioners, contributing to effective governance. It is
important to highlight that several decisions have been successfully implemented, such as the recent Law on
Teaching Profession (Law No. 7354) enacted on February 3, 2022.

In NECs, educators and experts express their opinions and contribute to the future of education by
discussing and making decisions on education-related issues (Aslaner, 2008). However, due to the structure of
the decisions taken in the NECs, the implementation dimension is shaped by the will of the political power.
This situation causes differences in the implementation of the decisions taken (Ugler, 2006). In addition, it is
faced with a situation where most of the decisions taken at the NECs are not implemented. In the context of
education management, structural and legal regulations are needed to obtain the desired efficiency from the
decisions taken at the NECs. Thus, success can be achieved in terms of implementation of education
management policies (Das, 2019).

Various studies have been conducted on the decisions made in the NECs regarding different topics, as
indicated in the relevant literature. For instance, Cakir (2017) examined the NECs in the context of terms like
teachers, educational levels, foreign language, and the private sector. Eroglu et al. (2016) focused on measures
to enhance teachers' professional development, improve educational quality, and promote inter-institutional
collaboration. Merey and Kaymakei (2018) analyzed the NECs as influential entities shaping education policies
and programs, including subjects like citizenship education and human rights. Kili¢ & Giiven (2017) explored
the NECs with regards to teachers, school administration, curriculum, textbooks, and educational materials.
However, Bulut-Boz & Karatas (2020) critically discussed the limited attention given to education and school
administration until the 10 NEC and the challenges in implementing the decisions made. They emphasized
the significance of considering teacher-education and school management as essential resources for education
(Kadir & Nimota, 2019).

According to the research conducted by Suematsu and Tsujino (2018), the involvement and contribution
of stakeholders is a significant factor in educational management policies. The interaction with the
environment holds great importance for the successful implementation of educational activities and programs.

It is essential to establish a framework that considers the environmental aspects in order to effectively achieve
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educational management goals (Tadle-Zaragosa & Sonsona, 2021). Collaboration with stakeholders,
implementation of training programs, and engagement in project work are crucial elements in attaining these
objectives (Pérusse et al., 2007). The active participation of stakeholders in educational management, also
known as governance, should be actively supported. It is necessary to establish and promote a governance
approach not only in educational management but also in other areas of administration (Redondo, 2016).

Educational management and policies necessitate the joint management of schools, environments, and
teachers; media -one of the several factors affecting education is the media. Media is also one of the
stakeholders of education- aligned with the objectives of the educational institution. Education policies should
consider a collaborative management approach, leveraging educational activities, technology, and programs
(Antunes & Viseu, 2019). By institutionalizing such an approach, the transformation process towards
becoming a learning organization (Watson, 2015) or a desired structure such as a democratic school (Batista &
Pereyra, 2020) can be facilitated. In democratic education, the collaborative involvement of all stakeholders,
including parents, students, and teachers, is crucial. Regardless of their diverse roles and positions,
stakeholders should be actively included in the decision-making processes (Gottlieb, 2019). Implementing
programs so that stakeholders can make the expected contribution to education, ensuring that the program is
accepted by stakeholders by providing technical support; A structure supported by school managers, teachers
and parents and necessary training should be provided (Heyward, Cannon & Sarjono, 2011). At this point, the
views, beliefs and actions of education politicians who have an impact on the implementation of education-
related policies must be consistent (Sayed et al., 2020).

Eroglu et al. (2016) and Kilic & Guven's (2017) research in the context of teachers' training needs and
training programs; the research conducted by Uysal (2008) in the context of school management; research by
Gottlieb (2019), Redondo (2016) and Suematsu & Tsujino (2018), supports the results of the current research
in the context of the contribution of the environment to school management (governance). However, these
studies do not explicitly address or explore the themes of organizational structure and legislation as identified
in the current research. This distinction sets the present study apart from previous research, as it sheds more
explicit light on these two themes. Moreover, the present research takes a comprehensive approach by
analyzing educational management policies in relation to all education-related topics, directly linked to
educational management policies, unlike other studies (Cakir, 2017; Merey & Kaymakei 2018). Furthermore, a
thorough analysis of all educational management policies has been conducted. These aspects undetline the
comprehensive and distinct nature of the present study compared to previous research.

Based on the findings of this research, the following recommendations can be made for practitioners:

e A control mechanism should be established to better monitor education management policies based
on the decisions taken in NECs to understand whether or not they are implemented or to what extent they

are implemented.

e It has been observed that education management is discussed through education levels in the NECs.
According to the researcher, considering educational management only in the context of educational levels is
not sufficient, so decisions should be made by taking into account different aspects of educational
management - different management approaches, models, etc.

e Decisions regarding education management and administrators are more common in recent NECs.
However, in terms of consistency and continuity in education management policies, the issue should be
discussed in other assemblies.

e The practice of NECs bringing together researchers and practitioners should be continued as an
example of good governance.

e Necessary structural and legal regulations should be made to implement the NECs in the context of

education management.
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e The study was conducted using qualitative research method and document analysis. Researchers can
conduct research using different methods based on the opinions of researchers and practitioners who
come together NECs. They can share the results here.

e National Education Councils should be taken into consideration in doctoral studies as well as mastet's
degree studies.

BEYAN

“Milli Egitim Suralarinin Egitim Yonetimi Politikalarina Etkisinin Incelenmesi -Fxamining the Impact of

>

National Education Councils on Education Management Policies-” isimli makalem ile ilgili herhangi bir

kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢catismast yoktur.
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Bu arastirma 2020-2021 6gretim yili Mersin merkez ilgelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar,
Yenisehir) gérev yapan sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski ve ¢evre biling diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilmistir. Veri toplama aract olarak; Nisbet ve arkadaglar tarafindan 2009 yilinda
gelistirilip Cakir ve digerleri tarafindan (2015) Turkece'ye uyarlamasi gerceklestirilen "Dogayla
Tliski Olgegi" ve Sasmaz Oren ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilen "Cevre Bilincine Sahip
Ogretmen Nitelikleri Olgegi" kullanilmistir. Arastirmanin  érneklemini uygun 6rnekleme
yontemi kullamilarak secilen Mersin ili merkez ilcelerindeki MEB 'e bagl devlet okullarinda
gbrev yapan 345 smif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda Mersin ilinde MEB’e
baglt sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve ¢evre bilinci diizeylerinin ortalamanin
tzerinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica siuf 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve
cevre bilinci diizeyleri arasinda orta biytiklikte pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Arastirma sonuglari, ¢evre bilincini ger¢ekten benimseyen ve dogal diinya ile anlamlt baglantilar
kuran gevreye duyarlt egitimciler rehberliginde bu alanda daha fazla arastirma yapilmasio
ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Dogayla iliski, cevre bilinci, sinif 6gretmeni

Examination Of The Relationship Between Primary School
Teachers' Nature Relatedness And Environmental
Consciousness

This study was conducted to examine the relationship between nature relatedness and environmental consciousness
levels of primary school teachers working in Mersin central districts (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) in the
2020-2021 academic year. Survey model, one of the quantitative research methods, was used in the study.
"Relationship with Nature Scale" developed by Nisbet et al. in 2009 and adapted into Turkish by Cakir et al. (2015)
and "Environmental Consciousness Teacher Qualities Scale" developed by Sasmaz Oren et al. (2010) were used as data
collection tools. The sample of the study consisted of 345 primary school teachers working in public schools affiliated
to the Ministry of National Education in the central districts of Mersin province, selected using convenience sampling
method. As a result of the research, it was concluded that the levels of relationship with relatedness and
environmental consciousness of primary school teachers affiliated to the MoNE in Mersin province were above
average. In addition, it was concluded that there was a moderate positive relationship between primary school teachers'
level of relationship with nature and their level of environmental consciousness. The results of the study revealed that
more research should be conducted in this field under the guidance of environmentally sensitive educators who truly
embrace environmental consciousness and establish meaningful connections with the natural world.

Keywords: Nature relatedness, environmental consciousness, primary school teacher

Agiklama: Bu calisma ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin Mersin Universitesi’nde 2022 yilinda tamamladigt
“Sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski ve cevre biling diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi: Mersin ili 6rnegi” basliklt
yuksek lisans tezinden tretilmistir.
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1. GIRIS

Cevre egitimi, gevreyle ilgili sorunlarin ele alinmasinda ve gevreye duyarli davranislarin tesvik edilmesinde
cok 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak bireylere yalnizca cevre bilgisi saglamak, ¢evre yanlisi davraniglarin
gelismesini garanti etmez. Cevre egitimi, ¢evre hakkinda bilgi aktarma ve belitli ¢evre sorunlarina iliskin
farkindaligi artirma siirecinden ¢ok daha fazlasidir (Spork, 1992). Bunun nedeni gevresel bilgi ile davrans
arasindaki iliskinin karmasik olmasi ve kisisel tutumlar gibi cesitli faktorlerden etkilenmesidir (Wang & Zhang,
2021). Yapilan arastirmalarda bireylerin ¢evreye yonelik bir egitim almalarina ragmen bireylerde cevre bilinci ve
cevreye karst olumlu tutum gelismedigi gézlemlenmis (Ak, 2008; Bas, 2011; Karaismailoglu, 2018; Sener, 2019;
Yalgin, 2009). Bu baglamda bu arastirma 6zellikle “Insanlar nasil gevre bilincine sahip olabilirler? ; Insanlara
cevre dostu davranslar nasil kazandirilabilir?; Cevreye yonelik tutum ve davransslar ile gevre bilgisi arasinda
nasil bir iliski vardir?” gibi sorulara cevap bulmak amaciyla tasarlanmistir.

Alan yazinda bir¢ok arastirmact ¢alismalarindaki bulgulardan yola ¢ikarak bu sorulara ¢6ziim olarak sinif
dist ortamlari, doga ve dogal ortamlarda Ggrencilerin yaparak yasayarak 6grenme imkani bulacagt egitimleri
énermislerdir (Aydin, 2010; Oztiirk, 2013; Uzun, 2017; Sener, 2019; Yalgin, 2009). Bu nedenle bilim insanlari
dikkatlerini 6zellikle ¢evre bilincini ve ¢evre dostu davraniglart gelistirmek icin alternatif stratejiler kesfetmeye
yonelttiler. En ¢ok yinelenen énermelerden biri, ézellikle ¢cocukluk déneminde ders dist ortamlarin ve dogal
ortamlara girmenin 6nemidir (Rakotomamonjy, Jones, Razafimanahaka, Ramamonjisoa & Williams, 2014).
Bireyler arasinda doga dostu davraniglarin sekillenmesinde informal 6grenme 6nemli bir rol oynamaktadir.
Cocuklart dogayla etkilesime gecirmenin ve gelisim yilarinda dogal dinyayla derin bir bag kurmanin
yetiskinlikte kalici olumlu ¢evre yanlist davranislara yol acacagina inanilmaktadir (Rakotomamonjy, Jones,
Razafimanahaka, Ramamonjisoa & Williams, 2014). Dogayla olan bu bagin, bireylerin ¢evresel inceliklere dair
anlayislarimi ve dogaya karsi sorumluluk duygularini gelistirecegi diistinilmektedir (Niaura, 2013). Nisbet,
Zelenski & Murphy (2009) tarafindan yapilan arastirma, dogayla baglantinin bir dizi olumlu ¢evre dostu tutum
ve davranist tesvik edebilecegini ileri strerek bu goriisii desteklemektedir. Ayrica Mayer & Frantz (2004),
kendini dogal alanin ayrilmaz bir parcast olarak algilamanin, bireylerin cevresel karmagikliklari kavrama
kapasitesini artirdigint  ileri  stirmektedir. Dogayla bu bitiinlesme duygusu, doga-cevre egitiminin
sekillendirilmesinde ve kasitl ve cevreye duyatlt davrans kaliplarinin tegvik edilmesinde ¢cok 6nemlidir (Niaura,
2013). Dogal ortamlardaki deneyimlerin informal égrenme ortamlarinin gevresel tutum ve davraniglari tesvik
etmede etkili oldugu ve bu ortamlarin, bireylerin dogayla derin bir bag gelistirmesi ve ¢evre bilincini gelistiren
ilk elden deneyimler kazanmasi igin firsatlar saglayabilecegi belirtilmektedir (Geiger, Geiger, & Wilhelm, 2019).
Informal 6grenme ortamlarina ek olarak, egitim kurumlart gevre yanlist davranislarin tesvik edilmesinde énemli
bir rol oynayabilir. Ornegin Levy ve Marans (2012) Michigan Universitesi kampiisiinde egitim, katilim ve
degerlendirme faaliyetlerini iceten bir "¢evresel stirdirtlebilirlik kiltiri" olusturmak icin 6neriler gelistirmis ve
bu faaliyetler sayesinde bireylerin ¢evresel konular hakkindaki bilgilerini artirmay1 ve gevre yanlisi davranislart
tesvik etmek icin hatirlatmalar saglamayr amaclamistir. Tim bu ¢alismalarda ortak vurgulanan nokta
etkinliklerin dogal ortamlarda gerceklestirilerek cocuklarin doga ile iliski igerisine girmesi ve dogayla bag
kurmasinin saglanmasidir. Ciinkii ¢ocuklugunda dogayla iliski kuran gocuklar, dogayt koruma noktasinda
yetiskinlik donemlerinde daha fazla olumlu davranis gostereceklerdir. Nisbet, Zelenski & Murphy 'de (2009)
dogayla iliskili olmanin bir¢ok olumlu ¢evre dostu tutum ve davranisi da beraberinde getirecegini
belirtmislerdir. Atik, Sart & Dogan (2023) agik havayr tercth eden ve dogaya yakin yasayan Ogretmen
adaylarinin ¢evreye daha duyarli davranma egiliminde olduklarini tespit etmislerdir. Mayer & Frantz (2004)
kendini doganin bir pargasi olarak hisseden bireylerin ¢evreye dair konulari daha etkili bir sekilde
ogrenebildiklerini vurgulamislardir. Bireylerin kendilerini doganin bir parcast olarak gérmeleri gerceklestirilen
doga-cevre egitiminin davranis boyutunda bir etki yaratmast acisindan 6nem kazanmaktadir. Dogayla bag
kuran, kendini doganin bir parcast olarak gbren birey dogaya sorumluluklarin farkinda olacak ve
davraniglarinda daha bilingli bir yaklagim icerine girecek ve doga dostu davranislar sergileyecektir. Genel
olarak, informal grenme ortamlarinin etkinligi, cevresel tutumlarin olusumu ve doga dostu davranislarin

altinda yatan etkenler, kalict ¢evre bilincine sahip davraniglart gelistirmeye yonelik stratejiler gelistirmemize
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katkida bulunan 6nemli arastirma alanlaridir. Bu alanlart kesfederek cevre egitimine yonelik etkili yaklasimlar

gelistirebilir ve cagdas toplumda stirdtrtlebilir davranislari tesvik edebiliriz.

1.1. Aragtirmanin Amaci
Cocuklarimizin doga dostu bireyler olarak yetismeleti; erken ¢ocukluk déneminden itibaren verilen ¢evre
egitiminin 6neminin farkinda olan, dogayla glicli baglart bulunan, ¢evre bilincine sahip ve uygulamali ¢cevre
egitimi konusunda yeterli donanima sahip 6gretmenlerle saglanabilir. Ozellikle temel egitim diizeyinde
ilkokullarda c¢alisan Ogretmenlerin dogayla iliski diizeyleri ve cevre bilingleri etkili bir cevre-doga egitimi
acisindan 6nem arz etmektedit.

Ogretmen adaylari lizerinde yapilan bir arastirmada, onlarin ¢evreye duyarlilik diizeylerinin bilissel
altyapilarindan ve lisans Ogrenimleri sirasinda aldiklart gevre egitimi derslerinden etkilendigi bulunmustur
(Yanarates & Yilmaz, 2020). Bir baska arastirmada 6gretmenlerin cevresel davrants diizeylerini ikamet yeri ve
cinsiyet gibi demografik degiskenlerin de etkileyebilecegi ortaya konmustur (Semendoglu & Arslan, 2022).
Genel olarak bakildiginda bu ¢alismalar, sinif 6gretmenlerinin doga ile baglarinin ve gevre farkindaliklarinin,
biiytdiikleri yer, ¢evre egitimine maruz kalmalar1 ve gevre projelerine katihimlari gibi faktorlere bagh olarak
degisebilecegini gOstermektedir. Sinif Ogretmenlerinin cevre bilincini degerlendiritken ve cevre egitimi
uygulamalarini gelistirmeye yonelik stratejiler tasarlarken bu faktorlerin dikkate alinmast 6nem kazanmaktadir.
Bu baglamda simuf Sgretmenlerinin dogayla baglarinin diizeyi ve ¢evre farkindaliklari, biyiidikleri yer, okul
Oncesi egitim almalari, cevre veya doga egitimi almalari, cevre veya dogayla ilgili projelerde yer almalart gibi
cesitli faktorlere baglt olarak degisip degismedigi aragtirmanin hedeflerinden biri olmustur.

Bu calisgmada da Mersin MEB’e bagl smuf Sgretmenlerinin dogayla iliski dizeyleri ve cevre bilinci
duizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmigtir.

1. Mersin MEB’e baglt sinif 6gretmenlerinin dogayla iliskileri ve ¢evre bilingleri ne diizeydedit?

2. Mersin MEB’e bagl sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve cevre biling dizeyleri;
cocukluklarint gecirdikleri yerlesim yeri, okuldncesi egitimi alma durumlari, ¢evre veya doga
egitimi alma durumlar, cevre veya dogaya yonelik proje de yer alma durumlart acisindan
incelendiginde farklilasmakta midir?

3. Mersin MEB’e baglt sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski dizeyleri ve ¢evre bilinci diizeyleri

arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir iligki var midir?

1.2. Aragtirmanin Onemi

Ginimiizde insan davranisi, ¢ok sayida cevresel zorlugun temelini olusturuyor ve potansiyel ¢6ziimlerin
temel tast olarak egitime odaklanmayr gerektiriyor. Ozellikle erken yasta egitim, cevresel kaygilarin etkili bir
sekilde ele alinmasinda 6nemli ve kalict bir yaklasim olarak durmaktadir. Gelisim yillarinda dogayla derin bir
bag kuran ve ¢evre bilinci gelistiren ¢ocuklar, bu egilimlerini yetiskinlige de tasima egilimindedir. Bu baglamda
gelecek nesillere sekil veren egitimcilerin rolii 6nem kazanmaktadir. Ogretmenlerin cevre bilinci, duyarliligi ve
cevreye olan gercek yakinlhgt kritik Sneme sahiptir. Cevreyle gercek bir bag kurabilen ve gercek ¢evre bilincini
ortaya koyabilen egitimciler, 6grencileri i¢in 6rnek rol modeller olarak hizmet edebilitler. Ogretmenler
eylemleriyle dogayla baglilik duygusunu asilayabilir, cocuklarda cevre bilincini gelismesine katki saglayabilir. Bu
durum temel bir soruyu giindeme getiriyor: "Cocuklarin erken yasta dogayla bag kurmasini ve c¢evre bilincini
gelistirmesini saglayan sinif 6gretmenleri bu farkindaliga ne 6l¢tide sahipler?”. Bu ¢alismada bu soruya cevap
aranmakta ve sinif Ogretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve ¢evre bilinci diizeylerinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Yapilan alan yazin arastirmasinda ¢evre bilinci olusturmak icin verilecek
nitelikli egitimin dogal ortamlarda gerceklestirilerek bireylerin yaparak yasayarak 6grendikleri doga uygulamalart
ile saglanabilecegi vurgulanmistir (Aydin, 2010; Bas, 2011; Karatas,2013; Karaismailoglu, 2018; Oztiirk, 2013;
Yalcin, 2009) . Kisaca ¢ocuklarin dogal ortamlarda yaparak yasayarak yani dogayla iliski kurarak edindikleri
deneyimlerin ¢evre bilinci kazanilmasi acisindan daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Alan yazinda incelenen arastirmalarin bircogunda cevre bilinci ve dogayla iliskinin ayri olarak farkl

degiskenler acisindan incelendigi gbralmistir. Sif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmen adaylarinin cevre bilinci
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lizerine yapilan calismalarda; cevre bilincinin ¢esitli demografik degiskenler agisindan (Ak, 2008; Yalcin, 2009) ,
cevre bilincinin gelistitilmesinde ¢evre egitiminin (Karatas, 2013) ve web tabanl arttirilmis gerceklik
uygulamasinin (Safitri & vd., 2022) etkisini, yansitict disiince egilimleri ile ¢evre bilinci arasindaki iliskinin
(Sener, 2019) incelendigi gorilmustir. Ayrica cevre bilinci ile gevreye karst sorumlu davranislar ( Moody-
Marshall, 2022), cevresel tutum (Bala, Singh & Sharma, 2022), cevresel algt (Petkou, Andrea &
Anthrakopoulou, 2021; Zeeshan & Qureshi, 2022) arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalar da mevcuttur.
Dogayla iliski kapsaminda yapilan calismalarda ise 6gretmen adaylarinin dogayla baghlik diizeylerini ( Kroufek,
Uhrinova & Chytry , 2018) ve etik tutumlarint (Karademir, 2017) , dogayla iliskinin énemini (Ozgiin & Ozgiin,
2019), cevresel kaygr diizeylerini (Dornhoff, Sothmann, Fiebelkorn & Menzel, 2019) inceleyen arastirmalar
oldugu tespit edilmistir. Ancak mevcut literatiirde cevre bilinci ile dogayla baglantt diizeyi arasindaki iligkiyi
kapsamli bir sekilde inceleyen calismalarin azhigi, 6nemli bir boslugu vurgulamaktadir. Bu calisma, cevresel
farkindalik ile kisinin dogayla iliskisi arasindaki etkilesimi arastirarak alandaki bu acikliga katki sunmayt

amaclamaktadir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Mersin ili merkez ilgelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) gbrev yapmakta olan stuf
Ogretmenlerinin dogayla iliski ve cevre bilinci diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amactyla yapilan bu
aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama ve iligkisel tarama modelleri kullanilmistir. Tarama
modeli, katihimcilarin ilgi, beceri, yetenek ve tutumlarint kapsayacak sekilde bir konuya veya olaya iliskin bakis
acilarint 6lgmek icin genis Slgekli arastirmalarda uygulanan bir metodolojidir (Buytkoztirk, K.Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2020). Betimsel tarama arastirmasi, katthmeilarin belitli bir olay veya olguya iliskin
mevcut gorislerini ortaya koymayr amaclamaktadir. Iliskisel tarama arastirmast ise birden fazla degisken
arasindaki iliskiyi ve es zamanlt degisimleri, durumlarina miidahale etmeden inceler ve bu iliskilerin varligini ve
buyukligini tespit etmek icin iliskisel analiz kullanir (Karasar, 2016). Bu calismanin amacinn, siuf
Ogretmenlerinden olusan 6nemli bir 6rneklemin dogayla mevcut iligkisini ve ¢evre bilinci diizeylerini gesitli
degiskenler acisindan ortaya koymak oldugu g6z Oniine alindiginda, tarama modelinin uygun oldugu
degerlendirilmistir. Ayrica arastirma, sinif dgretmenlerinin dogayla iliskileri ile ¢evre bilinci diizeyleri arasindaki
iliskinin boyutunu ve dogasini, bu degiskenleri degistirmeden aragtirdigi icin iligkisel tarama modelini

benimsenerek yapilmugtir.

2.2. Aragtirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismanin genel evrenini Turkiye’ deki tim smuf 6gretmenleri olustururken calisma evrenini ise
Mersin 1li merkez ilcelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) bulunan Milli Egitim Bakanligina baglt
okullarda gorevli 2527 sinuf 6gretment olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise ¢alisma evreninden uygun
Ornekleme yontemi kullanilarak secilen 345 sinif Sgretmeni olusturmaktadir. Uygun OSrnekleme yontemi
aragtirmacinin kolaylikla ulagabilecegi bir popiilasyondan zaman, para ve isgiicii kaybini yasamadan verilerini
toplanmast olarak tanimlanmaktadir (Biytikoztirk, 2021). Koronaviriis (Covid-19) pandemisinden kaynakli
tlkemizde okullarin kapatilmast sonucunda arastirmanin evrenini olusturan sinif 6gretmenlerine ulasmak ve
aragtirmayi yuritmek zorlagsmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde pandeminin getirecegi olumsuzluklarin
etkilerini 6nlemek ve calismada yer alacak katilimeilara kolaylikla ulasabilmek icin, Mersin Ili Merkez Yenisehir
Tlgesi MEB'e bagl bir devlet okulunda gretmen olarak gorev yapan arastirmact uygun 6rnekleme yontemini
se¢mistir. Ayrica arastirmanin veri toplama siirecinde okullarin kapatildigi zamanlarda veri toplama araglarini
dijital kanallardan katilimcilara ulastirmistir. Orneklem biiyiikligiine; n=n0 /(1+(n0 /N)) formiilii kullanilarak
karar verilmistir. Arastirma icin sapma miktart d=0.05 puan ve standart sapma 0.5 puan olarak tahmin edilmis,
given diizeyine karsilik gelen t degeri t=1.96, n0=384.16 olarak hesaplanmistir (Biyikoztirk, K.Cakmak,
Akgtin, Karadeniz & Demirel, 2020). Bu formiile gore 6rneklem buyukligi n= 384.16/(1+(384.16/2527))=

334 kisi olarak alinmast yeterlidir. Arastirmaya géntlli olarak katilmak isteyen 356 sinif 6gretmeninden alinan
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verilerin analizi sonucunda ug¢ deger olarak tespit edilen 11 sif Ggretmenine ait veriler veri setinden
cikartilmis ve arastirmaya 345 siuf OGgretmeninin verileri Uzerinden devam edilmigtir. Arastirmanin
Orneklemini olusturan sinif 6gretmenlerinin ¢ocukluk yerlesim yeri, okuloncesi egitim alma durumu, doga veya
cevreye yonelik egitim alam durumu, doga veya ¢evreye yonelik bir projede yer alma durumu degiskenlerle

ilgili bilgileri tablo 1 ’de yer almaktadir.

Tablol. Arastirmanin 6rneklemini olugturan smnif 6gretmenlerine ait bilgiler

Kuk verlesi ) Kirsal 111
Cocukluk yerlesim yeri Sehir 34
Okul6ncesi egitim alma durumu Hayir 278

Evet 67
Doga veya cevreye yonelik egitim alma Hayir 178
durumu Evet 167
Doga veya cevreye yonelik projede yer Hay1r 223
alma durumu Evet 122

Tablol. ‘de yer alan verilenlere gore cocukluk yillarint kirsal (kéy/kasaba) yetlesim alanlarinda geciren
ogretmenler 111 kisi iken, sehirde geciren 6gretmenlerin sayist 234 kisidir. Arastirmaya katillan 6gretmenlerden
67 kisi okuloncesi egitim alirken, 278 kisi okuloncesi egitim almamustir. Doga ve cevreye yonelik egitim alma
durumlart incelendiginde 178 kisinin herhangi bir egitim almadigl, 167 kisinin ise doga ve g¢evreye yonelik
egitim aldiklar1 gérulmektedir. Ayrica arastirmaya katilan dgretmenlerden 223’ntin doga veya ¢evreye yonelik

bir projede yer almadigi, 122’sinin ise doga veya ¢evreye yonelik bir projede yer aldigi gérilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar ve Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan 6nce; ¢alismada kullanidacak 6lgekler i¢in sorumlu yazarlardan, Mersin
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan, Mersin 1 Milli Egitim Mudirligi’nden gerekli izinler
alinmistir. Calismada sinif 6gretmenlerinin; dogayla iliskilerini belirlemek icin; Dogayla Tliski Olcegi " (Natura
Relatedness Scale) ve "Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi" ve kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Veri toplama siireci pandemi kosullarinda gerceklestigi icin veri toplama araglart calismada yer alacak
katilimcilara dijital formlar tGizerinden ulastirilmigtir.  Olustulan dijital formda katilimcilar arastirmaya géniilli
olarak katildiklarini beyan ettikleri bilgilendirilmis goniillii olur formuna onay verdikten sonra veri toplama

araclarina ulasmugslardir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan formda kattimciarin  ¢ocukluklarini  gecirdikleri yetlesim  yeri,
okul6ncesi egitimi alma durumlari, cevre veya doga egitimi alma durumlari, cevre veya dogaya yonelik proje de

yer alma durumlarina dair bilgiler yer almaktadir.

2.3.2.Dogayla Iliski Olgegi (Natura Relatedness Scale)

Nisbet ve atkadaglari tarafindan 2009 yilinda gelistitilip Cakir ve digetleri tarafindan (2015) Turkee'ye
uyarlamast gerceklestirilen "Dogayla Tliski Olcegi" bireylerin dogayla olan bilissel, duyugsal ve fiziksel iliskilerini
bir arada é¢lmek igin gelistirilmistir. Olgek; "deneyim", "perspektif" ve "ézbenlik" olmak iizere ii¢ alt boyuttan
ve toplam 21 maddeden olugsmaktadir. Deneyim boyutunda yer alan maddeler dogal yasam ile fiziksel asinaligy,
Ozbenlik boyutunda yer alan maddeler bireylerin dogaya bagliligint yansitan duygu ve distincelerini, Perspektif
boyutunda yer alan maddeler ise bireylerin davranslarinin tim canlilar tizerindeki etkisinin yansitan gortsleri
temsil etmektedir. Olcekteki maddelerin cevaplandirilmasinda  5'i  likert (5=Kesinlikle Katiliyorum,
4=Katiltyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum, 1=Kesinlikle Katilmiyorum) kullanimistir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 105, en disiik puan ise 21'dir. Olgekte yer alan 8 madde ters (reverse)
kodlanmustir. Cakir ve arkadaslari (2015) tarafindan Slgegin geneli i¢in gerceklestirilen giivenirlik analizinde
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist; 6lcek geneli icin () 0.88, “Ozbenlik” boyutu icin (4) 0,87; “Perspektif”
boyutu igin (4) 0,74 ve “Deneyim” boyutu igin (4) 0,73 olarak tespit edilmistir. Bu arastirmada “Dogayla Iliski
Olgeginin” geneli icin aragtirmaya katilan Sgretmenlerin verdigi yanitlar iizerinden giivenirlik analizi tekrar
yapilmis ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist 6lcek geneli icin (@) 0.78, “Ozbenlik” boyutu icin (a) 0,65,
“Perspektif” boyutu icin (2) 0,50 ve “Deneyim” boyutu icin (a) 0,69 olarak bulunmustur. Cronbach Alfa i¢
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tutarlilik katsayisinin 0.7’ nin iizerinde olmast yeterli gorillmektedir (Biiyiikéztiirk, 2021). Olgegin veri toplama
aract olarak secilmesinde; bireylerin dogayla olan fiziksel, bilissel ve duyussal iliskilerini bir arada degerlendirme
olanagi sunan alt boyutlara sahip olmasi etkili olmustur. Alan yazin incelendiginde bu ¢alismada kullanilmak
tzere secilen Nisbet ve arkadaslarina (2009) ait dogayla iliski Slceginin alanda yer alan diger dogayla iliski
Olgeginden (Mayer & Frantz,2004) farkli olarak toprak ile ugrasma, dogal alanlarda bulunma gibi doga ile
kurulan fiziksel iliskiyi de kapsayict nitelikler tagimasi etkili olmustur. Tam (2013)"in dogayla iliskiyi 6lcen farkli
6lgekleri birlikte degerlendiren calismasinda "Dogayla Tliski Olcegini" cevre dostu davranislart belirlemede cok

onemli ve ayirt edici olarak belirtmesi belirleyici olmustur (Akt. Cakir, Karaarslan, Sahin & Ertepiar , 2015).

2.3.3. Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi

Oren, Kiyici, Erdogmus & Seving (2010) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen
Nitelikleri Olgegi”; "Sosyal aktivite ve isbirligi", "uygulama ve model olma", "giinliik yasamla iliskilendirme",
"tutum ve bilinglendirme" olmak iizere dért alt boyuttan ve toplam 27 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer
alan maddelerin cevaplandirdmasinda  5'i  likert tipi  dereceleme 6lgegi  kullandmustir. Bu  sekilde
puanlandirildiginda Slgekten alinabilecek en yitksek puan 135, en disik puan 27'dir. Oren ve arkadaslari
tarafindan Olgegin geneli ve alt boyutlari i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik Cronbach Alfa giivenirlik katsayisint 6lgek
geneli i¢in (o) 0.94, “Sosyal aktivite ve isbitligi” boyutu i¢in () 0,88, “Uygulama ve model olma” boyutu i¢in
() 0,85, “Giinlitk yasamla iliskilendirme” boyutu i¢in («) 0,77 ve “Tutum ve bilinglendirme” boyutu i¢in ()
0,70 olarak hesaplanmistir. Olgek aragtirmacilar tarafindan olduke¢a giivenilir olarak yorumlanmistir. Bu
arastirmada  “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgeginin” geneli icin arastirmaya katilan
Ogretmenlerin verdigi yanutlar tzerinden giivenirlik analizi tekrar yapilmis ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist (o) 0,95, “Sosyal aktivite ve isbitligi” boyutu icin (o) 0,90, “Uygulama ve model olma” boyutu i¢in
(o) 0,88, “Guinlik yasamla iliskilendirme” boyutu ic¢in () 0,82 ve “Tutum ve bilin¢lendirme” boyutu icin («)
0,86 olarak hesaplanmistir. Olgegin bu calisma icin secilmesinde alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin
mevcut ¢evre bilinglerini gretmenlik niteliklerine ne derece yansitabildiklerini dlgen tek Sl¢ek olmasi belirleyici

olmustur.

2.4. Verilerin Analizi
Calismadan elde edilen verilerin analizinde kullanilacak test yontemlerinin belirlenebilmesi icin her iki
Olgekte de bagimli degisken verilerinin normal dagiip dagidmadigini tespit etmek icin normallik analizi
yuritilmustir. Verilerin normalliginin degerlendirilebilmesi icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri, Kolmogorov-

Smirnow normallik testi p degeri incelenmistir. Verilere ait normallik analizlerine tablo 2 ‘de yer verilmektedir.

Tablo 2. Verilerin normallik analizleri

Olgek Degisken Olgek boyutu N Siarplkl Basiklik  p
Olgek geneli Kirsal 111 -0,40 -0,48 0,01
Sehir 234 -0,26 -0,47 0,04
Ozbenlik Kirsal 11 -0,61 0,34 0,02
Cocukluk yerlesimi Sehir 234 -0,42 -0,33 0,00
Perspektif Kirsal 111 -0,77 0,43 0,00
Sehir 234 -0,82 -0,00 0,00
Deneyim Kirsal 111 -0,17 -0,86 0,00
Sehir 234 -0,36 0,09 0,00
Olgek geneli Hayir 278 -0,34 -0,47 0,00
Dogayla i Evet 67 -0,11 -0,43 0,20
Ih§1<1 Okuléncesi Cgltlml Ozbenlik Haylr 278 —0,54 0,02 0,00
Olgegi alma durumu Evet 67 -0,31 -0,66 0,00
Perspektif Hayir 278 -0,95 0,57 0,00
Evet 67 -0,24 -1,14 0,00
Deneyim Hayir 278  -0,25 -0,40 0,00
Evet 67 -0,54 0,66 0,00
. Olcek geneli Hayir 178 -0,28 -0,41 0,20
Gevre veya doga Evet 167 -031  -055 0,00
cgitimi alma durumu ¢y Hayir 178 =042 067 0,00
Evet 167  -0,55 0,23 0,01
Perspektif Hayir 178 -1,02 0,96 0,00
Evet 167  -0,62 -035 0,00
Deneyim Hayir 178  -0,26 -0,01 0,03
Evet 167 041 -0,09 0,00

{ 104 1oPES }



Fatma SASKIN ve Umit [ZGI ONBASILI

Olgek geneli Hayir 223 -0,29 -0,35 0,00

Evet 122 -0,38 -0,60 0,00

Cevre veya dogaya Ozbenlik Haylr 223 -0,41 -0,21 0,00

yonelik projede yer Evet 122 -0,65 -0,24 0,00

alma durumu Perspektif Hayir 223 -0,93 0,55 0,00

Evet 122 -0,64 -0,26 0,00

Deneyim Hayir 223 -0,28 0,10 0,02

Evet 122 -037 -0,52 0,00

Olgek geneli Kirsal 111 -0,75 -0,01 0,00

Sehir 234 -0,61 -0,71 0,00

Sosyal aktivite Kirsal 111 -0,51 -0,66 0,00

Sehir 234 -0,71 -0,03 0,00

Cocukluk yerlesimi Uygulama Kirsal 111 -0,99 0,26 0,00

Sehir 234 -0,72 -0,78 0,00

Ginlik yagam Kirsal 111 -0,66 0,16 0,00

Sehir 234 -0,64 -0,45 0,00

Tutum Kirsal 111 -1,58 1,62 0,00

Sehir 234 1,12 -0,31 0,00

Olgek geneli Hayir 278  -0,58 -0,62 0,00

Evet 67 -1,00 0,20 0,00

. o Sosyal aktivite Hayir 278 -0,53 -0,40 0,00

Okuldncesi efitimi Evet 67 123 128 000

alma durumu Uygulama Hayir 278 0,74 0,56 0,00

Evet 67 -1,04 0,01 0,00

Cevre Ginlik yasam Hayir 278 -0,61 -0,23 0,00
Bilincine Evet 67 -0,91 -0,19 0,00
Sahip Tutum Hayir 278  -1,25 0,17 0,00
C)gretmen Evet 67 -1 ,20 —0,06 0,00
Nitelikleri Olgek geneli Hayir 178 -0,51 -0,82 0,00
Olgegi Evet 167 0,81 -0,15 0,00
Sosyal aktivite Hayir 178 0,54 -0,39 0,00

. Evet 167  -0,77 0,04 0,00

Sﬁ:ifﬁviﬁadgfiumu Uygulama Hayir 178 0,66 081 0,00

&l Evet 167 -095  -007 0,00

Gunlik yasam Hayir 178  -0,46 -0,61 0,00

Evet 167  -0,88 0,22 0,00

Tutum Hayir 178 -1,20 -0,09 0,00

Evet 167  -130 0,43 0,00

Olgek geneli Hayir 223 -0,42 -0,91 0,00

Evet 122 -1,14 1,09 0,00

Sosyal aktivite Hayir 223 -0,47 -0,40 0,00

Cevre veya dogaya Evet 122 -1,04 0,63 0,00

yonelik projede yer Uygulama Hayir 223 -0,54 -0,96 0,00

alma durumu Evet 122 -1,41 1,60 0,00

Ginlik yagam Hayir 223 -0,45 -0,50 0,00

Evet 122 -1,10 0,78 0,00

Tutum Hayir 223 -1,22 -0,20 0,00

Evet 122 151 0,99 0,00

Normallik analizleri incelemesinde; carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 puanlart arasinda kalmast,
p degerinin a= 0.05’ten biyiik c¢ikmast varsayimlar esas alinmustir (Biytkoztirk, 2021). Gergeklestirilen
normallik analizi sonucunda her iki Slgcek geneli ve Olgek alt boyutlarinda bagimli degiskenin normal
dagilmadigl gorilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde istatistik paket programi kullandmistir.
Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yant sira Mann- Whitney U testi ve Sperman sira farklart
korelasyon katsayist kullanilmistir. Ayrica etki buyikligld degeri z test istatistigi degerinin iki grubun toplam
orneklem sayisint degerinin karekSkiine bélunerek hesaplanmistir. Etki degeri buytkligi Cohen (1998)
kriterlerine gore 0,1 kictk, 0,3 orta ve 0,5 biytik etki buyiikligl olarak kabul edilmistir (Akt. Buytkoztiirk,
2021).

2.5. Aragtirmanin Etik Izni
Yapilan bu c¢alisgmada “Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etg Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” basligt altunda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
Etik kurul izin bilgileri:
1. Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan arastirmanin bilimsel etik kurallar

cercevesinde yapildigina dair 05/03/2021- 03 tatih ve karar nolu Etik Kurul 1zni
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2. Mersin 11 Milli Egitim Midirligi'nden 6leekleri siif 6gretmenleri iizerine uygulamak igin
03/03/2021- 21642358 tatih ve sayilt kurum izni
3. Veri toplama aract olarak kullanilmast planlanan “Dogayla Iliski Olgegi” ve “Cevre Bilincine Sahip
Ogretmen Nitelikleri Olgegi” icin sorumlu yazardan izin alinmistir

4. Aragtirmaya katilmak isteyen siuf Ogretmenlerine “Bilgilendirilmis Gontlli Olur” formu

doldurtulmustur.
3. BULGULAR
3.1. Sinif Ogretmenlerinin Dogayla iligkileri ve Cevre Bilinglerine Yonelik Bulgular

Sinif égretmenlerinin “Dogayla Iliski Olgesi” ve “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi”
Oleek genelinden ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlara iligkin betimsel istatistik degerleri Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Olceklerden elde edilen puanlarin betimsel analiz sonuglar

N Minimum Maximum Ortalama Standart sapma
Olcek geneli 345 60,00 105,00 87,5884 9,42621
Ozbenlik 345 23,00 40,00 34,9420 3,66030
Dogayla lliski Olcegi Perspektif 345 18,00 35,00 30,8493 372303
Deneyim 345 6,00 30,00 21,7971 4,49864
Olgek geneli 345 89,00 135,00 122,6522 11,12198
Cevre Bilincine Sahip B
Ogretmen Nitclikleri  Sosyal aktivite 345 25,00 45,00 40,0638 4,47233
Olgegi Uygulama 345 31,00 45,00 41,6464 3,51941

“Dogayla 1liski Olcegi” genelinden alinabilecek en diisiik (21) ve en yiksek (105) puanlarin ortalamast
(63) gz 6ntine alindiginda, arastirmaya katilan siuf 6gretmenlerinin dogayla iliskili olma puan ortalamalarinin
(87,58) orta diizeyin iistiinde oldugu goriilmektedir. “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi”
genelinden alinabilecek en distik (27) ve en yiksek (135) puanlarin ortalamast (81) gbz 6nitine alindiginda,
arastirmaya katilan smuf Sgretmenlerinin ¢evre biling diizeyi puan ortalamalarinin (122,65 ) orta diizeyin

tstinde oldugu goérulmektedir.

3.2. Sinif Ogretmenlerinin Dogayla Iligki ve Cevre Bilinci Diizeylerinin Cesitli Degiskenler

Agisindan Incelenmesine Yonelik Bulgular

3.2.1. Stnuf Ogretmenlerinin Cocukluklarini Gegirdikleri Yerlesim Yeri Degiskeni A¢isindan
Dogayla Iliski ve Cevre Bilinci Diizeyleri

Mersin MEB’e bagh simuf 6gretmenlerinin dogayla iliski ve c¢evre bilinci diizeylerinin ¢ocukluklarin

gecirdikleri yerlesim yeri degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli olarak farklhilasip farklilasmadigini

incelemek icin Mann- Whitney U Testi analizi yiritilmustir. Analiz sonuglarina tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Cocukluklarint gecirdikleri yerlesim yeri degiskeni acisindan sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski ve cevre
bilinci diizeyi

Cocukluklarim
gecirdikleri yerlesim N Sira ort.  Sira toplamt U p
Olgek geneli Kirsal 111 179,32 19904,50 12285.500 A17
Sehir 234 170,00  39780,50
Ozbenlik Kirsal 111 186,07  20653,50 11536.500 .092
Sehir 234 166,80  39031,50
Dogayla iliski Olcegi Perspektif Kirsal 111 157,33 17464,00 11248 .043*
Sehir 234 180,43  42221,00
Deneyim Kirsal 111 187,67  20831,50 11358.500 .059
Sehir 234 166,04  38853,50
Olcek geneli Kirsal 111 172,81  19182,00 12966 981
Cevre B{hncine Schir 234 173,09 40503,00
Sahip Ogretmen Sosyal aktivite ~ Kirsal 111 172,32 19127,00 12911 929
Nitelikleri Olgegi .
Sehir 234 173,32 40558,00
Uygulama Kirsal 111 172,48  19145,00 12929 .946
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Sehir 234 173,25  40540,00

Ginlik yasam — Kirsal 111 170,91  18971,50 12755.500 786
Sehir 234 173,99  40713,50

Tutum Kirsal 111 180,75  20063,50 12126.500 .249
Sehir 234 169,32 39621,50

*p<0.05

Analiz sonuclart incelendiginde “Dogayla Tliski Olcegi” perspektif alt boyutunda cocukluk dénemini
kirsalda geciren siuf Ogretmenleri ile sehirde geciren siif Ggretmenleri arasinda dogayla iligki duzeyleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olustugu gérilmektedir (U=11248, 2=-2,026, p=0,043). Perspektif
alt boyutu icin ¢ocukluklarini gecirdikleri yerlesim yeri degiskeni acisindan kiiclik etki degerine sahiptir (r=
0,010). Perspektif alt boyutundaki sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ¢ocuklugunu sehirde geciren siuf
Ogretmenlerinin dogayla iliski dizeyleri ¢ocuklugunu kirsalda geciren sinif dgretmenlerinden yitksek oldugu
gorilmektedir (180,43>157,33). Smuf &gretmenlerinin, dogayla iligki 6lceginin  6zbenlik, deneyim alt
boyutlarindan ve Slgek genelinden aldiklari puanlar incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmektedir (Ozbenlik U=11536,500, z= -1,683, r= 0,09, Deneyim U= 11358,500, z= -1,886, r=
0,10, Olcek geneli U= 12285,500, z=0,811, r=0,04, p>0,05) . “Cevre bilincine sahip 6gretmen nitelikleri
Olcegi” Oleek genelinde ve Gleek alt boyutlarinda ¢ocukluk dénemini kirsalda gegiren siuf dgretmenleri ile
sehirde geciren smuf Ggretmenleri arasinda cevre bilinci dizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gérilmemektedir (p>0,05).

3.2.2. Sunuf Ogretmenlerinin Okuléncesi Egitimi Alma Durumlart Degiskeni Agisindan
Dogayla Iliski ve Cevre Bilinci Diizeyleri
Sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski ve ¢evre bilinci diizeylerinin okuléncesi egitimi alma durumu degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli olarak farklilasip farklilasmadigint incelemek icin Mann- Whitney U Testi

analizi ylrttilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo5. Okuléncesi egitimi alma durumu degiskeni acisindan Dogayla dogayla iliski ve ¢evre bilinci dizeyi

Okuldncesi egitimi N Sira ort.  Sira u p
. alma durumu toplamlari
Dogayla Hligki ~ _
C)lgegi Olgek geneli ~ Hayir 278 178,26 49556,50 7850,500 ,046*
Evet 67 151,17 10128,50
Ozbenlik Hayur 278 175,74 48855,50 8551,500 297
Evet 67 161,63 10829,50
Okuldncesi egitimi N Sira ort.  Sira u p
. alma durumu toplamlart
Dogayla lliski  Perspektf ~— Hayr 278 177,64 49383,00 8024000 076
Olgegi Evet 67 153,76 10302,00
Deneyim Hayir 278 178,46 49612,50 7794,500 ,038*
Evet 67 150,34 10072,50
Olgek geneli  Hayir 278 166,99 46424,00 7643 ,022%
Evet 67 197,93 13261,00
Sosyal aktivite Hayir 278 166,24 46215,00 7434 ,010%*
gevre Bilincine Evet 67 201,04 1347000
.?V P Uygulama Hayir 278 169,07 47002,00 8221 ,129
Ogretmen
Nitelikleri Evet 67 189,30 12683,00
Olgegi Gunlik Hayur 278 167,40 46536,50 7755.500 ,031%
yagam Evet 67 196,25 13148,50
Tutum Hayir 278 172,88 48060,50 9279.500 ,958
Evet 67 173,50 11624,50
*p<0.05

Analiz sonucunda “Dogayla Iliski Olgegi” dleek genelinde ve deneyim alt boyutunda okuléncesi egitim
alan ve almayan siuf 6gretmenlerinin dogayla iliski puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (Olgek geneli U=7850,50, z= -1,997, p=0,046, Deneyim U=7794,50, z= -2,077, p=
0,038). Olgek geneli (r=0,10) ve deneyim alt boyutu (r=0,11) i¢in okuléncesi egitimi alma durumu degiskeni
kiiiik etki degerine sahiptir. Olcek genelindeki ve deneyim alt boyutundaki sira ortalamalari dikkate
alindiginda okul6ncesi egitim almayan sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeylerinin okul6éncesi egitimi alan

sinif 6gretmenlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir (178,26>151,17, 178,46>150,34). Ozbenlik ve perspektif
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alt boyutunda ise okuloncest egitim alan siuf 6gretmenleri ile okuléncesi egitim almayan sinif 6gretmenlerinin
dogayla iliski diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir (Ozbenlik
U=8551,500, z=-1,043, r=0,05, Perspektif U= 8024, z=-1,773, 1=0,09, p>0,05). “Cevre bilincine sahip
Ogretmen nitelikleri 6lcegi”  Oleek genelinde, sosyal aktivite ve gunliik yasam alt boyutlarinda okuléncesi
egitimi alan ve almayan siuf Sgretmenlerinin ¢evre bilinci puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir
farklilik gériilmektedir ( Olgek geneli U=7643, z=-2,285, p=0,022, sosyal aktivite U=7434, z=-2,591, p=0,010,
giinliik yasam U=7755,500, z=-2,153, p=0,031). Olgek geneli (r=0,12), sosyal aktivite (r=0,13) ve giinliik
yasam (r=0,11) alt boyutlar1 i¢cin okuldéncesi egitimi alma dutrumu degiskeni kiclk etki degerine sahiptir.
“Cevre bilincine sahip 6gretmen nitelikleri Glgegi” 6leek genelindeki, sosyal aktivite ve giinlik yasam alt
boyutundaki sira ortalamalari dikkate alindiginda okuldncesi egitim alan sinif Ggretmenlerinin gevre bilinci
diizeylerinin okuldncesi egitimi almayan sinif 6gretmenlerinden yiiksek oldugu gérillmektedir (197,93>166,99,
201,04>166,24, 196,25>167,40). Uygulama ve tutum alt boyutlarinda ise okulbncesi egitimi alan sinif
Ogretmenleri ile okuléncesi egitimi almayan sinif égretmenlerinin gevre bilinci diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamlt bir farklihk gérilmemektedir (Uygulama U=8221, z=-1,519, p=0,129, tutum U=9279,500, z=-
0,053, p=0,985).

3.2.3. Suuf Ogretmenlerinin Cevre veya Doga Egitimi Alma Durumlar1 Degiskeni Agisindan

Dogayla Iliski ve Cevre Bilinci Diizeyleri
Sinuf Sgretmenlerinin dogayla iliski ve cevre bilinci diizeylerinin ¢evre veya doga egitimi alma durumlar
degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamh olarak farklilasip farklilagsmadigini incelemek icin Mann- Whitney

U Testi analizi yurttilmustiir. Analiz sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Cevre veya doga egitimi alma durumlari degiskeni agisindan dogayla iligki ve ¢evre bilinci diizeyleri

Egitim alma N Sira ort. Sira toplamlart U p
durumu
Olgek geneli Hayur 178 179,70 31986,00 13671 .198
Evet 167 165,86 27699,00
Ozbenlik Hayir 178 182,21 32432,50 13224.500 076
Dogayla Tliski Evet 167 163,19 27252,50
Olgegi Perspektif Hayir 178 182,88 32553,50 13103.500 .055
Evet 167 162,46 27131,50
Deneyim Hayir 178 172,62 30725,50 14794.500 941
Evet 167 173,41 28959,50
Olgek geneli Hayir 178 166,48 29634,00 13703 .209
Evet 167 179,95 30051,00
Sosyal aktivite Hayir 178 166,10 29566,00 13635 .180
Cevre Bilincine Evet 167 180,35 30119,00
Sahip Ogretmen Uygulama Hayir 178 168,55 30001,50 14070.500 .383
Nitelikleti Evet 167 177,75 29683,50
Olgegi Gunlik yasam  Hayir 178 164,48 29277,50 13346.500 097
Evet 167 182,08 30407,50
Tutum Hayir 178 173,02 30797,50 14859.500 .997
Evet 167 172,98 28887,50

Analiz sonucunda “Dogayla Tliski Olcesi” ve “Cevre bilincine sahip 6gretmen nitelikleri 6lgegi” Slgek
genelinden ve tim alt boyutlarda cevre veya doga egitimi alan sinif 6gretmenleri ile gevre veya doga egitimi
almayan simuf 6gretmenlerinin hem dogayla iliski hem de ¢evre bilinci puanlart arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik olmadigi gérilmektedir (p>0,05).

3.3.3. Suuf Ogretmenlerinin Cevre veya Dogaya Yonelik Proje de Yer Alma Durumlart
Degiskeni A¢isindan Dogayla Iliski ve Cevre Bilinci Diizeyleri
Smnif 6gretmenlerinin dogayla iliski ve ¢evre bilinci diizeylerinin ¢evre veya dogaya yonelik proje de yer
alma durumlart degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli olarak farkldasip farklilasmadigini incelemek igin
Mann- Whitney U Testi analizi yiritilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 7’ de yer verilmistir.

Tablo 7.Cevre veya dogaya yonelik proje de yer alma durumlari degiskeni acisindan dogayla iliski ve cevre
bilinci dizeyleri
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Projede N Sira ort. Sira toplami U p
yer alma
durumu

Olgek geneli Hayir 223 166,37 37101,00 12125 .095

Evet 122 185,11  22584,00

Dogayla iliski Olcegi Ozbenlik Hayir 223 169,09 37707,50  12731..323
’ 500

Evet 122 180,14  21977,50

Hayir 223 173,08 38597,00 13585 .984

Evet 122 172,85  21088,00
Deneyim Hayir 223 161,63 36042,50  110066..004*
500

Dogayla Tliski Olcegi Perspektif

Evet 122 193,79  23642,50
Olgek geneli Hayir 223 158,26 35293,00 1031 .00*
7

Evet 122 199,93  24392,00
Sosyal aktivite Hayir 223 159,24 35511,00 1053 .00*

5
Evet 122 198,15  24174,00
Uygulama Hayrr 223 157,96 3522450 1024 .00*
8.500

Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi
Evet 122 200,50  24460,50

Gunlik yasam  Haywr 223 158,27  35294,50 1031 .00*

8.500
Evet 122 199,92 24390,50
Tutum Hayir 223 167,10  37263,00 1228 .08
7 5

Evet 122 183,79  22422,00

#p<0.05

Analiz sonucunda “Dogayla iliski 6lcegi™ nin deneyim alt boyutunda; doga veya cevre egitimine yonelik
projede yer alan simuf Ogretmenlerinin, doga veya ¢evre egitimine yOnelik projede yer almayan smuf
Ogretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu gérilmektedir
(Deneyim U=110066,500, z=-2,871, p=0,004). Deneyim alt boyutu icin doga ve ¢evre egitimine yonelik egitim
alma durumu degiskeni kiiciik etki buyukligiine sahiptir (+=0,15). Deneyim alt boyutundaki sira ortalamalari
dikkate alindiginda doga ve cevre egitimine yonelik bir projede yer alan siif Sgretmenlerinin dogayla iliski
dizeyi doga ve cevre egitimine yonelik bir projede yer almayan simif Ogretmenlerinden yliksek oldugu
goriilmektedir (193,79>161,63). Ozbenlik, perspektif alt boyutlarindan ve 6lgek genelinde ise doga veya cevre
egitimine yonelik projede yer alan sinif 6gretmenlerinin, doga veya ¢evre egitimine yonelik projede yer almayan
sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gérilmemektedir (
p>0,05). “Cevre bilincine sahip 6gretmen nitelikleri dlgegi” Slcek genelinde, sosyal aktivite, uygulama ve
glinliik yasam alt boyutlarinda; doga veya gevre egitimine yonelik projede yer alan sinif dgretmenlerinin, doga
veya cevre egitimine yonelik projede yer almayan smif Ggretmenlerinin cevre bilinci diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (Olgek geneli U=10317, z=-3,721, sosyal aktivite
U=10535, z=-3,501, uygulama U=10248,500, z=-3,861, giinlik yasam U=10318,500, z=-3,757, p=0,00).
Olgek geneli (r=0,20), sosyal aktivite(r=0,18) ve uygulama (r=0,20) alt boyutlar1 icin doga ve cevre egitimine
yonelik egitim alma durumu degiskeni kiiciik etki biyiikliigiine sahiptir. Olgek genelinde, sosyal aktivite,
uygulama ve gunliik yasam alt boyutlarindaki sira ortalamalart dikkate alindiginda doga ve gevre egitimine
yonelik bir projede yer alan sinif Sgretmenlerinin ¢evre bilinci diizeyi doga ve cevre egitimine yonelik bir
projede yer almayan sinif 6gretmenlerinden yiiksek oldugu gorilmektedir (199,93>158,26, 198,15>159,24,
200,50>157,96, 199,92>158,27). Tutum boyutunda ise doga veya ¢evre egitimine yonelik projede yer alan sinuf
Ogretmenlerinin, doga veya cevre egitimine yonelik projede yer almayan sinif dgretmenlerinin ¢evre bilinci

duizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gérillmemektedir (p>0,05).

3.3. Smuf Ogretmenlerinin Dogayla Iligki Diizeyleri ve Cevre Bilinci Diizeyleri Arasindaki
Iligkiye Yénelik Bulgular
Smif Sgretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve gevre bilinci diizeyleri arasindaki iliski Sperman sira

farklart korelasyon katsayist kullanilarak incelenmistir. Yrttilen analiz sonuglarina Tablo 8de yer verilmistir.
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Tablo 8.Sinif Ogretmenlerinin Dogayla Iliski Diizeyleri ve Cevre Bilinci Diizeyleri Arasindaki Tliski Durumlart

Olgek Sosyal Uygulama Gunlik Tutum
geneli(CBSON) aktivite yasam
Olgek t ,394™ 3747 ,401 ,299™ ,403™
geneliDl) o ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 345 345 345 345 345
Ozbenlik t ,486™ A1 494 ,378™ 4727
g ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 345 345 345 345 345
Perspektif  r ,283™ ,248™ ,308" ,204™ 331
g ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 345 345 345 345 345
Deneyim t ,250™ 249 2417 ,196™ ,232"
g ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 345 345 345 345 345

Yapilan analiz sonucunda dogayla iliski diizeyleri ve cevre bilinci diizeyleri arasinda orta buyiiklikte
pozitif bir korelasyon oldugu gérilmustiir (r=0,394, n=345, p=0,00). Korelasyon sayist 0,70- 1,00 arasinda
olmast yuksek, 0,30-0,70 arasinda olmast orta, 0,00-0,30 arasinda olmast dusiik dizeyde bir iliski olarak
tammlanmaktadir (Biytkoztirk, 2021).

4. TARTISMA ve SONUC
Smuf 6gretmenlerinin “Dogayla Tliskili Olma” 6lgegi genelindeki puan ortalamalart (87,58) ve “Cevre

Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi” genelindeki puan ortalamalart (122,65 ) olarak tespit edilmistir.
Elde edilen degetler sonucunda Mersin MEB’e baglt sinif dgretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve gevre
bilinci diizeylerinin ortalamanin zerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alan yazinda arastirmanin sonucunu destekler nitelikte; dogayla iligkili olma (Bahar, 2015; Derince, 2019;
Karademir, 2017; Ozgiin & Ozgiin, 2019) ve cevre bilinci diizeylerinin (Candas, 2018; Helvact, 2015; Karabal,
2019; Karakogan, 2016; Karatag, 2013; Larijani, 2010) Yildirim, 2019) ortalamanin tzerinde oldugu
arastirmalar mevcuttur. Karademir (2017), gelecekte dogaya bagl bireyler yetismesinde biiyitk rol oynayacak
Ogretmen adaylarinin dogayla iliski puanlarinin ortalamanin tizerinde olmasint olumlu olarak degerlendirmistir.
Dogayla iligki dizeyi yitksek olan bireylerin ¢evreye dair olumlu tutum ve davranglara sahiptitler (Mayer &
Frantz, 2004; Nisbet, 2008). Ernst & Monroe (2004) 6grencileri ¢evreye odakli acik hava etkinliklerine dahil
etmenin elestirel diisinme yeteneklerini gelistirebilecegini 6ne stirmekte ve bu tiir etkinlikleri kolaylagtiran
Ogretmenlerin dogayla olumlu iliskilerin gelistiriimesinde 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Dogayla
iliski diizeyi yiiksek olan 6gretmenler gerceklestirdikleri ¢evre odaklt actk hava etkinlikleriyle 6grencilerin
dogayla olumlu iliski kurmasint saglayabilitler (Chawla, 2015; Kellert, 2005; Wells & Lekies, 20006). Alan
yazinda bu baglamda yapian arastirmalar incelendiginde ¢evre odakli acik hava etkinlikleri aracihigryla
Ogrenciler arasinda dogayla olumlu iliskiler gelistirmede dogayla yitksek diizeyde iliski kuran Sgretmenlerin
o6nemi oldukeca net goriilmektedir. Cocuklar icin dogayla temasin faydalarini, 6gretmenlerin ¢evresel degerleri
tesvik etmedeki roliinii ve doga deneyimlerinin 6zellikle 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve gevresel
tutumlart tizerindeki etkisi vurgulanmaktadir. Ogretmenler bu bulgulari kendi égretim uygulamalarina dahil
ederek Sgrencilerin gevre bilincine ve dogayt takdir etmelerine etkili bir sekilde katkida bulunabilirler.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin ¢ocukluk yerlesim yeri degiskeni agisindan “Dogayla 1liski” 6lgeginin
perspektif alt boyutunda dogayla iliski diizeylerinin anlamli olarak farklilastigt sonucuna ulagilirken ¢evre bilinci
diizeylerinde ise “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi™ nin alt boyutlarinda ve &lgek genelinde
anlamlt bir farkhhk gOrilmedigi sonucuna ulasdmustir. Cocukluk doénemini sehirde geciren siuf
Ogretmenlerinin dogayla iliski dizeyleri, cocuklugunu kirsalda geciren sinif Sgretmenlerinden daha ytksek
ctkmistir. Cocukluk doénemini sehirde geciren Ggretmenlerin, kiiciik yaslardan itibaren insanlarin yanlis
davranislarinin sonuglarindan ortaya ¢ikan hava kirliligi, su kirligi vb. ¢evre kirliliklerinin tiim canlilar ve doga
tzerindeki etkisine tanik olmalart dogayla iliskileri destekliyor olabilir. Bu bulguya paralel olarak Karademir
(2017) 6gretmen adaylar tizerinde gerceklestirdigi calismasinda yasanian yer degiskeni agisindan dogayla iliski

duiizeylerinin anlamlt olarak farkldagsmadigi sonucuna ulasmustir. Karademir (2017) bu sonucun nedeninin
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ornekleminde yer alan 6gretmenlerin yasadigt yerde yesil alanlarin fazla bulunmasindan kaynakli olabilecegini
ifade etmistir. Ote yandan Sener (2019) calismasinda ¢cocukluk dénemini kiiciik sehir veya kéyde gegirmis sinif
Ogretmenlerinin, ¢ocuklugunu biytk sehirde gecirmis siuf Sgretmenlerinden daha yiiksek diizeyde cevre
bilincine sahip oldugu sonucuna ulasmustir. Bunun yani sira sinif 6gretmenlerine yonelik cocukluk yerlesim yeri
degiskeni acisindan dogayla iliski ve ¢evre bilinci kapsaminda farkli 6rneklemler Gzerinde daha fazla aragtirma
yapilarak yorumlanmasi uygun olacaktir.

Arastirmada sinif égretmenlerinin okuloncesi egitim alma durumu degiskeni agisindan “Dogayla Tliski”
Oleeginin Slcek genelinde ve deneyim alt boyutunda dogayla iliski dizeylerinin anlamli olarak farklilastig:
sonucuna ulagilmistir. Okuloncesi egitim almayan siuf 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeylerinin daha ytksek
oldugu gbrilmistlr. Ayrica sinif 6gretmenlerinin cevre bilinci dizeyleri okuldncesi egitim alma degiskenine
gore “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi” élcek genelinde, sosyal aktivite ve giinliik yasam alt
boyutunda anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Bu farkliigin nedeni sinif Ggretmenlerinin
okul6ncesi egitim kurumlarinda gevre ile ilgili edindikleri davramslart hayatlarinin diger dénemlerinde devam
ettirmelerinden kaynaklt olabilir. Arastirmalar, dogal ortamlardaki erken deneyimlerin, dogayla baglantt kurma
ve takdir etme duygusunu gelistirebilecegini 6ne strtyor. Diger taraftan, okul 6ncesi egitim kurumlarinin
fiziksel ortamt biyik farkldiklar gosterebilmektedir. Bazi anaokullarinin beton bahgeleri veya dogal ortamlara
sinirlt erisimi olabilirken, digerleri agtk havada oyun ve doga temelli aktivitelere 6ncelik verebilmektedir. Okul
Oncesi ortamin tasarimi ve diizeni, ¢ocuklarin dogayla tanismasini ve dogayla iligki gelistirme firsatlarin
etkileyebilir. Okul 6ncesi egitim almamis simf Sgretmenlerinin erken ¢ocukluk déneminde actk havada ve
dogal ortamlarda daha fazla zaman gecirme firsatlarina sahip olmus olmalari olasidir. Dogaya daha fazla maruz
kalmalari, okul 6ncesi egitim almis Ogretmenlere gére dogayla iligkilerinin daha yiiksek diizeyde olmasina
katkida bulunmus olabilir. Cevre bilinci agisindan da okul 6ncesi efitim ayni zamanda cocuklarin cevre
sorunlarina iliskin anlayiglarini sekillendirmede ve ¢evreye duyarlt davranislari tesvik etmede de rol oynayabilir.
Cevre egitimini miifredatlarina dahil eden, sirdirilebilitlik ve koruma ile ilgili uygulamali deneyimler sunan
okul 6ncesi kurumlar, cocuklarda cevre bilincinin gelismesine katkida bulunabilir. Okul 6ncesi egitim alan sinif
Ogretmenleri ¢evre egitimine daha fazla maruz kalmis ve bunun sonucunda daha glicli bir ¢evre bilinci
gelistirmis olabilitrler. Bu durum sinif 6gretmenlerinin ¢evre farkindalik diizeylerinde okul 6ncesi egitim alma
degiskenine gbre gbzlenen anlamh farklihiklari aciklayabilir. Sonug¢ olarak, okul 6ncesi egitim ile stnif
Ogretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve cevre farkindaliklart arasindaki iligkiyi dogrudan ele alan spesifik
calismalar olmasa da, okul 6ncesi egitimi de igeren erken ¢ocukluk deneyimlerinin bu degiskenler tzerinde
etkili olabilecegini 6ne stirmek akla yatkindir. Siif Sgretmenlerinde dogayla iliskinin ve ¢evre bilincinin
gelismesine katkida bulunan faktorleri kesfetmek icin daha fazla arastirmaya ihtiyac vardir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin cevre veya dogaya yonelik egitim alma degiskenleri acisindan dogayla
iliski ve ¢evre bilinci diizeylerinde anlamli bir farklidik goriilmedigi sonucuna ulasdmistir. Sinif 6gretmenlerinin
dogayla iliski diizeylerinin, ¢evre veya dogaya yonelik bir egitim almalarina ragmen farklilasmamasinin nedeni
gerceklestirilen egitimin dogayla iligki kurulmasinda yetersiz kaldigi seklinde yorumlanabilir. Arastirma
sonucunu destekler nitelikte Ozgiin ve Ozgiin (2019) gerceklestirdikleri ¢alismada 6zbenlik ve deneyim alt
boyutlart ile 6lcek genelinden alinan puanlarda cevre veya dogaya yonelik egitim alma degiskeni acisindan
anlamlt bir fark olusmadigini tespit ederlerken perspektif boyutunda ise bu arastirmanin aksine g¢evre dersi
alanlar lehine anlaml bir fark elde etmislerdir. Alan yazinda Gniversite egitimi esnasinda gevre eZitimi alma
(Sener, 2019) ve cevre konusunu iceren ders alma (Karatas, 2013) durumlarina gbre gevre bilinci diizeylerinin
incelendigi calismalarda cevre biling diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna
ulastlmistir. Ote yandan Helvact (2015), gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin cevre bilinglerini inceledigi
calismasinda 6gretmen adaylarinin cevre biling diizeylerinin ¢evre egitimi alma durumlarina gdre farklilastiging
tespit etmistir. Sonuglar, sinif 6gretmenlerinin katildigi cevre veya doga egitim oturumlarinin, onlarin dogayla
iliskilerini ve ¢evre farkindaligi diizeylerini Onemli Olgtide etkilemede yetersiz kalabildigi seklinde
yorumlanabilir. Bu yetersizlik, genellikle dogayla dogrudan baglantist olmayan ve siuf ortaminin Gtesine

gecmeyen betonarme siniflarla sinirlt olan ¢evre ve doga egitiminin hakim formatta yapilmasina baglanabilir.
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Mevcut cevre egitimi programlarinin agirlikll vurgusu, bireylere cevre bilgisinin aktarilmasi yoniinde olma
egilimindedir. Ancak arastirmalar, yalnizca gevresel bilgiyi gelistirmenin, dogayla gercek bir iliski gelistirmek ve
yitksek gevre bilinci gelistirmek igin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu sinirlamayr gidermek igin mevcut
cevre egitimi miifredatinin gbzden gegirilmesi ve dogal ortamlatla etkilesime iliskin deneysel bilesenlerin dahil
edilmesi zorunludur. Katilimacilarin dogayla dogrudan deneyimlemelerini kolaylastiran uygulamalari
birlestirerek revize edilen bu programlar, egitimciler ve 6gretmen adaylari arasinda dogayla derin bir iliskinin
gelistirilmesini ve ¢evre bilincinin artirtlmasint daha iyi destekleyebilir.

Arastirmada siuf 6gretmenlerinin doga ve cevre egitimine yonelik bir projede yer alma degiskeni
acisindan  “Dogayla 1liski” 6lgeginin deneyim alt boyutunda dogayla iliski diizeylerinin anlamli olarak
farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir. Deneyim alt boyutunda doga ve cevre egitimine yonelik bir projede yer alan
sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeylerinin doga ve cevre egitimine yonelik bir projede yer almayan sinif
ogretmenlerinden yliksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Doga ve ¢evre egitimine yonelik projelerin, genellikle
dogal ortamlarda ve dogal malzemelerle gerceklestirilmesi bu projelere katilan égretmenlerinin dogal yasamla
iligkilerini desteklemis olabilir. Ayrica arastirmada stif Sgretmenlerinin ¢evre bilinci dizeyleri, doga ve ¢evre
egitimine yonelik bir projede yer alma durumu degiskenine gore “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri
Olgesi” sosyal aktivite, uygulama ve giinliik yasam alt boyutlart ile 6lgek genelinde farklilasmaktadir. Doga ve
cevre egitimine yonelik bir projede yer alan siif égretmenlerinin ¢evre bilinci diizeyleri daha yiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni proje 6ncesi ve ylirlitme siirecinde gergeklestirilen calistay, sempozyum,
gezi vb. proje etkinlikleri olabilir. Ogretmenler proje siiresince edindikleri bilgilerle cevreye yonelik olumlu
tutum ve davranis gelistirerek cevre biling dizeylerini ylkseltmis olabilirler. Arastirma bulgularini destekler
nitelikte Sevim (2020), gerceklestirilen doga egitimi projesinin katilimcilarin ¢evre bilinglerini, ¢evreye yonelik
olumlu tutum ve davranislarini arttirdigs saptamustir. Giingen (2023) gevre egitimi etkinliklerinin ve projelerinin
Ogretmen adaylarinin ekolojik ayak izi farkindalk ve ilgi diizeyinde 6nemli bir artisa neden oldugunu ortaya
koyan arastirmasinda, cevre egitiminin hizmet Oncesi egitime dahil edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
Cevre egitimiyle ilgili hizmet 6ncesi ve hizmeti¢i egitim kapsaminda gerceklestitilen projelere katilmanin
Ogretmenlerin cevreyle ilgili bilgi diizeylerinde de degisim yaratmasi kaginilmazdir. Bu konuda 6gretmenlerin
cevre bilgilerinin ¢evresel eylemleriyle iliskili oldugu ve 6gretmenlerin ¢evresel konular hakkinda olumlu bilgiye
sahip olduklarinda, iyi davranma niyetine sahip olduklar igin ¢evreye duyarli davramglarda bulunma
olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu gdsteren arastirmalar mevcuttur (Iman, Miarsyah & Sigit, 2019).
Ulkemizde doga egitimi ve bilim okullari destekleme programi kapsaminda TUBITAK 4004 projeleri ve ayrica
bilim ve topluma yonelik yenilikei egitim uygulamalar kapsaminda da TUBITAK 4005 projeleri yapilmaktadir.
Ornegin, Sontay ve Karamustafaoglu (2023) gerceklestirdikleri TUBITAK 4005 projesiyle 6gretmenleri yeni
Ogretim yontemleri kesfetmeye ve 6grencileri konuya dahil etmeye tesvik ederek dolaylt olarak ¢evre bilincine
de katkida bulunmustur. Benzer sekilde, Ayhanéz, Kahraman ve Akmese (2022) yiiriittikleri TUBITAK 4004
projesinde 6grencilerin dogaya bagliliklarinin olumlu yonde degistigini belirtmektedirler. Proje, 6grencilerin
cevresel kavramlart anlamalarini derinlestirmek icin etkili bir yaklasim olan yaparak ve dogayt deneyimleyerek
ogrenmeyl vurgulamustir. Uygulamalt etkinliklere katilarak ve dogayi ilk elden deneyimleyerek, ogrenciler
cevreyle daha giiclii bir bag gelistirmis ve dogaya karst daha derin bir takdir kazanmustir. Bu proje, daha anlamli
ve etkili bir 6grenme ortamt sagladigi icin gercek hayattan 6rneklerin ve deneyimlerin egitime dahil edilmesinin
énemini de vurgulamistir. Bu tarz TUBITAK projeleri sadece 6grencileri hedeflemekle kalmamis, ayni
zamanda 6gretmenlerin ¢evre bilincini ve duyarliligini artirmayt da amaglamistir. Okur, Ozdilek ve Yalcin
(2015) projelerinde 6grencilerin  gevreye yonelik tutumlarinin  sekillenmesinde Ogretmenlerin  kilit rol
oynadiklarint kabul ederek Ozellikle hizmet i¢i Ogretmenlerin  gelisimini hedeflemistit. Bu projeler,
Ogretmenlere mesleki gelisim ve egitim firsatlart sunarak, onlari ¢evre egitimini 6gretim uygulamalarina etkili
bir sekilde dahil etmeleri icin gerekli bilgi ve becerilerle donatmayt amaglamistir. Genel olarak, TUBITAK
4004 ve 4005 projelerinin, 6gretmenler ve Ogretmen adaylari arasinda ¢evre bilincinin ve dogaya bagliligin

gelistirilmesine énemli katkilarda bulunabilecegi gérilmektedir. Egitim, kaynak ve uygulamali deneyimler icin
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firsatlar sunan bu projeler, ¢evresel kavramlarin daha iyi anlagilmasini saglayarak dogaya karst sorumluluk
duygusunu tesvik edebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gére; arastirmaya katllan sinif 6gretmenlerinin dogayla iliski diizeyleri ve
cevre bilinci diizeyleri arasinda orta buytklikte pozitif bir iliski saptanmistir. Bu, dogayla daha giiclii bir bagin,
dogaya karst duyarliligi tesvik ederek ve cevre dostu davraniglart tesvik ederek ¢evre bilincini 6nemli dl¢tide
artirabilecegi fikrinin altini ¢izmektedir (Mayer & Frantz, 2004). Gelecek nesillere de yasaniabilir bir diinya
birakmanin yolu; kendisini yasadigi ¢evrenin doganin bir pargasi olarak géren, dogaya ve cevreye bagli, cevre
bilincine sahip bireyler yetistirmektir. Clinkii dogay1 ve ¢evreyi insanlarin olumsuz etkilerinden kurtaracak yine
insanin kendisidir. Kiictik yaslardan itibaren dogayla iliski icerisinde olarak dogayla bag kuran, doga dostu
davranislar kazanan, cevre bilincine sahip bireyler dogaya ve icinde yasadiklari ¢evreye karst olumlu tutum ve
davranis gelistirecektir. Yasamin ilk yillarinda bizlere rol model olan sinif 6gretmenlerimizin dogayla olan
iliskisinin giiclii olmast (Ozgiin & Ozgiin, 2019), dogaya ve cevreye yonelik tutumlari, cevre dostu davranis
gosterme stkliklarmnin fazla olmast (Karaismailoglu, 2018) bu anlamda 6énem kazanmaktadir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ve alanyazinda bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde,
dogal ortamlarda uygulamali, deneyimsel 6grenmenin, bireylerin dogayla iliskileri ve cevre farkindaligs iizerinde
onemli bir etkiye sahip olabilecegi gorillmektedir. Acik hava etkinlikleri gibi dogrudan deneyimlere katilmak,
saha gezileri ve doga temelli 6grenme, bireylerin dogal dinyayla kisisel bir baglanti gelistirmesine ve ¢evreye
karst sorumluluk duygusu gelistirmesine olanak tanidigi séylenebilir. Cevre egitimi programlarinin etkinligini
arttirmak icin katthmeilarin dogal gevreyle etkilesime ge¢mesine olanak tantyan pratik, doga temelli etkinliklerin
dahil edilmesi 6nemlidir. Bu; doga yiriiyisleri, bahce etkinlikleri, yaban hayat gbzlem projeleri gibi faaliyetleri
icerebilir. Bu deneyimler bireylere dogayla dogrudan ve kisisel bir iliski gelistirme firsatlar1 sunarak ¢evreye
yonelik daha derin bir anlayist tesvik edebilir. Ayrica ¢evre egitiminin verildigi fiziksel ortamin da dikkate
alinmast 6nemlidir. Dogayla baglantili 6grenme ortamlari olusturmak, actk hava siiflart veya doga temelli
Ogrenme alanlart gibi cevre egitimi programlarinin etkinligini arttirabilir. Bu ortamlar daha strtkleyici ve 6zgiin
bir deneyim sunarak katiimcilarin dogal diinyayla dogrudan etkilesime girmesine olanak tamiyabilir. Sonug
olarak, sinif temelli cevre egitimi programlart ¢evre sorunlart hakkinda degerli bilgiler saglayabilirken, dogayla
giicli bir iliski kurma ve cevre bilincini gelistirme konusunda yeterli olmayabilir. Cevre egitiminin etkililigini
arttirmak icin pratik, doga temelli etkinliklerin dihil edilmesi ve dogayla baglantih Sgrenme ortamlarinin
yaratilmast 6nemlidir. Bunu yaparak, sinif 6gretmenleri de dahil olmak tizere bireyler dogayla daha derin bir
iliski ve daha giiglii bir cevre bilinci gelistirebilirler.

5. ONERILER

Arastirma sonuglart g6z Onine alindiginda bireylerin dogayla iliski ve cevre biling diizeylerinin
artturilabilmesi icin; hem Ogretmenlere yonelik hem de ilkégretimden tniversiteye kadar tim egitim
kademelerine yonelik meveut ¢evre ve doga egitimlerinin dogal ortamlarda uygulamali olarak gerceklestirilecek
sekilde revize edilebilir. Mersin ilindeki sif 6gretmenlerinin dogayla iliskileri ve ¢evre bilincinin ortalamanin
tzerinde oldugu géz Oniine alindiginda, doga merkezli egitimin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine dahil
edilmesi tesvik edilebilir. Ogretmenlerin ekolojik anlayts ve bilinglerini gelistirmek igin gevre egitimine
odaklanan ve dogayla daha derin bir bag kurmaya yonelik atblye ¢alismalari, seminetler ve egitim programlari
duzenlenebilir. Cocukluk ¢agr yerlesimi ve okul Oncesi egitime gére dogayla iliski diizeylerinde dikkat ¢eken
farkldiklar g6z 6ntne alindiginda, gevre egitimi modillerinin 6gretmen yetistirme programlarinin miifredatina
entegre edilmesi 6nerilebilir. Dogayla erken tanismanin ve kirsalda yetismenin éneminin vurgulanmast, gevre
sorunlarina daha duyarlt egitimcilerin sekillendirilmesinde etkili olabilir. Doga ve cevre egitimi projelerine
katilimin dogayla iliski diizeyleri tizerindeki 6nemli etkisi, egitimciler ile dogal diinya arasinda daha giicli
baglantilar kurma potansiyelini ortaya koymaktadir. Ozellikle TUBITAK 4004 ve 4005 projelerinin,
ogretmenler, 6gretmen adaylart ve 6grenciler arasinda cevre bilincine ve dogaya bagliliga 6nemli katkr sagladig
gorilmektedir. Bu projelere katimin tesvik edilmesi ve desteklenmesi, okullarda cevre egitimini gelistirmek
icin etkili bir strateji olabilir. Bu projeler egitim, kaynaklar ve uygulamali deneyimler icin degerli firsatlar

sunmakta, sonucta cevreyle ilgili kavramlarinin daha iyi anlasimasimni tesvik etmekte ve dogaya karst
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sorumluluk duygusunu tesvik etmektedir. Egitim kurumlari ve ilgili makamlar, dogal ortamlardaki pratik
deneyimler yoluyla cevre bilincini ve anlayisii tesvik eden girisimlere katilimi kolaylastirmali ve tegvik
etmelidir. Doga ve cevre egitimi projelerinde gorev alan 6gretmenlerin doga ile iliskilerinin daha yiiksek olmast,
cevre egitimi alaninda isbirlik¢i ¢abalarin 6nemini vurgulamaktadir. Egitimcileri doga ve ¢evre egitimi odaklt
aragtirma ve girisimlerde isbirligi yapmaya tesvik etmek, bu tiir projelerin olumlu etkilerini daha da artirabilir.
Ek olarak, egitim kurumlari ile ¢evresel kuruluglar arasindaki ortakliklarin gliclendirilmesi, egitimciler arasinda
cevre bilincinin gelistirilmesi icin degerli kaynaklar ve firsatlar saglayabilir. Egitim kurumlari ve politika
yapicilar bu Onerileri uygulayarak, dogayla giicli bir iliskiye sahip, cevreye duyarl egitimcilerin gelisimini
kolaylastirabilir ve sonugcta daha strdirilebilir ve ekolojik agidan bilingli bir topluma katkida bulunabilirler.
Ayrica bu calismanin en 6nemli sinirlilir olarak, veri toplama siirecinde yagsanan Koronaviriis (Covid-19)
pandemisi kaynakli olumsuzluklardan dolay1 (okullarin kapatilmasi, sokaga c¢tkma kisitlamalari, sosyal mesafe
kurallari, bireylerin endiseleri vb.) arastirmanin nitel boyutu gerceklestirilememistir. Gelecekte yapilacak
arastirmalarda bu 6lceklerle birlikte gézlem, gérisme gibi nitel arastirma veri toplama araglart kullaniarak
arastirma karma desende tasarlanabilir. Ayrica arastrmactlara; 6gretmenler ile dgrencilerinin ¢evre bilinci ve
dogayla iliski dizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeleri, 6grencilerin dogayla iliski ve ¢evre bilinci diizeyleri ile
bilissel, duyussal, psikomotor, sosyal gelisim alanlart ve akademik basarilari arasindaki iligkiyi incelemeleri
Onerilebilir.
BEYAN

Bu arastirma 2. yazarin danigsmanhginda 1. yazarin yirittiigi yiksek lisans tezinden Uretilmistir. 1. yazarin
aragtirmaya katki orant % 50, 2. yazarin arastirmaya katki orant % 50’dir.

Yazar 1: Aragtirmanin tasarlanmasi, verilerin toplanmasi, veri analizi, bulgular, sonug, tartisma ve
raporlastirma.

Yazar 2: Arastirmanin tasarlanmasi, yOntemin belitlenmesi, sonu¢ ve raporlagtirma streglerinde
danismanlik ve raporlastirma.

“Sinif égretmenlerinin dogayla Iliski ve Cevre Biling Diizeyleri arasindaki liskinin Incelenmesi” isimli
aragtirma makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali c¢tkar catismasi yoktur ve yazatlar

arasinda ¢ikar catismast bulunmamaktadir.
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Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada daha derin bilgilere ulagsmak ve
gorisleri desteklemek icin aragtirma konusu ile ilgili literatir taramast yapilmustir. Yari
yaptlandirlmig gorismelerde kullanilan gériisme sorulart literatiir taranarak elde edilen bilgiler
ve konuyla ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari esas alinarak
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Yari yapilandirilmis sorulara uzman goriist alinarak
son hali verilmis ve miilakatlarda uygulanmistir. Calisma grubu olarak Ilkdgretim birinci sinif
ogretmenligi tecribesine sahip olan 12 bayan 6gretmenle calislmistir. Yart yapilandirilmig

gorismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile arastirmacilar tarafindan analiz
edilmistir. Arastirma sonuclarinda 6gretmenlerin etkili 6gretimi saglamak icin oyun temelli
6gretimi kullandiklari, bunun sayesinde de Ogrencileri derse kazandirdiklari, aktif katiim
sagladiklar1 ve dersin daha kolay kavratildigt bulgulari 6n plana ¢ikmugtir. Aragtirmanin bulgular
ilgili literatiir dogrultusunda tartisilmis ve yorumlanmugtir.
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1. GIRIS

Ginden glne degisen, gelisen ve sirekli yeniliklerle sekillenen ¢ag, bilimi, teknolojiyi ve egitimi
etkilemektedir. Degisen ¢ag ve 6grenci profili, 6gretmeni farkli egitim-6gretim etkinlikleri kullanmaya tegvik
etmektedir. Egitim, bireylerin bilgi, beceri, degerler, ahlaki ilkeler ve davranislari edinmelerini veya
gelistirmelerini amaclayan sistematik bir sirectir. Egitim genellikle okullar, Universiteler, egitim kurumlart ve
Ogretmenler aracihiftyla saglanir, ancak ayni zamanda bireylerin kendi kendilerine 6grenmeleri de egitim olarak
kabul edilebilir. Egitim, bireylerin kisisel gelisimlerine katkida bulunmanin yani sira toplumun genel refahina ve
ilerlemesine de 6énemli katkilarda bulunur. Ogretmenler yeni ve farkli egitim-6gretim etkinlikleri kullanarak
Ogrencilerin aktif katilimini, motivasyonunu artirmaya ve dersi etkili bir sekilde 6grencilere aktarmaya 6zen
gostermektedirler (Altunay, 2004). Egitim genel tanimiyla bireyin davranislarinda yasantilar araciligy ile istendik
degisiklikler meydana getirme strecidir (Sénmez, 2012). Egitim sonucunda mutlaka bir davranig degisikligi
olmastyla beraber egitim 6grenme kavramini da igine alir ve tipki 6grenme gibi hayat boyu devamlilik gésterir
(Ozeng, 2011). Ogrenme, bireyin yasaminda kendi deneyimleri ve cevresiyle etkilesimi sonunda meydana gelen
kismen kalict degisikliklerdir. Ogrenme hayat boyu devam eder; bu nedenle siireklilik gosterir. Birey siirekli
olarak yasadiklarindan dolayt deneyim sahibi olur ve égrenir. Ogrenme kimi zaman da bireyin duyu organlari,
kendi deneyimleri, ¢evresindeki bireyler araciligiyla gerceklesirken kimi zaman okullarda Srgiin egitim yoluyla
gerceklesir. Okullarda gergeklestirilen egitim istendik olarak gerceklesen egitimdir. Bu egitimin en etkili sekilde
gerceklesebilmesi icin Ogretmenler cesitli metotlar dogrultusunda; Ogrenci merkezli 6grenme, yaparak
yasayarak Ogrenme, sorun temelli §grenme, tersine Ogrenme, proje tabanlt 6grenme, teknoloji destekli
ogrenme, gorsel 6grenme, oyun temelli 6grenme ve isbirlikci 6grenme yontemlerini kullanarak 6gretim
vermektedir (Gliven, 2013).

1.1 Oyun

Oyun tabanlt 6grenme veya oyun 6gretim teknigi, egitimde 6grencilere oyunlart veya oyun unsurlarin
kullanarak Sgrenmelerini tesvik etmeyi amaglayan bir dgretim yontemidir. Bu teknik, cesitli kuramsal alt
yapilart icerebilir ve bu alt yapilar, oyun égretimini desteklemek icin kullanilabilir. Iste oyun égretim tekniginin
dayandigi bazt kuramsal alt yapilar (Garris, Ahlers, & Driskell, 2002).

Islemci Ogrenme Teorisi (Constructivist Learning Theory): Islemci 6grenme  teorisi, 6grencilerin
Ogrenme deneyimlerini aktif olarak inga ettigini ve anlam kazandigini 6ne siirer. Bu yaklasim, 6grencilerin
kendi bilgilerini oyunlar araciliiyla insa etmelerini tesvik eder. Oyunlar, Sgrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmelerine ve baglamsal 6grenmeyi tesvik etmelerine yardimet olabilir.

Akilli Oyunlar Teorisi (Smart Games Theory): Akili oyunlar teorisi, oyunlarin Sgrencilere bilissel
beceriler kazandirmak ve zihinsel gelisimi tesvik etmek icin tasarlandigini savunur. Bu teori, oyunlarin
ogrencilerin zeka, problem ¢6zme, ve elestirel dilsiinme yeteneklerini gelistirebilecegini 6ne strer.

Akis Teorisi (Flow Theory): Akis teorisi, kisilerin en yiiksek performans ve 6grenme deneyimlerini, zorluk
seviyeleri ile beceri seviyeleri arasindaki uygun denge noktasinda yasadigini ileri stirer. Oyunlar, 6grencilerin bu
akis deneyimini yasamalarini saglayarak 6grenme motivasyonunu artirabilir.

Sosyal Isbirligi Teorisi (Social Constructivism Theory): Sosyal isbirligi teorisi, dgrencilerin digerleriyle
etkilesim icinde oldugu ve birlikte calisugt Ogrenme ortamlarmin etkili oldugunu 6ne strer. Oyunlar,
Ogrencilerin isbitligi yapmalarini ve iletisim becerilerini gelistirmelerini tesvik edebilir.

Opyunlastrma (Gamification): Oyunlastirma, oyun Ogretim tekniklerini egitim disindaki baglamlara
uygulamay1 amagclayan bir yaklasimdir. Oyunlastirma, 6grencileri motive etmek, katilimi artirmak ve 6grenmeyi
eglenceli hale getirmek icin oyun unsurlarint kullanir.

Oyun 6gretim teknigi, bu ve benzeri kuramsal alt yapilar: bir araya getirerek 6grenmeyi eglenceli ve etkili
bir sekilde tesvik etmeyi amaclar. Her egitim baglamina gore farkll kuramsal yaklasimlar kullaniabilir, ancak

oyunlar genellikle 6grencilerin katilimini artirabilir ve derinlemesine 6grenmeyi tesvik edebilir.
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Birey dunyaya ilk geldigi andan itibaren 6grenme giidisii igerisindedir. Bireyde etkili bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin Sgretimin de etkili bir sekilde gerceklesmesi gerekir. Ogrenme ve Ogretimin etkili
gerceklesmesi i¢in bircok yontem bulunmaktadir. Oyunla 6gretim de 6grenciyi merkeze alan, 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarina hitap eden etkili egitim-6gretim etkinliklerindendir (Ozeng, 2011). Oyun en genel tanimiyla
insanlarin bilissel, duyussal ve psiko-motor davramslarini gelistiren, belli sinirlart ve kurallart olan, bireyin
sosyallesmesine ve duygusal olarak gelismesine katki saglayan gonulliige bagl olarak gerceklesen eglenceler
butinidir (Kale, 2003). Oyun, cocuk i¢in temel bir ihtiya¢ olmakta, bu ihtiyacin eksikligi durumunda ¢ocugun
gelisiminde sikintilar yasanmaktadir. Clnkdi c¢ocuk oyunun igerisinde edindigi deneyimler sayesinde
ogrenmekte ve bu deneyimleri gercek hayata aktarmaktadir. Oyun ¢ocugun gelisim alanlarina hitap etmekte ve
cocugu tim gelisim alanlari agisindan etkilemektedir (Ayan ve Dundar, 2009). Ayrica oyun, egitimi ve ogretimi
saglamada, cocuk icin bir eglenme alant olmasinin yaninda 6grenmenin gerceklesmesi icin veliler tarafindan da
tercih edilmektedir. Ciinkii cocugun hem zihinsel hem duyusal hem devinigsel alanina hitap etmekte ve cocugu
bu yonlerden olumlu etkilemektedir (Henniger, 2002; Ozyiirek ve Cavus, 2016).

Tlkégretim 1. siniftaki cocuklar, siirekli oyuna meraklidir. Gergeklestirdikleri deneyimlerin ¢ogunu oyun
sayesinde kesfederler. Oyun, 6grencide merak uyandirmakta ve Ogrenmede kalictligt saglamaktadir. Bu
kademedeki ¢ocuklar i¢in egitim ve 6gretimi planlarken ve uygularken oyun temelli 6gretimin kullanilmasinda
Ogretim etkili, kalict ve kisa streli gergeklesecektir. Ayrica 6gretim hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan
daha kolay olacaktir (Binbasioglu, 2004 akt. Ozeng, 2007). Ogrenilen konunun somutlastirilmasina da yarayan
oyun temeli 6gretimde gocuk, soyut kavramlari anlayacak ve bu sayede motivasyonu artacaktir (Celenk, 2005
akt. Ozeng, 2007). Bireyin hayatinda her alanda biiyiikk bir éneme sahip olan oyun, bireyin tim gelisim
alanlarina hitap etmektedir. Oyun bireyi her yonden etkilemekte, bireyin bebeklikten ¢ocukluk déneminin
sonuna kadar karsilagabilecegi tim olaylara karst tecritbe kazanmasim ve her seye karst hazirlikli olmasim
saglamaktadir. Oyun, cocuk gelisimi i¢in yasamsal bir 6nem tasimakta ve ¢ocugun her yénden gelisimini
yansitmaktadir. Cocugun hem fiziksel, hem kisisel gelisiminde, hem de egitiminde 6nemli bir yeri oldugu
vurgulanmaktadir (Ulutas, 2011). Cocuk 6zellikle kiiciik yaglardan itibaren oynadigt oyunlarla kendini ifade
eder ve kisiligini olusturur. Ozellikle okul éncesi ddnemde oyunun biiyitk énemi oldugunu pek ¢ok aragtirmact
vurgulamaktadir.

Erken gelisim déneminin bir parcast olan oyun ¢ocukta her tirlii gelisim alanlarinin ilk temellerinin
atildigt bir etkinliktir. Cocugun en ¢ok hayal diinyasinda yasadigi ve en zevk aldigt faaliyetlerden biri olan oyun,
cocugun en biyik amact ve ugrasidir. Severek ve zevk alarak oynadigi oyun onun en gicli alamidir. Oyun
cocugun eglenerek, yaratictigint kullanarak, treterek, kesfederek, uygulayarak, hayal kurarak deneyimledigi bir
strectir, Cocuk strekli oynar ve siirekli olarak kendini gelistirir, stirekli yeni seyler &grenir. Yeni seyler
dgrenirken ve kesfederken mutlu olur, zamanit farketmeden kendini akisa kaptirir. Ornegin Piaget, temelde
oyunun Ogrenme siirecinin 6nemli bir parg¢ast olduguna inanmis ve “oyun ¢ocugun isidir, cocuk oynamaktan
hoslanir ve oyunu ciddiye alir” (Nicolopoulou, 2004) seklinde ifade etmistir. Frobel, oyunu bireyin gelisiminin
buytk bir tecriibesi olarak adlandirmis, bireyin tamamen kendi gonilltlik esasina bagl olarak yaratugr ve
sectigi bu oyunda kazandi@gi tecriibeleri ileriki yasamu i¢in buyiik bir zemin olusturdugunu belirtmektedir
(McCaslin, 2016).

1.2 Oyunun Avantajlari

Oyun bireyin dil gelisiminde de c¢ok Onemlidir. Erken yaslarda dil becerilerinin kesfedilmesinde,
kelimelerin ve seslerin dogru ¢ikarilmasinda, yeni kelimelerin kesfedilmesinde, oyunun buytk etkisi vardir
(Vygotsky, 1978 akt. Arnas, 2017). Dil terapistleri ¢ocuklara yeni kelimeleri Ggretirken veya cocuklarin
sOylerken zorlandiklari sesleri cocuklara kazandirmaya calisirken oyun ve oyuncaklardan yararlanmaktadirlar.
Yapilan aragtirmalar stk stk oyun oynayan ve karmagsik oyunlarla problem ¢ézen ve oyunlara ¢éziim bulan
cocuklarin sosyal iliskileri daha kolay kurduklarina, kendilerini karsidaki insanlarin yerine koyabildiklerine,
kisiler arasi duygulart ve duygu hallerini anlayabildiklerine, yaratici ve kesfedici olduklarina, hayal giiclerinin
daha gelismis ve tretken oldugunu belirtiyor (Miller & Almon, 2009).

[ 120 1rES }



Bengi SONYEL ve Mehdiye SUMRUT

Cocuklarin zihinsel gelisim siire¢lerinde oyunun biytik anlamda etkisi oldugunu savunan bir¢ok ¢alismada
da cocuklarin digtinme, yaratma, uretme, yaraticilik, planlama, tartisma, fikir sunma ve fikir paylasma
konusunda da ¢ocuklara katki sagladigi savunulmaktadir (Bergen, 2002). Oyun, ¢ocuklarin akademik bir¢ok
bilgiyi de derste 6grenmeden 6nce oyunda kazanmasini da saglamaktadir. (Fox, 1993) arastirmalart sonucunda
oyun oynayan cocuklarin matematik konularinin temellerini oyun sirasinda 6grendikleri sonucuna varmiglardir.
Cocuklarin disarida oynadiklart oyunlar sayesinde ritmik sayma, kiimeler, 6rintl, geometrik sekiller, siralama,
sira sayilari, eslesme gibi bir ¢ok matematik konusunun fark edilmeden kesfedildigini belirtmistir (Fox,
1993’den aktaran Fox, 2007). Yayan ve Zengin’e gbre (2018) oyun, ¢ocugun psikolojik durumunu da
etkilemektedir. Bu nedenle psikoterapide siklikla oyun kullanilmaktadir. Oyun sayesinde ¢ocuklarin ruhsal
durumu ve anne baba iligkileri, istenmeyen davranislarinin altinda yatan sebepler de 6grenilmektedir. Ayrica
hastanede yatan cocuklar icin de oyunun biyik 6énemi vardir. Hastanede yatan ¢ocuklar sik stk kaygi, korku,
stres ve endise gibi olumsuz ve duygusal tavirlarla karsilasmakta ve bu duygulari travmaya cevirebilirler.
Bulunduklart olumsuz atmosferden ve olumsuz halden uzaklagmak ve kendini iyi hissetmek, 6zgiven
kazanmak ve kaygilar1 azaltmak i¢in oyun ¢ocuklar igin ayni zamanda iyi bir ilagtir. “Oyun ¢ocugun saghkh bir
sekilde gelisimini tamamlamast icin yemek, su, temizlik, dinlenme, uyku gibi temel bir ihtiyactir” (Er, 2008).

Cocuk diger bireyletle oynayarak sosyallesir, arkadas kazanir, paylasmayi, tartismayt 6grenir, yeni fikirler
edinir, nasil davranmasi, nasil konusmasi gerektigini kesfeder ve deneyimler. Diger bireylerle oynayan ¢ocuk
olast olumsuzluklar1 deneyimler ve baska bir seferde ayni durumla karsilastiginda ne yapmas: gerektigini bilir.
Oyun oynayan birey gittigi ortamlarda daha cabuk iletisim kurar ve gittigi ortamlara daha kolay uyum
saglayarak daha ¢abuk kabul gorir. Birey 6grenir, kesfeder, sorumluluk alir. Birey i¢ dinyasindan ¢ikar, daha
disa doniik ve 6zglivenli bir birey olur. Girisimcilik artar. Vygotksy’e gére (1978), oyun sirasinda ¢ocuklar
arkadaslariyla sik stk bilgi paylasitlar. Bu nedenle de birbitleri ile etkilesimleri sayesinde stk sik 6grenirler.
“Oyun, ¢ocuklarin akranlarindan pek ¢ok beceri 6grenmelerinde de bir yoldur” (Vygotksy, 1978). Oyun ayn1
zamanda ¢ocugun dis dinyanin getirdigi problemlerle ve sikintilarla da bas etme yoludur. Cocuk stres, korku
gibi durumlar yasadiginda bu travmalart atlatmak icin stk stk oyuna bagvurmaktadir. Ciinkd oyun ¢ocugun
stresini azaltmakta ve onu kaygilardan, endiselerden biraz olsun uzaklastirmaktadir. Cocuk korku dolayisiyla
asamadigl bazi duygulari, ifade edemedigi bazt durumlari oyun sayesinde ifade edebilir (Aktas ve Mangir,
1993). “Cocuk, yasam icin gerekli davranislari, bilgi ve becerileri oyun icinde kendiliginden 6grenmektedir.
Cocuklarin her an oynadiklart disiinildiigiinde, oyun aracihig ile egitim ¢ok kolay gerceklestirilebilmektedir.
Cocuk icin ¢ok ciddi bir ugras olan oyun, bir eglence, 6grenme ve gelisim kaynagidir” (Coban ve Nacar, 2000).
Oyun ortaminda konusma, disiinme, paylasma, yasamin rollerini anlama, yardimlagma, cevre ile etkilesime
girme, problem ¢6zme gibi sosyal acidan 6nemli bir yer tutan beceriler pekismektedir.

Oyun sosyal becerileri gelistirebilmenin en iyi yolu olarak tanimlanmaktadir. Yasam icin gerekli olan
davraniglar, bilgi ve Ozellikle sosyal beceriler oyun esnasinda dogal olarak 6grenilmektedir (Swindells ve
Stagnitti, 2006).Oyun ¢ocugun tim gelisim alanlarina hitap eder. Oyun cocugun dil gelisimi, bilissel , duyussal,
psikomotor gelisimi, kisilik, cinsiyet rolleri belitleme, sosyallesme, iletisim, cesaret, Ozgiiven kazanma,
ogretmedgrenme faaliyetinde buylk kazanim saglar (Morrison, 2007). Oyunun cocugun her alandaki
ogrenmelerini dogrudan etkilemektedir. Cocugun hayata ilk geldigi andan itibaren meydana getirdigi
ogrenmeler oyun sayesinde ger¢eklesmistir (Bardak ve Topag, 2021). Vygotsky’e gére (1978) oyun cocugun
tim gelisim alanlart tizerinde etkili olmaktadir. Egitimde kullandlan oyun sirasinda ¢ocuklar zihinsel islevler
gerceklestireceginden cocuklarin daha aktif bir sekilde 6grenmelerini saglayacaktir. Cesitli formiiller ve ezber
yoluyla Ogrenilen cesitli bilgilerin hareketli ve eglenceli bir sekilde Ggrenilmesi sayesinde bireyin daha kolay
ogrenmesi saglanacaktir. Birey aktif oldugu zaman daha kolay 6grenecek ve énceden 6grenilen bir konuyu da
tekrar etmis olacaktir. Ayrica oyun sayesinde 6gretim ve 6grenme kolaylasacaktir (Bardak ve Topag, 2021).
Canlr’ya gore (2014) Cocuklar oyun stirecinde tim gelisim alanlarint etkin olarak kullanmaktadirlar. Oyun tim
gelisim alanlarini etkilemektedir. Oyun c¢ocugun bilissel faaliyetlerinin bir yansimasidir. Sadece bununla da
kalmayip cocuga bilgi, beceri, sosyallik, fiziksel ve ruhsal kazanimlar da saglamaktadir. Cocuk bebeklikten

baslayarak oyun sayesinde bugtine gelisir, degisir ve ¢esitli tecriibeler edinir. Cocugun ruhsal gelisimi de oyun
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oynayarak sekillenir. Oyun sayesinde ¢ocuk sosyallesir, diinyay: tanir, nasil davranmasi ve hareket etmesi
yoniinde fikir sahibi olur (Egemen, Yilmaz ve Akil,2004). Tugrul’a gére (2010):

* Oyun cocugun en iyi yaptigt istir.

* Oyun ¢ocugun kiltirini tanimasina firsat saglar.

* Cocugun 6zgtr ve mutlu hissetmesini saglar.

* Oyun ¢ocugun sosyallesmesini saglar.

* Oyun ¢ocugun Ust diizey becerilerinin gelismesini saglar.

* Cocugun yaraticthigini gelistirir.

¢ Cocugun kendini ve ruhunu gelistirmesini saglar.

* Oyun ¢ocugun kendini tanimasint ve kendini bulmasini saglar.

“Cocuk oyun oynatken duygu ve disincelerini ifade etme firsatt bulur. Oynayarak bircok deneyim
kazanir. Iletisim kurma yollart arar, karsisindakini ikna etmeye cabalar, miicadele eder béylece dilini de
gelistirir. Butiin gelisim alanlarinda kendini gelistirme firsat1 bulur. Oyun oynarken ¢ocuk; eglenir, giler, cosar,
heyecanlanir, kizar, korkar, Gzilir biitin bu duygulart yagar. Oyunda ¢ocuk butiin duygularin farkindahg ve
tepkilerinin kontroluyle ilgili deneyimler edinir” (Gékeen, 2005). Cocuklarin en biiylk hobisi ve isi olan oyun,
cocuklarin okuma-yazma becerilerini, yaraticiliklarini, psiko-motor becerilerini, duyussal, zihinsel becerilerini
gelistirir. Aynt zamanda cocuklarin kigisel gelisimlerinde ve sosyallesme siireclerinde de gocuklara katkilar
saglar (Bergen, 2002).

1.3 Oyun Temelli Ogretim Yontemleri

Oyun Temelli Ogretim Egitimi gerceklestirme ve bilgiyi aktarmada kullanilan yéntemler de her gegen giin
artmaktadir. Glintimuz egitiminde 6grencilerin derslere aktif katilimi esas alinmaktadir. Geleneksel egitim
Ogretim déneminde bulunan égretmen merkezli egitimin yerini 6grencinin merkezde oldugu 6grenci merkezli
egitim almistir. (Ozpolat, 2013). Ogretim programlari ve 6gretim faaliyetleri artik bilginin nasil aktarildigi degil
Ogrencinin o bilgiyi nasil aldigina odaklanmaktadir (Sherman ve Kurshan, 2005 akt. Tugrul, 2014).
“Ogrencinin egitimde geri planda oldugu, dinleyici, izleyici rolii yerine 6grencinin énplanda olLdugu aktif,
katilimet bir egitim 6gretim faaliyeti benimsenmektedir” (Akpinar ve Gezer, 2010).

“Ogrenci Merkezli egitim yaklasimy, bireyler arast farkliliklart géz éntinde bulundurarak kendi ayaklart
tzerinde durabilen, fikir tretebilen, yaratici, sosyal, idealist, yenilikci, tiretken, bilimi takip eden, teknolojik
gelisim ve degisimlere ayak uydurabilen bireyler yetistirmeyi hedefleyip her asamada 6grencinin en iyi sekilde
katilimini ve 6grenmesini saglayacak sekilde egitimin yeniden yapilandirilmasidir” (MEB, 2007).

Ogrenci merkezli yaklasim kalict ve etkili 6grenmeyi hedef alir. Ogrencilerin kisisel farkililiklart da g6z
onitine alinir ve her bireye 6zgi etkinlikler dizenlenerek bireyi her asamada aktif kilar. Her asamada aktif olan
birey mutlu olur, 6grenmeye karst heveslenir, motive olur (Savas, 2002). “Ogrenci merkezli egitimin 1962’de
Vygotsky tarafindan yapisalct 6grenme yaklasimi adi alunda baglatildigini sGyleyebiliriz. Vygotsky’e gore
bireyler arast etkilesim &grenmenin temelidir” (Deniz, 2005).Ogrenci merkezli yaklagimi benimseyen
ogretmenlerin 6grencilerinin 6gretmen merkezli ve geleneksel yaklasimi benimseyen 6gretmenlere gére daha
basarili olduklari yontinde cesitli arastirmalar vardir (Kiliger, 1992 akt. Dilekman, 2010). Mayer’e gore (2004)
Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimi “bireyin planlt ve duzenli bir sekilde kategorize edilmis bilgiyi bireyin
arastirdify, kesfettigi aktif bir siirectir.” (Akt. Dénmez, 2008). Birey merkezde ve aktif haldedir. Bilgiyi aragtirir
ve kesfeder. Bireyin kesfettigi bilgiler diizenli ve planhidir. Cocuga her agidan fayda saglayan oyunun sadece
ginlik hayatta degil egitimde de biyiik bir yeri vardir. Oyun giiniimiizde bircok yerde sadece okul éncesinde
kullanilan bir yontem olarak degil, egitiminin her evresinde kullanilan bir yontem olmalidir ve her evrede
oyundan yararlanilmalidir (Henniger, 2005). Milli Egitim Sistemimizin igerigi uygulayarak, yaparak yasayarak,
Ogrencinin aktif ve merkezde oldugu bir egitim-6gretim ortamint savunmaktadir (Arslan ve Yurdakul, 2015).
Milli Egitim bakanlig1 sosyal, kendi ayaklart tizerinde durabilen, sorumluluklarinin bilincinde, tutarli, kendi
haklarint savunabilen, 6zgiivenli, girisken bireyler yetistirmeyi hedefler. Buna baglt olarak 6grencinin aktif

kilinacagi, yaparak yasayarak 6grenecegi, etkin 6grenme ortamu ve etkinlikler dizenlenmelidir (MEB, 2019).
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Cocuklar egitim gereksinimlerini karsiarken cesitli yontemlere bagvurulmasi 6grencinin gelisimi tzerinde
onemli etkilere sahiptir.

Cocuklarin tim gelisim alanlarina etki eden bir egitim 6gretim siireci ve yontemi kullandmast gerekir.
Farkli ydntemlerin kullanilmast ¢cocuklarin enerjisini ve dikkatini yliksek tutacak ve 6grencilerin derse karst ilgi,
alaka ve istegini arttiracaktir. Ogretmen 6grenciyi 6gretime ve egitime katarken 6grencilerin seviyelerine, ilgi,
alaka ve isteklerine gére hazirlanmis bir oyun cocuklarin sevgisini ve etkili 6grenmesini de saglayacaktir.
“Egitimde oyun bir ara¢ olarak kullanildiginda, 6grenme ortaminda beklenen 6grenci- egitimci verimliliginin
de arttig1 gézlenmektedir” (Ozdenk, 2007). Oyun temelli 6gretim 6grenci merkezli egitimin bir pargasidir ve
giniimiizde hemen her sinifta kullandmaktadir. Oyun temelli 6gretim oyunu kullanarak &grenciyi merkeze
alma ve etkili 6gretimi saglayan bir yontemdir. Aymi zamanda Sgrencinin merkezde oldugu ve 6grenci
tarafindan yonetilen, kesfetme, 6grenme, inceleme, yaratma, ézgiiven kazanma, iliskiler gelistirme bulunduran
bir strectir (Tugrul, 2014). Turkiye’de Milli Egitim Bakanhgrna bagl okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan egitim programinda,

“Okul o6ncesi egitim programi oyun temellidir. Cocuk oyun aractliiyla 6grenir, kendini ve icinde
bulundugu diinyayt oyun sayesinde tanir. Yasadigt diinyayr oyunla tanir ve kendini en iyi oyun sirasinda ifade
eder, kritik diisiinme becerilerini oyun iginde kazanir. Diger bir deyisle oyun, ¢ocugun isidir. Bu gercege baglt
olarak, programda kazanim ve gostergeler ele alinirken oyunun bir yontem ve/veya etkinlik olarak kullanilmast
Ozellikle 6nerilmektedir. Oyun araciligiyla 6grenmek bu programin ve okul Oncesi egitimin ayrilmaz pargasi
olarak gorilmektedir” ifadeleri yer almaktadir (MEBTEG, 2013).

Benzer sckilde farkli dlkelerin okul o6ncesi egitim programlarinda da oyuna Onem atfedildigi
gorilmektedir. Ornegin: Ingiltere’nin okul 6ncesi egitim miifredatinda “cocuklarin en iyi 6grenme sekli oyun
yoluyla 6grenmedir. Buna baglt olarak mifredat bu sekilde gelistirilmeli ve oyunun agithkh oldugu bir egitim
sekli benimsenmelidir.” ifadesi yer almaktadir (Yelland, 2011). Avusturya’nin okul 6ncesi egitim programinda
“cocuklar 6ncelikli olarak akademik baski olmadan uygun oyun aktiviteleri yoluyla deneyim kazanma sansina
sahip olmalidir” denmektedir (Europedia, 2012 akt. Kaya vd., 2017). Isvec okul 6ncesi egitim programinda ise
“oyun ¢ocugun gelisim ve 6grenmesinde 6nemlidir” ifadesi gorilmektedir (Plowman ve Stephen, 2005 akt.
Kaya vd., 2017). Oyun Temelli Ogretimde Ogretmenin Rolii Cocuklarin gelisiminde cok énemli bir yeri olan
oyunun 6gretmenler tarafindan sinif ve okul ortaminda siklikla kullanilmasi gerekmektedir. Cogu Sgretmen
bunun farkina varamamakta ve ders ici ortamda oyuna yer vermeden diz anlatim ve geleneksel yontemleri
kullanmaktadirlar. Degisen ve gelisen sistemde yeni yontemler kullanmak, 6grencileri aktif olarak derse
katarken, motivasyonlarini arttiracak, kolay ve etkili 6grenmelerini de saglayacaktir. Ogretmen ¢ocugun
hedefine kendi c¢izdigi yolda iletleyebilecegi, kesfedip Ogrenebilecegi, uygulayip tartisabilecegi ve gelisip
eglenebilecegi bunun yaninda da egitimin hedeflerine, konuya ve siufin dizeyine uygun olacak sekilde bir
oyun ve oyun ortami yaratmahdir (Adigtizel, 2003).

Maria Montessori, ¢cocuk gelisimi Gizerinde bir stirli calismalar yapmis ve bunun sonucunda yetiskinlerin
cocuklara dogrudan, sézli ya da kendilerinin merkezde oldugu bir bilgi aktarimi yapmalari yerine gocuklara
rehber olarak rol almast gerektigini, yol gosterici olarak ¢ocuklarin yanlarinda olmasint ve 6grenme siirecinde
cocuklarin 6zgiir birer birey olmast gerektigini vurgulamistir (Cleaver, 1988). Ogretmen 6grencilerin tartisip,
sorgulayacagl, ¢6ziim bulup, tretebilecegi, kesfedip, eglenecegi ve 6grenecegi, keyif alip tartisacagt bir problem
olusturmali ve oyuna bir ortam yaratmalidir (Tugrul, 2014). Vural’a gére (2005) OME yaklasiminin bulundugu
bir okulda dgrencilerin istek ve ihtiyaclarini, somut yasantilarini, yeterliliklerini, becerilerini ve yeteneklerini,
bireysel farkliliklarini ve diistinme becerilerini dikkate alacak bir egitim 6gretim faaliyeti gerceklestirmelidir.
Burada 6gretmenin amact 6grenciyi egitim-6gretim hayatina katmak ve &grenciye yol gésteren bir rehber
roliinde olmak gerekmektedir. Bu sayede 6gretmen Ogrenciye hedefe ve yasantiya ulasmak icin gerekli yolu
cizmeli, ona gére Ogretim yasantilarint diizenlemelidir. Ogrenci oyunu oynarken ve oyunu kesfederken
bgretmen ona rehber olmali, 6grenciye kendi 6grenme bicimini bulmasint 6gretmelidir. Ogrenciye direkt
olarak bilgiyi aktarmaktan cok bilglyi oyunla bulmayi ve kesfedip, inceleyip, somut yasantilarla eglenerek,

merak ederek, istekli bir sekilde 6grenmesini saglamast 6grencinin de motivasyonunun artmasini saglayacaktir.
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Ogretmen farklt ve gesitli oyunlar da kullanmali, her 63rencinin érenme yasantilarina uyacak ve her 6grencide
merak uyandiracak, farkll 6grenme bigimlerini destekleyecek oyun ve materyallere yer vermelidir. Bunu
yaparken de Ogrenciler arasindaki kaynasmayr ve is birligini destekleyecek, Ogrencileri sosyal anlamda da
gelistirecek oyunlara bagvurmalidir (Sahin, 1998). Ogretmen her 6grenciyi farklt ¢grenme stillerine ve farklt
bgrenme zamanlari, hizlarina gére ayri ayri degerlendirmelidir. Ogretmen 6grencinin kendi igerisindeki
gelisimini gézlemleyebilmek icin 6grenci tiriin dosyasi tutabilir ve bu 6grenciyi degerlendirebilir (Erkan, 1999).
Ogretmen 6grencisini, 6grencisinin  yasantisini, yeteneklerini, kabiliyetlerini, ailesini iyice tanimali ve
dgrencilere bu 6zellikler dikkate alinacak sekilde yaklasmalidir. Ogretmen, égrenci ve veli siirekli iyi iletisim ve
etkilesim icerisinde olmalidir. Ogretmen 6grencileri anlamali, dinlemeli ve davranslarinin altinda yatan
sebepleri 6grenmeye calismalidir (Kuzgun, 1992).

“Ogrenci merkezli yaklasiminda 6gretmen sinifin yéneticisi ya da patronu degil, siniftan biridir, 6grenciyle
birlikte hareket eder. Céztimleri ya da bilgiyi 6greciye direkt olarak yonelten degil, 6grenciye yardimet olan,
dgrenciyle birlikte problemi ¢ozen yardimer kisidir. Ogretmen ayni zamanda neyin nasil égretilecegini bilen,
Ogrencileriyle birlikte dersi planlayan ve uygulayan, onlari motive eden, siif ici uygulamalari ve etkinlikleri
degerlendiren, dersi bicimlendirip 6grenciye gore sekillendiren ve &grencinin seviyesine uygun hale getiren,
ders icin uygun ortamu saglayan, Sgrenciyi derse katan, aktif hale getiren, derse giidilleyen, 6grenciye dersi
sevdiren uzmandir” (Celik, 2003).

1.4 Oyun ve Ogretmenin Rolii

Ogretmen derste sevecen ve esprili olmali, basart beklentisini ¢ok asirt Gist diizeyde tutup 6grencileri
yipratmamali, Ogrencilerin eglenerek Ogrenmelerine firsat vermeli, farklt ve cesitli oyunlar kullanmals,
Ogrencilerin  yapabilecekleri kadar ilerleyebilmeleri i¢in seviyelerine uygun kolaydan zora bir ilerleyis
gostermelidir. Ogretmen oyunu kullanirken zamani iyi ayarlamali, oyunun ¢ok uzamasina ve 6grencilerin
stkilmasina firsat vermemelidir. Oyunun yaparak-yasayarak Ogrenmelerine firsat verecek, 6grencilerin
seviyelerine uygun olup olmadigina ve konuya uygunluguna dikkat etmelidir. Ogretmen oyuna hakim olmals,
oyuna materyal, ara¢ gereg, icerik olarak iyi hazirlanmali ancak 6grencinin o gliinkii 6grenme kapasitesine gore
Ogretimi ve plant degistirebilecek esneklige sahip olmalidir. Actk, anlagilir ve sade bir dil kullanmali, oyunu
dgrencilere iyi agiklamalidir. Karmasik olmayan, basit, anlayislt ve hareketli bir oyun se¢melidir. Ogrencilerin
motivasyonunu disiirmeden, motivasyonunu yiksek tutacak sekilde ilerlemelidir. Oyunun gereken yetlerinde
Ogrencilere aferin, stiper gibi sozlii pekistirec vermeli, gerektiginde ipucu vererek oyuna fazla miidahale
etmeden oyunun motivasyonunu yiikseltmelidir (Savas, 2002). Ogretmen kolaydan zora dogru iletrlemeli,
somut yagantilarla ve 6grencinin 6grenmesini kolaylagtiracak sekilde basitten karmagiga dogru bir yol cizerek
Ogrencilerin 6grenmelerinde onlara rehberlik edip 6grenmeyi kestetmelerine yardimet olmalidir (Deniz, 2005).

“Ogretmen bilgiyi direkt olarak aktarandan ¢ok 6grenciyi oyuna katan, aktif kilan ve 6grenciye rehberlik
edip yol gésterendir. Ogretmen 6grenciyi aktif kilmali ve 6grenci ile birlikte ilerledigini géstemelidir. Ogretmen
oyunun ya da dersin yOneticisi degil, yol gostericisi olmalt ve Sgrencilere ipuglart vererek Ggrencilerin kendi
yollarini bulmalarina ve ¢6zim iretip yaratmalarina yardimct olmalidir” (Celik, 2003). Oyun temelli 6grenmede
Ogretmenin, 6grencinin Ogrenmesini saglayacak ortami saglamasi ve Ogrencinin siireci yOnetmesine izin
vermesi gerekmektedir. Ayrica 6grenciye severek yaklasmasi, 6grenciyi motive etmesi, 6grenciye se¢cme ve
kendini ifade etme sanst vermesi gerekmektedir. Ogrenciyi anlamali, dinlemeli ve kendini onun yerine
koymalidir. Ogretmen veniliklere, gelismeye ve kesfetmeye acik, esnek ve yaratict olmalidir. Oyunlart segerken
sinifin seviyesine ve konuya uygun sectigine dikkat etmeli, 6grenciyi zorlamadan, kirmadan, Sgrencinin
hevesini kirmadan, olumlu ve isbirlik¢i bir ortam igerisinde oyun ortamini diizenlemesi gerekir. (Coban ve
Nacar, 2000) “Oyun temelli 6grenmede 6gretmen, ¢ocuklara bir seyler 6gretmeye ¢alismak yerine ¢ocuklarin
Ogrenmeye iliskin olumlu duygular gelistirmelerini ve keyif almalarint saglamalidir. Bu baglamda 6gretmenin
temel gorevi; ¢ocuklari uygulama, arastirma, kesfetme ve ¢ok sayida farkl fikir Gretmeye yonlendirecek
ortamlart onlar icin olusturarak uygun firsatlardan yararlanmalarini saglamaktir. Bu nedenle cocuklara farkls
bakis acilar1 gelistirme ve distinmeye yonelten sorular sormali ve c¢ocuklart da soru sormasi icin

yiireklendirmelidir” (Tepperman, 2007; akt. Tugrul, 2014). Oyun Temelli Egitimde 6grencinin rolii gliniimiiz
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cag1 Ogrencileri g6z 6ntinde bulundugunda Ogrenciler arastirtp sorguladiklari, inceleyip kesfettikleri, yogun
katilim gOsterdikleri kisaca egitimin merkezinde olup aktif rol aldiklari yaparak yasayarak Ogrendikleri bir
egitimde daha ¢ok ve daha kolay 6grenmektedirler. Yaparak yasayarak 6grenme sayesinde Ogrenciler
eglenmekte, daha etkili ve kalict 6grenmektedirler. Bu sekilde iletleyen derslere Ggrenciler aktif olarak katilim
gOstermekte, derslerden keyif almakta, derslere severek gelmekte, derse ve 6gretmene 6nem vermektedirler
(Newby, 2006). Ogrenci merkezli egitimde 6grenci genel dinleyici degil, arastiran, sorgulayan, yaratict,
kesfeden, problem ¢6zen, tartisan bir birey roliindedir (Akpinar & Gezer, 2010). Ogrenci uygulayarak,
arastirarak 6grenmelidir (Topsakal, 1999). Ogrenciler robot gibi pasif olarak sadece dinleyip izleyip, soru
cozeceklerine direkt arastirma, deney, gbzlemler yapmali, yaparak-yasayarak, kalici, etkin ve severek, merak
duyarak 6grenmelidir (Kigtukahmet, 1995). Oyun temelli 6gretimde 6grenci egitim-Ggretim faaliyetlerinin
merkezindedir.

Ogrenci arastirir, sorgular, eglenir ve aktiftir. Ogrenci aktif oldugu, katihim gésterdigi ve eglendigi dersleri
sevmekte ve bu derslere giidillenmektedir. Ogrenci oyun temelli 6gretim sayesinde diiz anlatimin ve geleneksel
yontemin getirdigi tek diizelikten uzaklagsmakta, keyif alarak égrenmektedir. Oyunun 6grencinin seviyesine ve
konuya uygun secilmesi durumunda Ogrenci motive olmakta, dersi pekistirmekte ve derse katilimint
artirmaktadir. Ogrencilerin derse ilgisinin ve sevgisinin artmast 6gretmeni sevdirmekte, 6gretmeni de mutlu
etmektedir. Ogrenci eglenerek 6grenmektedir. Ogrencinin 6gretmenle arasindaki bag giiclenmekte, 6gretmene
olan giiveni ve sevgisi artmaktadir. Ogrenci eglenerek 6grendigi icin ogretilenleri daha kolay ve istekli
kavramakta, etkili 6grenmektedir. Ogrenci arkadaslariyla takim veya isbirligi icerisinde oldugu oyunlarda
arkadaglik iliskilerini gelistirmekte, arkadas kazanma, bilgi paylasma, birlikte hareket etme, takim ruhu, birbirini
tanima gibi 6zellikleri kazanmaktadir (Rixon, 1991).

Oyunun 6grenciler agisindan avantajlarindan bahsedecek olursak: Ogrencilerin konu basinda oynadiklar
oyunlar sayesinde, konuya kisa bir giris yapmakta ve konu ile ilgili bilgi kazanmaktadirlar. Konu hakkinda bilgi
edinen 6grenciler konu ile ilgili fikir sahibi olmakta ve daha somut bilgi edinmektedirler. Hem oyun oynadiklari
icin eglenmekte hem de bilgiyi kesfettikleri icin 6grenmektedirler. Ogrencinin konu ortasinda pekistirme
amaglt oynadift oyun sayesinde motive olur, eglenir, &grenir ve derse giidiilenir. Ogrencilerin konu sonunda
tekrar amagh oynadiklart oyunlar sayesinde ise 6grendiklerini pekistirir, eksiklerini gbriir, sevinir, motive olur
(Engin, Seven ve Turhan, 2013). Ogretimde oyundan yararlanirken 6grenci motive edilmeli ve égrencinin
merakini uyandiran, 6grencinin derse kars: ilgisini ve sevgisini arttiran, 6grencinin diisiincelerine ve severek
Ogrenmesine olanak saglayan bir oyun ortamt diizenlenmelidir.

Ogrencinin kendi seviyesine ve 6grenme hizina uygun oyun ve etkinlikler diizenlenmelidir. Ayrica her
Ogrenci kendi kabiliyet ve yetenegine, genetigin getirdiZi becerilere uygun olarak Ggrenmelerini
gerceklestirmelidir. Aksi taktirde 6grenme gergeklesemez. Birey bilgiyi olumlu kullanacagt oyunlar oynamali ve
oyunda bilgiye ulasmanin yollarini kesfetmelidir. Ogrenciler sorumluluk almaya hevesli olmalidir. Ogrenci
kendi bireysel cabasiyla, 6gretmeninin rehberliginde belitlenen hedefe dogru ilerlemelidir (Savas, 2002).
Ogrenci sinif kurallarini ihlal edecek kadar tamamen 6zgiir olmamakla beraber 6gretmenin rehberliginde kendi
yolunu kesfederek, oyundan zevk alarak, arkadaslariyla sosyal iliskiler kurarak, derse karst olumlu tutum
gelistirerek ve is birligi icerisinde, kendi ilgi, istek ve ihtiyacina uygun olarak égrenmelerini gerceklestirmelidir.
Bu da 6grenciyi derse giidiilemekte, dersi sevmesini ve dersten keyif almasini saglamaktadir (Engin, Seven ve
Turhan, 2013).

Bu baglamda bu arastirmanin 6nemi, Ilkégretim 1. siuf égretmenlerinin “Oyun Temelli Ogretim
Yontemi” ile ilgili goriis ve dustincelerini ortaya koymak ve yapilan 6nceki ¢alismalar 1s18inda da var olan
literatiire katkida bulunmaktir. Literatirde yapilan calismalarda, oyun temelli Ggretimin egitim siirecinde
oyunlarin kullanilmasint iceren bir 6gretim yaklagimi oldugunu ve de bu yontem ile 6grencilerin oyunlar
aractigiyla konseptleri 6grenmelerini, problem ¢6zmeyi gelistirmelerini ve bilglyi daha etkili bir sekilde
Ozimsemelerini tesvik etmek amaciyla kullanildigr ortaya konulmustur (Deterding, Dixon, Khaled, & Nacke,
2011). Bu aragtirmanin sonucunda da, literariirde de belirtildigi gibi oyun temelli 6gretim 6grenme deneyimini

daha etkilesimli, keyifli ve katilimct hale getirmeyi hedefler. Ayn1 zamanda, oyun temelli 6gretim, ¢cocuklar i¢in
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ilkokuldan tiniversiteye kadar farkli yas gruplarina ve seviyelere uyarlanabilir. Ogrencilerin daha fazla katilim
sagladigt ve 6grenmeyi daha keyifli bir deneyim haline getirdigi icin popiler bir egitim yaklasimidir. Gelecekte
yapilacak olan aragtirmalara ise, bu arastirmadan elde edilen verilerin dogrultusunda oyun temelli 6gretim ile
ilgili merak edilen asagidaki alt problemlere yanit verilecektit:
1. Sinifta egitim-6gretim uygulamalarini ne derece etkilidir?
2. Oyun Temelli Ogretim Yénteminin 6grencilerin 6grenmelerinde kaliciligr ne kadar artirmaktadir?
3. Oyun Temelli Ogretim Yénteminin 6grencilerin derslere karst olan tutumlarinda olumlu veya olumsuz
gorisleri nelerdir?
4. Oyun Temelli Ogretim Yonteminin 63rencilerin derslere aktif katilimint saglayip saglamadigina iliskin
gorisleri nelerdir?
5. Oyun Temelli Ogretim Yénteminin 6grencilerin derselere karst ilgilerini ve becerilerini artirip

arttrmadigina iliskin gorisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verileri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin
analizi yer almaktadir. Arastirma siirecine baglamadan 6nce Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigi Kurulundan arastirmanin bilimsel etik kurallar ¢ercevesinde yapildigina dair 22.11.2020 tarih ve ETKO00-2021-0078
sayilt Etik Kurul Tzni alinmustir.

2.1 Aragtirma Modeli

Aragtirmada Tlkokul 1. sinif égretmenlerinin é3retim yéntemi olarak oyunu degerlendirme durumlarini
incelemek amactyla nitel arastirma yontemi kullandmistir. Nitel arastirmalarda gbzlem, gbriisme ve dokiiman
incelemesi gibi tekniklerle bilgiler toplanir, arastirmalar kendi dogal cevresinde gergeklesir ve olaylar disaridan
miidahale edilmeden, oldugu gibi, bir butiin sekilde ele alinir (Yiddirim ve Simsek, 2005). Nitel aragtirmalar
toplumda meydana gelen durumlari derin bir sekilde incelememize yaramaktadirlar (Biytkoztirk ve., 2010).
Turkiye’de lisanststii 6grencilerin nitel aragtirma metodolojisine iligkin algilarinin ortaya kondugu ilk calisma
Saban (2007) tarafindan yapilmustir. Saban’in ¢alismasinda lisanstistii 6grenciler; nitel arastirma yontemleri
dersinin projeler yoluyla islenmesini olumlu bulmuslar, nitel arastirmactyt “dedektif” gibi metaforlarla
aciklamuglar, nitel aragtirma yontemleri dersinin Sgretmen egitimi programlarinda yer almasi gerektigini
vurgulamislar ve dersin 6nce kuramsal daha sonra uygulamali islenmesini Onermislerdir. Yapilan bu
arastirmada, nitel arastirma tekniklerinden literatiir taramast ve yart yapilandirlmis gorisme formu
kullanilmistir.

Arastirmada daha derin bilgilere ulasmak ve goriisleri desteklemek icin arastirma konusu ile ilgili literatiir
taramasi yapilmustir. Bu da ¢esitlemeyi saglamustir. Literatiir taramast konu ile ilgili belge ve cesitli dokiimanlari,
kaynaklart inceleyerek veri toplamaktr (Karasar, 2016). Arastrmada nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji/olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim calismalarinda arastirilan konular ile ilgili deneyimler
6n plandadir. Katilimcilarin konuya iliskin deneyime ve yasantiya sahip olmasi gerekir. Aragtirmalarda bir
konuya odaklanarak o konuyla ilgili ¢esitli acilardan derin bilgi toplanmasina bakilir. Olgular belli temalara gore
analiz edilir. Katihimcilarin verdigi cevaplar dogrudan alintilarla tirnak igerisinde verilir. Veriler gbriisme ve
gbzlem yoluyla toplanir (Yildirim ve Simsek, 2015).

2.2 Calisma Grubu

Bu calismanin evreni, KKTC Ilkoégretim Okullar’nda gorevli 1. sinif 6gretmenligi deneyimine sahip
Ogretmenleri kapsamaktadir. Arastirmanin Orneklemi amagl 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile kendilerine ulastlan, ilkokulda gérev yapan,l. sinif 6gretmenligi deneyimine sahip 12
bayan 6gretmeni kapsamaktadir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin timi 25-36 yas grubunda olmakla birlikte,
7’si 30 yas alti, 5% ise 30 yas tstiidiir. Ogretmenlerin mesleki deneyimi incelendiginde 11 égretmen 10 yil ve
daha az mesleki deneyime sahip, 1 gretmen de 14 yil mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin hepsi sinif
Ogretmenligi mezunudur. Veri toplatken gorismelerin gerceklesecegi Ogretmenlerin 1. sif Ogretmenligi

deneyimine sahip olmalarina dikkat edilmistir.
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2.3 Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada veri toplama aract olarak literatlir taramast ve yart yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmustir. Gériismelerde yart yapilandirilmis gériisme formundan yararlanilmistir. Goriisme formunda 12
tane yari yapilandirilmis gériisme sorusu bulunmaktadir. Yari yapilandirilmis gériisme formundaki sorular
literatiir taranarak elde edilen bilgiler dogrultusunda ve konuyla yapilan arastirmalarda Celik (2003) kullanilan
veri toplama araglari esas alinarak olusturulmus ve de uzman gorisii alinarak son hali verilmistir. Sorularin
acik, anlasilir ve konuya uygun olmasina, derin verilere ulasmaya yarayacak ve etik kurallara uygun olarak
hazirlanmasina dikkat edilmistir. Uzman goriist alinarak sorulara son hali verilmistir. Arastirmacilar gbriisme
strasinda arastirma sorularini arastirmanin konusundan ¢itkmadan istedigi gibi sekillendirip katilimciya
sorabilme Gzgirligine sahiptir. Bu acidan yart yapilandirilmis gériisme hem sinirlart olan hem de esnek bir
yapist olan goriisme tiridir. Tim bunlara ek olarak, asagida belirtilen sorular gelistirilen 6lgme aracina (yart
yapilandirilmis gbriisme sorulart) yanit aranan sorulardir.
1. Tlkogretim 1. sinif Ogretmenleri oyun temelli 63retim yontemini nasil tanimlamaktadirlar?
2. Oyun temelli 6gretim yontemi Tlkégretim 1. sinifta ne siklikta kullanilmaktadir?
3. Tlkogretim 1. smuif Sgretmenlerine gére oyun temelli 6gretim yénteminin olumlu ve olumsuz yanlart
nelerdir?
4. Tlkogretim 1. siuf Sgretmenleri oyun temelli égretim yonteminin etkili uygulanabilmesi icin neleri
onermektedirler?
5. Tlkégretim 1. siuf Sgretmenleri oyun temelli 6gretim yonteminin degerlendirme asamasinda nelerden
yararlanmaktadirlar?

2.4 Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasinda, oyun temelli 6gretim yonteminin 1. siuf 6gretmenleri
tarafindan degerlendirilmesi sonucunda bu yoéntemin uygulanabilirliligi acisindan bu arastirmanin kapsaminda
Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina yardimet olmasi, derslerde oyun temelli 6gretimin kullanilmasi acisindan
yol gostermesi hedeflenmistir. Bu hedefler dogrultusunda, arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

2.5 Veri Toplama Siireci

Arastirma 2021-2022 Sgretim yili icerisinde giiz doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmaya baslamadan
énce Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’na bagvurularak gerekli izin alinmistir. {zinler alindiktan sonra
veriler toplanilmaya baslanilmistir. Goriisme yapilacak olan Ggretmenlerle 6nceden telefonla veya yiiz yiize
gOristilmils ve sorulart cevaplama konusunda goéntlli olup olmadiklart yoniinde izinler alinmugtir.
Arastirmanin katihmer sayist 12°dir. Yart yapilandirlmis goériismeler sinif 6gretmenleri ile uygun olduklar bir
zamanda bireysel olarak gerceklestirilmis ve goriismeyi gerceklestirmeden o6nce katilimciara gonilld
olduklarina dair sinif 6gretmeni géniilli katiim formu imzalatilmistir, gériisme boyunca neler yapilacag: kisaca
aciklanmistir. Bunun yaninda katilimer olacak olan &gretmenlere diledikleri zaman bu calismadan geri
cekilebilecekleri, toplanilacak verilerin tamamen arastirma kapsami icin kullanilacagl, kisisel bilgiler ve
toplanidan verilerin gizli tutulacagi gibi bilgiler’ de bildirilmistir. Goriismeler yart yapilandirilmis yiz yiize
gorismeler seklinde gerceklesmistir. Elde edilen veriler not tutularak ve ses kayit cihazi kullanidarak
kaydedilmistir. G6riismeye baslamadan 6nce gbriisme boyunca ses kayit cihazi kullanimu ile ilgili katiimcidan
izin alinmustir. Goriismede uzun sireli etkilesimle giiven ortami saglamaya, katilimciya rahat bir ortam
saglamaya dikkat edilmistir. Goriismelere verilen cevaplar aragtirmacilar tarafindan tekrar edilerek katilimeilar
tarafindan teyit edilmistir. Ogretmenlerle yaklastk 20-30 dakika siirmesi 6n gorilen gorismeler yapilmistir.
Toplanilan tim veriler gizlilik ve géntillilitk esasina gore, etik kurallara uygun bir sekilde uygulanmustur.

2.6 Veri Analizi

Yari yapilandirilmis gbriisme sorularinin arastirmactlara sagladigt esneklik sayesinde, katilimecilara konu ile
alakali farkli sorular da sorma imkani elde edilmistir. Yari yapiandirilmis gériisme sorularindan elde edilen
veriler icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, metnin icerisindeki anlamlarin kesfedilmesini

amaglayan bir analiz teknigidir. I¢erik analizinde verilen cevaplardan kodlar, kategoriler ve temalar olusturulur.
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Elde edilen verilerin derinincelenmesine yer verilir. Veriler, temalar cercevesinde sadelestirilip yorumlanir
(Yddirim ve Simsek, 2016).

2.7 Gegertlilik ve Giivenirlilik

Olusturulan gorisme sorulart icin gegerlilik ve giivenirlik agisindan uzman gorisi alinarak gerekli
dizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin ic gecerlilifini arttirmak icin katihimcilarla uzun sireli etkilesim
icerisinde olunmustur. Derin verilere ulasmak amaclanmistir. Milakat sirasinda verilen cevaplarin tekrar
edilerek katithmct tarafindan teyit edilmesi ve yanlis anlagilan kisimlarin aninda diizeltilmesi i¢ gecerliligi
arttiracak etkiye sahiptir. Yapilan gorismeler Oncesinde katilimcilara agtklamalarda bulunulmus, uzun
etkilesimli, dogal bir sohbet ortami olusturulmaya caligilmistir. Ayrica bulgular oldugu gibi tzerinde bir
degisiklik yapilmadan dogrudan verilmis bu da inandiricitligr arttirmayr saglamaktadir. Literatiir taramast ve
millakattan yararlanilmasi cesitlemeyi saglamis bu da gecerligi arttiracak bir etkiye sahiptir. Dis gecerliligi
artirmak icin de amaclt 6rnekleme kullanidmis, arastirmanin amacina uygun kisilerle caligilmigtir. Dis
gvenirligi arttirmak icin de tutarlik incelemesi yapilmugtir. Ic givenirligi saglamak icin de kayit cihazt
kullanddmasi veri kaybini 6nlemistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde Tlkogretim 1. Suuf tecriibesine sahip olan 6gretmenlerle yapilmis olan yart
yapilandirilmis gbriisme analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara bagl olarak olusturulan kodlar ve tablo

sunulmustur.
3.1 Nitel Verilerin Analizi

Tablo 1. Nitel arastirmay1 analiz etmek icin arastirma sorularindan ve yart yapilandirilmis milakatlardan ctkartilan

kodlama
Arastirma Sorulart ve Arastirma Aragtirma Sorularindan ve Yari
Sorularina Karsilik Gelen Yart Yapilandirilmis Milakatlardan
Yapilandirilmig Milakat Sorulart Cikan Kodlar

Aragtirma 1.1kégretim 1. Stnif Ogretmenleri

Sorusu 1 oyun temelli gretim yéntemini nasil

Yart yapilandirdmis Miilakat
sorusu 1 ve 2

Arastirma
Sorusu 2

Yari yapilandirilmis Miilakat
sorusu 7 ve 8

Arastirma
Sorusu 3

Yari yapilandirilmis Miilakat

sorusu

5ve6

tanimlamaktadirlar?

1.Size gbre oyun nedir?

2. Sizce oyun temelli 6gretim nedir?

2. Oyun temelli 6gretim yontemi
Ilk6gretim 1. Sinifta ne siklikta
kullanidmaktadir?

7. Oyun temelli 6gretimi ne stklikta
kullantyorsunuz?

8. Oyun temelli 6gretimi hangi
durumlarda kullantyorsunuz?

2. Tlkégretim 1. Sinif 6gretmenlerine
gore oyun temelli 6gretimin 1. Sinifta
kullanilmasinin olumlu ve olumsuz
yanlart nelerdir?

5.Sizce oyun temelli 6gretimin 1.
Sinifta kullanilmasinin ders,
Ogretmen, 6grenci acisindan olumlu
yanlart nelerdir?

Kisilik kazandirma
Rol belitleme
Eglence

Motivasyon
Gelisim

Arag
Pekistirme

Sik sik (Streklilik)
Haftada 2-3

Pekistirme

Motive etme

Zor konulart kavratma
Somutlastirma

Dersin  Etkin Ogretilmesi

Aktif Katihm

Motivasyon

Derse ve 6gretmene karst olumlu
tutum
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Yari yapilandirilmis
milakat sorusu 4, 9 ve 10, 12

Arastirma Sorusu 5

Bengi SONYEL ve Mehdiye SUMRUT

6. .Sizce oyun temelli 6gretimin 1.
Sinifta kullanilmasinin ders,
Ogretmen, 6grenci acisindan olumsuz
yanlatt nelerdir?

41lk6gretim 1. Sinif Ggretmenleri
oyun temelli 6gretim yénteminin
etkili uygulanabilmesi icin neleri
onermektedirler?

3.Sinifinizda oyun temelli 6gretimi
kullantyor musunuz? Neden?

9. Egitsel oyunlari uygularken
sinifinizda (6grenci, stif ortamu,
diizen) nelere dikkat ediyorsunuz?

10. Egitsel oyunlar1 uygularken siuf
yOnetimini nasil sagliyorsunuz?

12. Egitsel oyunlarin sonunda
ogrencilere 6dil veriyor musunuz?
Nelerdir?

3.11kogretim 1. Smif 6gretmenleri
oyun temelli 6gretim yénteminin
degerlendirme asamasinda nelerden
yararlanmaktadirlar?

Zaman

Mufredat Yetisme Sikintist

Motivasyonun Dusmesi

Kullantyorum.Etkili
Ogrenmeyi sagliyor.

On hazitlik
Aktif katilim
Heterojen Gruplar

Fiziksel Ceza
S6zIt uyart

Odiil veriyorum.
Birincil ve ikineil
pekistire¢

Yari yapilandirilmig 11. Egitsel oyunlara gore Yazil degerlendirme
miilakat sorusu 11 degerlendirme yaparken nelerden So6zlii Degerlendirme
yararlaniyorsunuz? Oyun Boyunca Go6zlem
Soru-cevap

Birinci arastirma sorusu “Ilkégretim 1. siuf ogretmenleri oyun temelli 6gretim yontemini nasil
tanimlamaktadirlar?” arag, pekistirme, 6grenme, kisilik gelisimi olarak, arastirmanin ikinci sorusu “Oyun
temelli 6gretim yontemi Ilkégretim 1. sinifta ne sikhikta kullanilmaktadir?” sik sik, haftada 2-3 olarak
kodlanmistir. Arastirmanin tigiincii sorusu olan “Ilkégretim 1. sinif Ggretmenlerine gére oyun temelli Ggretim
yonteminin olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?” 6grenme, kisilik gelisimi, rol belirfleme, eglence, motivasyon,
dersin etkin Ogretilmesi, zaman, miifredat yetismesi, motivasyon dismesi olarak, dérdiinct arastirma sorusu
“llkogretim 1. smif Ogretmenleri oyun temelli Ogretim yénteminin etkili uygulanabilmesi icin neleri
onermektedirler?” fiziksel ceza, s6zIi uyart ve motivasyon icin 6dul veriyorum; birincil ve ikincil pekistireg
kullantyorum olarak kodlanmugtir. Son olarak 5. soru olan “Ilkégretim 1. smnif 6gretmenleri oyun temelli
Ogretim yonteminin degerlendirme asamasinda nelerden yararlanmaktadirlar?” yazili degerlendirme, szl
degerlendirme, soru-cevap olarak kodlanmistir. 12 tane gériisme sorusu kullandmis, gériisme sorulart icin

uzman gorlsleri alinarak gerekli diizenleme yapilmustir.

3. TARTISMA ve SONUC

Oyun temelli 6grenme yonteminin ilkégretim 1. sinif 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi amactyla

yapilan bu arastirmada “Size gbére oyun nedir?” ve “Sizce oyunun ¢ocuk lzerinde nasil bir etkisi vardir?”
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sorusuna iliskin olarak Ogretmenlerden benzer cevaplar alindigi belirlenmis ve elde edilen bulgular

incelendiginde:

Ogretmenlerin tiimiinden oyun gocugun tiim alanlarda gelisimini saglar, cocuga bireysel &zellikler

kazandirir, sosyallesmesini saglar, cocugun mutlu ve 6zglr hissetmesini, zgiiven kazanmasini saglayan
faaliyettir seklinde yanitlar alindigi belirlenmistir. Buradan ¢ikarilacak olan sonuca bakildiginda dgretmenlerin
timu oyunun ¢ocugun gelisiminde énemli bir yeri oldugunu ve bireyi distndirerek, bireyi aktif kiarak,
arkadaglariyla etkilesim igerisine sokarak, bireye problem ¢6zdiirerek, bireyi eglendirerek, bireyi mutlu ederek,
bireyi hareket ettirerek bireyin her alanda da gelismesinde biiyiik rol oynadigini belirtmislerdir.
Ayrica oyunun ¢ocugun kendini gelistirdigi, 6grenmesinin saglandigi, 6grencinin kisilik kazandigi, eglendigi
yer oldugu seklinde yamtlar verdikleri belirlenmistir. Burada alinan cevaplar oyunun ¢ocugu her yénde
gelistirdigi, bireyin kimlik kazaniminda, 6grenme faaliyetlerinde bunun yaninda da en 6nemlisi bireyin
eglenmesinde biylik katk: sagladigini géstermektedir. Bu gelisimler de ele alindiginda oyunun bireyin bilissel,
duyussal ve psiko-motor gelisimini etkilediginden, ayni zamanda psikolojik ve sosyal anlamda da gelistiginden
bahsedilebilir. Morrison (2007) oyun cocugun dil gelisimi, bilissel, duyussal, psiko-motor gelisimi, kisilik,
cinsiyet rolleri belirleme, sosyallesme, iletisim, cesaret, ézgiiven kazanma, 6gretme-6grenme faaliyetinde
biiyiik kazanim saglar.

Canl (2014) ¢ocuk ve oyun tizerine yapmus oldugu ¢alisma sonucunda “Cocuklar oyun strecinde tim
gelisim alanlarini etkin olarak kullanmaktadirlar” seklinde belirtmistir. Buna baglt olarak c¢ocuk oyunda
gecirdigi stre icerisinde hem zihinsel olarak distunip ilerlemekte bu sayede bilissel stireclerini gelistirmekte,
hem psiko-motor olarak hareket ederek fiziksel alanda gelismekte, hem de duyussal olarak gelisip kendini
mutlu ve 6zgiir hissetmektedir.

Ogretmenlerin iki tanesinden oyunun cocugun sosyallestigi bir faaliyet oldugu yéniinde cevaplar
alinmustir. Birey oyun sayesinde stirekli olarak birileriyle etkilesim icerisindedir. Bu etkilesimler sayesinde birey
nasl davranacagini, nasil paylasacagini, nasil konusacagint 6grenmekte ve bu sayede arkadashk iliskileri
gelistirerek sosyallesmektedir. Gerek kiiclik gerekse biiyiik yasta bireylerle etkilesim icerisine giren c¢ocuk
arkadaslarindan da bire seyler 6grenecek ve mutlu hissedecektir. Stk stk oyun oynayan ve karmagik oyunlarla
problem ¢6zen ve oyunlara ¢6ziim bulan ¢ocuklar sosyal iliskileri daha kolay kurmakta, kendilerini karsidaki
insanlarin yerine koyabilmekte, kisiler arast duygulari, duygu hallerini anlayabilmekte, yaratici ve kesfedici
olmakta, aynt zamanda hayal gigleri daha gelismis ve tretken olmaktadir (Miller ve Almon, 2009). Bu
anlamda stk stk oyun oynayan cocuklar bagka bireylerle strekli bir etkilesim ve iletisim icerisinde
olacaklarindan baska ortamlara girdiklerinde daha kolay uyum saglayacaklar ve iletisimde daha etkili
olacaklardur.

Ayni zamanda strekli oyun yarattiklari icin yaraticiliklart gelisecek ve hayal diinyalart da genisleyecektir.
Ogretmenler ayrica oyunun ¢ocugun égrenmelerinin gerceklestigi, bireyde yaraticilik, problem ¢ézme gibi
faaliyetleri gelistiren, bireyin gelisimini saglayan en 6nemli istir seklinde cevaplar vermistir. Bu da oyunun
¢ocugun ugrast oldugu ve bireyde tist diizey becerileri gelistirmeyi sagladigint géstermektedir. “Oyun ¢ocugun
en iyl yaptigt isidir ve ¢ocuklarin 6gretiminin saglandigt bir strectir. Oyun ¢ocugun 6grenme stili ve dinyayt
kesfetme seklidir” (D.S.Lacofano, 1987). Bireyin kii¢lik yaslarda genellikle bir oyun halinde olmast ve stirekli
oyunu tekrarlamast ile bitlikte oyunun ¢ocugun yaptigt bir is oldugu seklinde yorumlar yapilmistir.

Piaget, temelde oyunun 6grenme siirecinin 6nemli bir pargast olduguna inanmis ve “oyun ¢ocugun
isidir, ¢cocuk oynamaktan hoslanir ve oyunu ciddiye alir” seklinde ifade etmistir. “Size gére oyun temelli
Ogretim nedir?” sorusuna iliskin verilen yanitlarin timiinin oyun kullanarak egitim-6gretim faaliyetlerini
gerceklestirme seklinde oldugu belirlenmistir. Yani oyun temelli 6gretimin esast oyunu egitime katarak egitim-
ogretim faaliyetlerini gerceklestirmektir. Burada dikkat edilmesi gerekenin oyunun kolay, anlasilir, konuya ve
¢ocuga gore olmasidir. Karmasik ve konuyla alakasiz bir oyun dersin zamanindan calacagindan etkili egitim-
Ogretim faaliyetinden s6z etmek pek miimkiin olmayacaktir. Oyun temelli 6gretim bir 6grencinin merkezde

oldugu ve 6grenci tarafindan yonetilen, arastirma, kesfetme, 6grenme, inceleme, yaratma, 6zgtiven kazanma,
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iliskiler gelistirme bulunduran bir strectir (Tugrul, 2014). Yani oyun belli bir stire zarfinda gerceklesir, bir
baslangict ve bitisi vardir. Bireyi aktif kilar.

Bireyi heyecanlandirir ve mutlu eder. Oyun temelli 6gretim yOntemi Ogrencinin yén verdigi ve
yaparak-yasayarak Ogrenmenin temel alindigi bir yontemdir. “Sinifinizda oyun temelli 6gretimi kullantyor
musunuz? Neden?” sorusuna iliskin olarak 6gretmenlerden elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin
timiniin oyun temelli 6gretimi kullandig1 ve siuf icerisinde etkili egitim-Ggretim faaliyeti gerceklestirebilmek
icin bu y6ntemi uyguladiklart belitlenmistir. Sinifta etkin 6grenmeyi sagladigt ve 6grencileri derse gidiledigi
icin 6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir.

“Sizce oyun temelli 6gretimin 1. siufta kullanilmasimin ders, 6gretmen, 6grenci acisindan olumlu
yanlat1 nelerdir?” sorusuna iligkin ders acisindan elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin timiinden
dersin oyun temelli 6gretim sayesinde etkili ve kalict oldugu, daha eglenceli oldugu ve derse katilimin ve
motivasyonun arttigt seklinde yanitlar alinmistir. Dersin diiz anlatim disina ¢ikmasi, konunun farkl bir aktivite
cle alinarak aciklanmast ve 6grencilerin aktif hale getirilmesi bireyin derse karsi istegini ve ilgisini arttiracak,
derse karst olumlu bir tutum gelisecektir. Egitsel oyun dersi sikict olmaktan kurtarip eglenceli hale getirecektir.
Derse karst sevginin ve ilginin artmastyla ders daha kolay ve kalict hale getirilecektir. Birey hem eglenecek hem
de 6grenecektir.

Oyun temelli 6gretimin 1. siifta kullamlmasinin 6gretmen agisindan olumlu yanlarina iliskin bulgular
incelendiginde  6gretmenlerin - timiinden etkin  katlhmin  saglanmast  sonucunda Sgretmenin  de
motivasyonunun arttigt seklinde yanitlar alinmistir. Ogrencinin mutlu olmast, eglenmesi, dersi kolay kavramast
ve katilimda istekli olmast, derse karst olumlu tutum gelistirmesi, dersi sevmesi ve katilimda aktif rol almast,
konuyu kavramasi, 6grenmesi, arkadaslariyla isbirligi icerisinde hareket ederek ilerlemesi ve oyun sayesinde
arkadaslik iliskilerini gelistirmesi 6gretmeni de mutlu edecektir.

Ogretmen ders ve 6grenci tizerinde etkili oldugunu hissedecek, motive olacak, oyunun heyecaninin
etkisiyle kendi de heyecanlanacaktir. Ogrenci agisindan olumlu yanlari incelendiginde verilen yanitlara
bakildiginda tim Ogretmenlerden 6grencinin derse karst olumlu tutum gelistirdigi, dersi sevdigi, derse
katilmak istedigi ve sosyalleserek arkadaslariyla olumlu iliskiler gelistirdigi seklinde yanitlar belirflenmistir. Birey
eglenirken 6grenir, heyecanlanir, aktif olmak, bir hareketin icerisinde olmak onu sevindirir, birey mutlu oldugu
icin derse ve Ogretmene karst olumlu tutum gelistirir ve boyle bir derse katilmak ister. Birey arkadaglariyla
grup oldugu oyunlarda birlikte hareket etmeyi, grup ruhunu grenir, arkadaglariyla iliskilerini gelistirir. Birey
oyunun akisinda farkinda olmadan 6grenir ve etkili 6grenmis olur. Glinimuz ¢agl 6grencileri 6grenciler
arastirip sorguladiklari, inceleyip kesfettikleri, yogun katlim gosterdikleri kisaca egitimin merkezinde olup
aktif rol aldiklari yaparak yasayarak OSgrendikleri bir egitimde daha cok ve daha kolay 6grenmektedirler
(Newby, 20006). Yaparak yasayarak Ogrenme sayesinde Ogrenciler eglenmekte, daha etkili ve kalict
ogrenmektedirler. Bu sekilde ilerleyen derslere 6grenciler aktif olarak katiim gostermekte, derslerden keyif
almakta, derslere severek gelmekte, derse ve 6gretmene 6nem vermektedirler. (Pehlivan, 2005) Gruending ve
digerlerinden yaptig1 incelemeler sonucunda oyunun derslerde kullanilmasinin olumlu yanlarindan bahseder.
Pehlivan’a gére (2005) oyun ¢ocugu motive eder ve derse giidiiler. Ogrencinin dikkatini cektigi ve égrenciyi
mutlu ettigl icin 6grencinin derse olan ilgisini arttirir. Derse karst olan ilgi, istek ve meragi arttirir. Sosyalligi
arturir.

Cocuklarin isbirligi icerisinde beraber ¢alismast sonucunda bireyler birbirlerinden bilgi paylasimi ile
ogrenir. Ogrencilerin kaynasmasint saglar. Ogrencileri aktif hale getirir. Derse katilimi arttirir. Btkili
ogrenmede, konuyu islemede 6nemli bir etkinliktir. Kalict 6grenmelerde ve somut bilgiyi kazanmada
onemlidir. (Gruending ve digerleri Akt: Pehlivan; 2005).

“Sizce oyun temelli 6gretimin 1. siufta kullantlmasinin ders, 6gretmen, 6grenci agisindan olumsuz
yanlari nelerdir?” sorusuna iliskin ders agisindan elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin timu zaman
kavrami tizerinde durmustur. Genel olarak zamanin ¢ok uzun tutulmast durumunda 6grencilerin sikilacagi,
motivasyonlarinin disecedi ve derse karst olumsuz tutum gelistirecekleri tizerine yanitlar belirlenmistir. Ayrica

iyi bir hazirlik yapilmayan oyunun dersin zamanindan calacagl, derste eger stre fazla uzun tutulursa dersin
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slresinin uzayacagl, motivasyonun disecegi ve derse karst olumsuz tutum gelisecegi seklinde yanutlar
belitlenmistir.

Oyun temelli 6gretimin 1. sinifta kullanilmasinin 6gretmen agisindan olumsuz yanlarina bakiddiginda
Ogretmenin iyi bir hazirlik yapmast gerekmekte, derse, 6grenciye uygun olarak egitsel oyunu iyi tasarlamamast
durumunda dersin zamanindan calacagt ve mifredatta geriden gelecegi seklinde cevaplar alinmig, ayrica
Ogretmenin streyi iyi ayarlamamas: durumunda dersin uzayacagi ve 6grencilerin stkilacagi, 6grencinin ve
Ogretmenin motivasyonunun disecegi seklinde bulgulara ulagilmistir. Oyun temelli Sgretimin 1. sinifta
kullanilmasinin 6grenci agisindan olumsuz yanlarina bakildiginda dersin stiresinin uzamasinin durumunda
Ogrencilerin  stkilip, motivasyonlarinin digebilecedi, siire uzarsa derslerinden geri kalabilecekleri ve
dagilabilecekleri seklinde bulgulara ulasilmistir. Egitsel oyuna hazitlik yapilacagt zaman 6gretmen oyuna iyi
hazirlanmali, sinifin seviyesine ve Ogretilecek konuya uymayan oyunlardan kacinmalidir. Aksi taktirde
Ogretmen dersin zamanindan alabilmektedir.

Ogretmen oyunun zamant iyi ayarlamali, oyuna hakim olmali, 6grencinin motivasyonunu diisiirecek
kadar uzun bir siirede oyun oynatmamalidir. Ayrica 6gretmen oyunun kurallarini sadece oyunun basinda
aciklamalidir. Oyunun kurallarinin  oyunun ortasinda veya stirekli olarak degistirilmesi 6grencilerde
karmasikliga yol agacak ve dersi amacindan uzaklastiracaktir (Mc Callum, 1980). Ogretmenin amact
ogrencilerden beklentiyi ¢cok yiksek tutmadan, 6grencinin seviyesine uygun, basit, hareketli ve eglenceli egitsel
bir oyun hazirlamaktir. Ogrenci zamanin iyi ayarlanmadigi bir oyunu bosuna oynayabilir. Bundan dolay1
ogrenme diye bir seyden bahsedilemeyebilir. Ayrica yarisma tiirii olan oyunlarda 6grencinin hevesi kirilabilir
ve motivasyonu disebilir. Oyun tiim siniflara ve tim 6grenci seviyelerine uygun olmayabilir (W.R. Lee, 1969).
Ogrenciler arasindaki etkilesim kolay kavramast ve katiimda istekli olmasi, derse karst olumlu tutum
gelistirmesi, dersi sevmesi ve katilimda aktif rol almasi, konuyu kavramasi, 6grenmesi, arkadaslariyla ishirligi
icerisinde hareket ederek ilerlemesi ve oyun sayesinde arkadashk iliskilerini gelistirmesi 6gretmeni de mutlu
edecektir (Bgitim ve Bilim, 2022). Ogretmen ders ve 6grenci tizerinde etkili oldugunu hissedecek, motive
olacak, oyunun heyecaninin etkisiyle kendi de heyecanlanacaktir.

Ogrenci agisindan olumlu yanlart incelendiginde verilen yanitlara bakildiginda tiim égretmenlerden
Ogrencinin derse karst olumlu tutum gelistirdigi, dersi sevdigi, derse katilmak istedigi ve sosyalleserek
arkadaslariyla olumlu iligkiler gelistirdigi seklinde yamitlar belitlenmistir. Birey eglenirken 6grenir, heyecanlanir,
aktif olmak, bir hareketin icerisinde olmak onu sevindirir, birey mutlu oldugu i¢in derse ve 6gretmene kars
olumlu tutum gelistirir ve boyle bir derse katilmak ister. Birey arkadaslariyla grup oldugu oyunlarda birlikte
hareket etmeyi, grup ruhunu Ogrenir, arkadaglariyla iliskilerini gelistirir. Birey oyunun akisinda farkinda
olmadan Ogrenir ve etkili 6grenmis olur. Ginimiiz ¢agt O6grencileri Ggrenciler arastirip sorguladiklari,
inceleyip kesfettikleri, yogun katiim gosterdikleri kisaca egitimin merkezinde olup aktif rol aldiklart yaparak
yasayarak Ogrendikleri bir egitimde daha ¢ok ve daha kolay 6grenmektedirler (Newby, 20006). Yaparak
yasayarak 6grenme sayesinde 6grenciler eglenmekte, daha etkili ve kalic1 6grenmektedirler. Bu sekilde ilerleyen
derslere 6grenciler aktif olarak katilim gostermekte, derslerden keyif almakta, derslere severek gelmekte, derse
ve Ogretmene O6nem vermekteditler. Pehlivan (2005) Gruending ve digerlerinden yaptigr incelemeler
sonucunda oyunun derslerde kullanilmasinin olumlu yanlarindan bahseder. Pehlivan’a gbre (2005) oyun
cocugu motive eder ve derse gidiiler. Ogrencinin dikkatini cektigi ve 6grenciyi mutlu ettigi icin 6grencinin
derse olan ilgisini arttirir. Derse karst olan ilgi, istek ve meragt arttirir. Sosyalligi arttirir. Cocuklarin isbirligi
icerisinde beraber calismast sonucunda bireyler birbirlerinden bilgi paylasimi ile &grenir. Ogrencilerin
kaynasmasint saglar. Ogrencileri aktif hale getirir. Derse katilimt arttirir. Etkili 6grenmede, konuyu islemede
o6nemli bir etkinliktir. Kalict 6grenmelerde ve somut bilgiyi kazanmada 6nemlidir (Gruending ve digerleri Akt:
Pehlivan, 2005).

“Sizce oyun temelli 6gretimin 1. siufta kullanilmasinin ders, 6gretmen, 6grenci agisindan olumsuz
yanlari nelerdir?” sorusuna iliskin ders agisindan elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin timu zaman
kavrami Gzerinde durmustur. Genel olarak zamanin ¢ok uzun tutulmast durumunda Sgrencilerin stkilacagt,

motivasyonlarinin diisecegi ve derse karst olumsuz tutum gelistirecekleri tizerine yanitlar belirlenmistir. Ayrica
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iyi bir hazirlik yapilmayan oyunun dersin zamanindan calacagl, derste eger stre fazla uzun tutulursa dersin
slresinin uzayacagl, motivasyonun disecegi ve derse karst olumsuz tutum gelisecedi seklinde yanitlar
belirlenmistir. Oyun temelli 6gretimin 1. sinifta kullanidmasinin 6gretmen acisindan olumsuz yanlarina
bakildiginda 6gretmenin iyi bir hazitlik yapmast gerekmekte, derse, 6grenciye uygun olarak egitsel oyunu iyi
tasarlamamasi durumunda dersin zamanindan calacagt ve mifredatta geriden gelecegi seklinde cevaplar
alinmis, ayrica Ggretmenin stireyi iyi ayarlamamasi durumunda dersin uzayacagt ve Ogrencilerin sikilacagi,
dgrencinin ve 6gretmenin motivasyonunun disecegi seklinde bulgulara ulasilmistir.

Oyun temelli 6gretimin 1. sinufta kullanilmasinin 6grenci agisindan olumsuz yanlarina bakildiginda
dersin stresinin uzamasinin durumunda Ogrencilerin sikilip, motivasyonlarinin diisebilecegi, stire uzarsa
derslerinden geri kalabilecekleri ve dagilabilecekleri seklinde bulgulara ulasilmustir. Egitsel oyuna hazirlik
yapilacagl zaman Ogretmen oyuna iyl hazirlanmali, sinifin seviyesine ve Ogretilecek konuya uymayan
oyunlardan kaginmalidir. Aksi taktirde 63retmen dersin zamanindan alabilmektedir. Ogretmen oyunun
zamant iyi ayarlamali, oyuna hakim olmali, grencinin motivasyonunu dustirecek kadar uzun bir siirede oyun
oynatmamaldir. Ayrica Sgretmen oyunun kurallarini sadece oyunun basinda agtklamalidir.  Oyunun
kurallarinin oyunun ortasinda veya stirekli olarak degistirilmesi 6grencilerde karmagikliga yol acacak ve dersi
amacindan uzaklagtiracaktir (Mc Callum, 1980). Ogretmenin amact 6grencilerden beklentiyi cok yiiksek
tutmadan, égrencinin seviyesine uygun, basit, hareketli ve eglenceli egitsel bir oyun hazirlamaktir. Ogrenci
zamanin iyl ayarlanmadigi bir oyunu bosuna oynayabilir. Bundan dolayt 6grenme diye bir seyden
bahsedilemeyebilir. Ayrica yarisma tiirii olan oyunlarda 6grencinin hevesi kirilabilir ve motivasyonu diisebilir.
Oyun tiim smniflara ve tim 6grenci seviyelerine uygun olmayabilir (W.R. Lee ,1969). Ogrencilerin derse
gudilenmelerini arttirmak, Ogrencileri mutlu etmek ve derse aktif katilimlarini saglamak icin kazanan
ogrencilere kiciik hediyeler verilebilir. Ancak bu hediyeleri veritken kaybeden &6grencilerin motivasyonlarint
kirmamaya, katilan tim 6grencileri tebrik ve tesvik etmeye dikkat ettiklerini belirten 6gretmenler, 6grencilere
ulasamadiklart biyik hediyeler almak yerine herkesin alabilecegi ancak egitimle alakali ufak hediyeler
almaktaditlar. Pahali hediyeler hem gerekli olmamakla beraber hem de diger 6grencileri ulasamadiklar icin
tzerek dersten sogutabilmektedir. Kalem, silgi, kalemtras... gibi ufak hediyeler egitim acisindan daha anlaml
ve kullanish olabilmektedirler (Egitim ve Bilim, 2022) .

Arslan ve Dilci’nin (2017) de yaptigt calisma sonuglari incelendiginde de oyunun ¢ocuklara sagladig
yarar ve olumlu etki sayesinde oyunun egitim Ggretim faaliyetlerinde daha sik kullanilmast gerektigi sonucuna
ulasildigr tespit edilmis ve bu calismayla benzer sonuglara ulagtlmistir. Kayar’in (2008) de yaptgi tez calismast
sonucuna bakildiginda bu ¢alismayla 6rtiisen oyunun gocuklarin sosyal anlamda gelisimini destekledigi
belirlenmistir. Téren’in (2011) de yaptgt tez calismasinda yine bu calismayla benzer sonuclara ulasilmis ve
oyunun ¢ocuklarin sosyal gelisiminde buyiik etkisi oldugu gérilmistir. Savas ve Gilim ‘“Un (2004) de yaptigt
calisma incelendiginde bu calismayla benzer sonuglara ulagilmis; oyun temelli Ogretimle egitim goren
cocuklarin geleneksel yonteme gore daha basarili olduklart sonucuna varilmistir. Ogretmenler yaparak
yasayarak 6grenmeyi saglamak icin oyun temelli 6gretimi kullanmakta ve bu da 6grencinin etkili 6grenmesini
ve derslere aktif katilmasini saglamakta, akilda kaliciligr arttirmaktadir. Uskan ve Bozkus (2019) ” un yapmis
oldugu Egitimde Oyunun Yeri adlt ¢calismanin sonuclari incelendiginde oyun ¢ocugun en buyiik ilgi alani ve
hobisidir sonucuna ulagtlmistir. Birey oyun sayesinde 6grendigi bilgileri somutlastirir ve bu sayede yaparak
yasayarak Ggrenir.

Oyun ¢ocugun bulundugu ¢evreyi, olay ve olgulari da anlamlandirmasina ve tanimasina da firsat vererek
bireyin kalict ve akict bir sekilde farkinda olmadan 6grenmesine yardimct olmaktadir. Bu nedenle egitimde
oyunun kullanilmas1 arttirdmali, 6grenciler eglenerek 6grenmelidirler. Goézalan ve Kogak (2014) de
calismalarinda kelime Ogretiminde egitsel oyunlardan yararlanmis ve basari kaydetmislerdir. Keskin (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada ise siuf ortaminda kullanilan oyunlarinin 6grencilerin ¢ok boyutlu diisinmelerine
katki sagladigt ve cocuklarin zihinsel diisiince boyutlarinin gelismesine katk: sagladigi, farkinda olmadiklart
yeteneklerini ortaya ¢ikardigi, daha cok motive olduklari ve keyifli ders isledikleri belirtilmistir. Karatas (2014)

calismasinda 6grencinin merkezde ve aktif oldugu oyun temelli 6gretim yonteminin egitimde kullaniminin
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arttugina ve bu yontemi daha sik kullanmaya dogru bir ilerleyis oldugunu belirtmistir. (Kalem ve Fer, 2013)
bireyin aktif olarak 6grenmesinin 6neminden bahsetmis, egitimde gerekli oldugunu vurgulamiglardir.
Elde sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur:
e Ogretmenlerin derslerde daha etkili ve kalict egitim verebilmeleri i¢in &grencinin pasif oldugu
geleneksel yontemlerin yerine 6grenciyi aktif kilacaklar 6grenci merkezli egitim-6gretim yontemlerini

kullanmalart gerekmektedir.

e Dersleri uygulayacak olan 6gretmenlerin derste oynatilacak oyuna ve konuya hakim olmalar, iyi

hazirlik yapmalart ve zamani iyi ayarlamalari gerekmektedir.

e Derste oynatilacak olan oyunlarin ¢ocuklarin bireysel farkhiliklart g6z 6ntinde bulundurularak ilgi ve

ihtiyacina gére se¢ilmesi, konuya uygun olmasi, zamaninin ¢ok uzun tutulmamasi gerekmektedir.

e Derslerde oyunun kullanilmasi égrencileri motive edecek, 6grencilerin meragini arttiracak, égrencileri

mutlu edecek ve égrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmesini saglayacaktir.

BEYAN
“Oyun Temelli Ogretim Yénteminin Tlkogretim 1.Siif Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi” isimli
makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catismast yoktur ve yazarlar arasinda cikar

catismast bulunmamaktadir.
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Bu projenin amaci, 6gretim programindaki geometri kazanimlarinin 6gretilmesine destek ve katki
saglayacak yontem, teknik ve uygulamalarin projenin hedef kitlesi olan sinif Sgretmenleriyle
uygulamali olarak paylasilmasi, sinif Sgretmenlerinin geometri 6gretiminde yeni yaklagimlarla
tanugtirtlmast ve mesleki yeterliklerinin artirilmasidir. Projenin hedef kitlesi Mersin ilinde ilkokul
kademesinde gérev yapan 30 simuf 6gretmenidir. Projenin egitim strecinde geometri konulari
gesitli dinamik geometri yazilimlari, hikayelestirme, akil ve zeka oyunlari, robotik ve kodlama,
origami, matematiksel modelleme, sanal ve somut manipulatifler kullanilarak paylasilmistir.
Projenin etkililigini 6lgmek icin kontrol grupsuz 6n test son test yontemi kullanilmistir. Bu
kapsamda Utley (2007) tarafindan gelistirilmis, Avcu ve Avcu (2015) tarafindan Tirkee’ye
cevrilmis “Utley Geometri Tutum Olgegi” ve Cantiirk-Giinhan ve Bager (2007) tarafindan
gelistirilen “Geometriye Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Ayrica 3-2-1 teknigi
kullanilarak ve genel degerlendirme formu ile katitimecilarin proje ile ilgili gorisleri alinmus, icerik
analizi yapilarak frekans ve yiizdeler hesaplanmistir. Geometri Tutum Olgedi ve Geometriye
Yénelik Oz Yeterlik Olcegi 6n test son test puanlart arasinda anlamlt bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda son test lehine istatistiksel olarak
anlaml sonuglar elde edilmistir. Yapilan icerik analiz sonuglari incelendiginde ise katthimcilarin
geometri ile ilgili yeni yontemler 6grenme ve sinuflarinda uygulama konusunda istekli olduklari ve
mesleki olarak kendilerini gelistirmekden memnuniyet duyduklari sonucuna ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Geometri, geometri yazilimlari, yeni yaklasimlar, ders plani olusturma

New Approaches in Geometry Teaching: Evaluation of the Results of the
TUBITAK 4004 Project

ABSTRACT

The aim of this project is to share methods, techniques, and applications that will support and contribute to the teaching
of geometry concepts in the curriculum with the primary school teachers, who are the target audience of the project. The
target audience of the project is 30 teachers working in primary schools in Mersin. During the project's educational
process, geometry topics were shared using various dynamic geometry software, storytelling, mind games and intelligence
games, robotics and coding, otigami, mathematical modeling, virtual and conctete manipulatives. To enhance teachers'
abilities in creating effective lesson designs, training on the 5E instructional model and preparing digital geometry lesson
scenarios was provided. To measure the project's effectiveness, the pre-test post-test method without a control group
was used. In this context, the "Utley Geometry Attitude Scale," developed by Utley (2007) and translated into Tutkish by
Avcu and Avcu (2015), the "Self-Efficacy Scale for Geometry," developed by Cantiitk-Gilinhan and Bager (2007), were
used. Additionally, the opinions of the participants about the project were taken using the 3-2-1 technique and the
general evaluation form, the content analysis was conducted, calculating frequencies and percentages. Statistically
significant results were obtained in favor of the post-test as a result of the paired sample t-test, which was conducted to
determine whether there was a significant difference between the Geometry Attitude Scale and the Geometry Self-
Efficacy Scale pre-test and post-test scores. The descriptive analysis results revealed that participants were enthusiastic
about learning new methods trelated to geometry and applying them in their classrooms, indicating satisfaction in their
professional development.

Keywords: Geometry, geometry software, new approaches, designing lesson plan
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Aciklama: Bu arastirma TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullari Destek Programi kapsaminda yiriitillen
222B185 numarali “Geometride Yeni Yaklasimlar “projesinin sonugclarint icermektedir. Proje, 12. Uluslararast Bilimsel
Calismalar Kongresi’nde sozIi bildiri olarak sunulmustur.

Auf icin: Kavakli, A., Su Ozenir, O., Ozden, D. & Kurt Birel, G. (2023). Geometri 6gretiminde yeni yaklagimlar: Bir
TUBITAK 4004 projesi sonuglarinin degerlendirilmesi. Ulnsiararas: Temel Egitim Caligmalars Dergisi, 4(3), 138-151.

Etik Kurul Izin Bilgileri: Arastirma, 26.09.2023 tarih ve 201 sayih Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu karari ile etik yénden uygun bulunmustur.

1. GIRIS

Teknolojinin hizli ilerleyisi ve degisimine paralel bir sekilde bilginin niteligi stirekli olarak degismektedir ve
bilgiye ulasma, islevsel olarak kullanabilme ve paylasmaya duyulan ihtiyag her gecen glin giderek artmaktadir.
Aynt zamanda gelecegin 6n gorilen kosullart ve meslekleri icin bireylerin sahip olmast gereken yeterlikler ve
becerilerin de degistigi gorilmektedir. Diinya Ekonomi Forumu bugiinin ve gelecegin bireylerinin sahip
olmast gereken becerileri 21. yizyil becerileri adt altinda ve “Temel Okuryazarliklar”, “Yetkinlikler” ve
“Karakter Ozellikleri” olarak {i¢ ana baslikta toplamstir. 21. yiizyil becerilerinden 6zellikle elestirel diisiinme,
yaraticilik, iletisim, is birligi yetkinliklerinin Ogrencilere kazandirilmasi biyiik 6enm arz etmektedir (World
Economic Forum [WEF], 2015). Bu raporda bahsedilen yeterlikleri destekleyecek sekilde Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 6grencilerin ulusal ve uluslararas: diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag
duyacaklari becerileri sekiz anahtar yetkinlik iceren Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde (TYC) belirlemistir. Bu
yetkinliklerden ikisi; matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinliklerdir. Matematiksel yetkinlik,
gunlik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek icin matematiksel disiinme tarzini gelistirme ve
uygulamadir. Saglam bir aritmetik becerisi tizerine insa edilen stireg, faaliyet ve bilgiye vurgu yapilmaktadir.
Matematiksel yetkinlik, ginlik yasamda karsiasilan problemleri ¢6zmek i¢in matematik diisiince becerilerini
gelistirmeyi icerir. Temel olarak saglam aritmetik bilgisi tizerine insa edilir ve mantiksal ve uzamsal distinme ile
formiiller, modeller, grafikler, tablolar vb. sunma ile ilgili matematiksel yontemlerini kullanabilme becerisini
icerir. Diger yandan dijital yetkinlik, is, ginliik yasam ve iletisimde bilgi iletisim teknolojilerini giivenli ve
elestirel bir sekilde kullanma yetenegini ifade eder. Bu yetkinlikler, bilgiye erisme ve paylasma, iletisim kurma
gibi temel becerileri destekler. (MEB, 2018: 6)

Matematik olgusunun ilk esin kaynaklari doga ve yasamdir. Matematigin énemli bir kolu olan geometti ise
yasadigimiz dlnyay: tasvir etmek ve tanimlamak icin kullanilan sistemli bir yoldur (Cantiirk Giinhan & Baser,
2007). Geometti, "Geo" ve "metri" kéklerinden tiiretilen ve temel olarak "yerylUzi Sl¢tisi" anlamina gelen bir
matematik dalidir (Sahin, 2013). Geometri, sekillerin Szelliklerini inceleyen bir alandir ve aslinda dinyanin
fiziksel Ozelliklerinin matematiksel agidan incelenmesini ifade eder. Bagka bir deyisle, geometriyi anlamak,
diunyanin yapisit ve iligkilerini anlamakla esdegerdir. Geometri, doga ile dogrudan iliskilendirilir, ¢tinki
insanlar geometriyi 6grenerek dogadaki gercekleri gozlemleyebilir, bu gercekler arasindaki iligkileri kesfedebilir
ve bu iligkileri soyut matematiksel kavramlara déntstiirebilirler (Degirmenci, 2009).

Hk('jgretim dénemi, geometrinin temel kavramlarinin elestirel gézlemler yapilarak, sezgilerin
olusturuldugu ve Ogrencilerin kavramlarn kazandigt 6nemli bir agamadir. Geometri, 6grencilerin ¢evrelerini
daha derinlemesine anlamalarina yardimct olur ve analitik diisinme becerilerini gelistirmelerine katki saglar.
Matematigin diger alanlarinda oldugu gibi, glinlitk yasam problemlerini ¢6zmede ve farkli disiplinlerde, 6rnegin
bilim ve sanat alanlarinda da geometri yaygin bir sekilde kullanilir. Ornegin, yol planlamast, alisveris, mimari
tasarimlar, park dizenlemeleri gibi bircok alanda geometriye ihtiya¢ vardir. Son yillarda uzay calismalarinda da
o6nemli bir yere sahip olan geometri; mimarlik, haritacilik, miihendislik gibi farklt meslek dallarinda da 6nemli
bir rol oynar (Aksu, 2005; Umay, 1996). Ayrica, geometri, matematiksel model olusturma, problem ¢6zme ve
Onerme olusturma gibi zihinsel yeteneklerin gelistirilmesine de katkida bulunur. Geometri 6gretiminin, erken
yaslardan itibaren oyunlarla baslayarak bulmaca benzeri etkinliklerle devam etmesiyle saglam bir kavramsal
temel olusturdugu; bu sekilde, matematige karst olumlu tutum gelistirme firsati sundugu, 6grencilere

matematigin ilging ve eglenceli bir yoniini kesfetme firsatt verdigi belirtilmektedir (Ke & Grabowski, 2007).
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Geometri, 6grencilerin nesnel ve elestirel disiinme yeteneklerini gelistirmelerine, problem ¢6zme
becerilerini kazanmalarina, sebep-sonug iliskilerini kurmalarina ve sayisal diisinme yetilerini gelistirmelerine
6nemli bir katki saglar (Astk Unal & Vezne, 2020). Ancak, ulusal ve uluslararast sinav sonuglarina gore,
dgrencilerin geometri konularinda zorlandigt ve diisiik basart gosterdigi goriilmektedir. Ornegin, Uluslararast
Ogrenci Degerlendirme Programi (Program For International Student Assessment, PISA) ve Uluslararast
Matematik ve Fen Egitimleri Calismast (Trends in International Mathematics and Science Study, TIMSS) gibi
uluslararast degerlendirme programlarinda Ggrencilerin geometri  basarilarinin diigik oldugu sonucuna
ulagtlmisur. TIMSS'in  6zellikle Turkiye Ornekleminde, geometri alaninda dustk bagari seviyeleri tespit
edilmistir (Mullis, Martin, Foy & Arora, 2012). TIMSS 1999 Ulusal Raporu’nda Turk Sgrencilerin en ¢ok
geometri konularinda giicliikle karsilastigr belirtilmistir (MEB, 2013). Bu durum, Tirk 6grencilerin geometri
konularinda gili¢lik yasadigini ve distik performans sergiledigini gostermektedir (Sisman, Acat, Aypay &
Karadag, 2011). Ogrencilerin, 6zellikle uzamsal algi, geometrik sekillerin tanimlanmast ve ¢izilmesi gibi
geometriye ait temel becerilerde zorlandigt ifade edilmektedir (Mullis & Martin, 2017).

Son ylarda (2015 ve 2019 dongiisiinde) Turkiye'nin 4. sif matematik performansinda iyilesme egilimi
gozlenmektedir. Ogrenciler, bilgilerini uygulama gerektiren sorularda daha basarili olmaktadir. Bununla
birlikte, matematiksel bilgileri hatirflama, siniflandirma ve yeni durumlarda kullanma becerilerinde
zorlanmaktadir (Suna, Sensoy, Parlak & Ozdemir, 2020). Kisaca, geometri egitiminin Ogrencilerin kritik
dustinme yeteneklerini gelistirmeye yardimct oldugu ancak bu alandaki bagarinin artirilmast icin daha fazla ¢aba
gerektigi séylenebilir. Geometrinin, égrencilerin uzamsal diiginme yeteneklerini ve geometrik iligkileri anlama
becerilerini gelistirmeleri i¢in daha fazla vurgu gerektiren bir alan oldugu dusiintlmektedir.

Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM])
tarafindan belirlenen problem ¢6zme, akil yuritme ve ispat, iletisim, iliskilendirme ve temsil standartlarina
uygun olarak, okul dncesinden 12. smnifa kadar olan egitim programlari ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan
2018'de guncellenen 6gretim miifredatina gore, 1-4. sinif 6grencilerinin geometri konularinda sahip olmalart
gereken bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda, égretmenlerin roli son derece kritiktit (NTCM,
2020; MEB, 2018). Ogretmenler, sadece teknik olarak egitim vermelerinin yaninda, ayni zamanda yeni
yeteneklerin ve degerlerin 6grencilere ve topluma kazandirilmasinda 6nemli bir rol Gstlenmektedirler.

Egitim alanmindaki ihtiyaclar ve teknolojik gelismeler hizla degistiginden dolayr 6gretmenlerin kendilerini
mesleki yeterlilikler agisindan stirekli olarak gelistirmesi gerekmektedir. Bu baglamda, égretmenlerin daha az
konusan ve aciklayan, 6grencilerle daha fazla etkilesimde bulunan, rehberlik eden, motivasyon saglayan,
etkinlikler gelistiren ve uygulayan, 6grencileri sorgulamaya tesvik eden, diisiinmeye yonlendiren ve tartismaya
acan bir rol Ustlenmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler icin etkinlik tabanli gretim yontemleri
buyik 6nem tasimaktadir (Mert Ciice, 2012; Toprak, Ugurel & Tuncer, 2014). Matematik dersi 6gretim
programi, 6grencilerin giinliik yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari temel sozel, sayisal ve bilimsel akil yirtitme
becerilerini kazanmalarini ve bu becerileri etkili bir sekilde kullanarak saglikli yasam becerilerine sahip bireyler
olmalarini hedeflemektedir ve bu dogrultuda etkinlik temelli 6grenme ortamlarint tesvik etmektedir (MEB,
2018). Bu ortamlarin, 6gretmenlerin 6grencilere aktif kattlm ve deneyimleme firsatlari sunarak matematik
ogrenmelerini desteklemelerine yardimet olacagi ifade edilmektedir (Umay, Akkus & Duatepe Paksu, 2000).

Alanyazinda geometri 6gretiminde farki yontem ve tekniklerin geometri ile ilgili tutuma, bagariya etkisini
aragtiran arastirmalar da mevcuttur. Somut materyallerle geometri Ggretiminin ve geometri insasinin
Ogrencilerinin geometri bagarisint artirdigt (Sart, 2010; Sahin, 2013) ve geometrik cisimler ve alani konusunun
Ogretiminde somut materyal ve dinamik geometri yazilimi kullaniminin 6grencilerin basarisina, tutumuna ve
uzamsal yveteneklerinde anlamli fark olusturdugu (Ozmen 2019); origami temelli égretimin uzamsal
gorsellestirme, geometri bagatist, geometrik akil yiiriitme becerisi ve tutumu artirdigi (Arici, 2012; Dagdelen
2012; Polat, 2013); ogrencilerin fiziksel aktivite ve zaka oyunlarinin birlikte kullanunilmasinin gorsel algi
gelismini destekledigi (Altun, 2017); drama temelli 6gretimin Ggrencilerin geometri basarisint artirdigl, Van

Hiele Geometrik Dustinme Diizeyleri’ne, matematige ve geometriye karst tutumlarini gelistirdigi (Duatepe,
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2004), yaratict drama yonteminin 6grencilerin 6z yeterlikleri ve geometriye iliskin inanclarini anlamli olarak
gelistirdigi (Yenilmez & Uygan, 2010) tespit edilmistir.

Ulug ve Gilindogdu (2021), Zenginlestirilmis Egitim Programr’nin 4. sinif dgrencilerinin geometri ve
gOrsel algt bagarilart etkisini incelemis ve anlaml sonuglar elde etmistir. Dinamik geometri yazilimlarinin
kullanilmasinin; Ogrenciler icin dersi eglenceli hale getirilmesine, gorsel olarak geometrik yapilarin
olusturulmasina ve elde ettikleri deneyimlerden yola ¢ikarak goézlem ve cikarimlarda bulunmalarina olanak
tanidigini belirtilmektedir (Given & Karatas, 2003; Yazlik, 2011). Somut manipiilatifler, 6grencilerin soyut
kavramlart somut bir sekilde deneyimlemelerine yardimct olurken, sanal manipilatifler bilgisayar ortaminda
bazi soyut kavramlar1 gorsellestirerek somutlastirma imkani sunmaktadir. Bu da 6grencilerin kavramlart daha
iyi anlamalarina, yorum yapmalarina ve bu kavramlart problem ¢ézme siireclerinde kullanmalarina katki
saglayabilir (Durmus & Karakirik, 2006). Ozpinar'n (2017) yaptigi calisma da, matematik 6gretmeni
adaylarinin dijital 6ykiileme siireci ve dijital Oykilerin 6gretim ortamlarinda kullanimi ile ilgili olumlu sonuglar
ortaya koymustur.

Ogretmenin kisisel 6zellikleri ve mesleki yetkinlikleri, 6grenci performansini etkileyen 6nemli faktérlerden
biridir. Ogretmenlerin deneyimleri, egitim diizeyleri, mesleklerine olan tutumlari ve sahip olduklart mesleki
sertifikalar gibi faktorler; egitim sisteminin verimliligi, okul atmosferi, 6grenci memnuniyeti, 6grenci becerileri
ve akademik basari gibi cesitli degiskenleri etkilemektedir (Karadag Yilmaz & Oner, 2019; Ozkan, 2019;
Aslam, Rehman, Imran & Muqadas, 2016; Hattie, 2009). Alanyazinda yapilan arastirmalar, siif 6gretmeni
adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin matematik ve geometri 6gretiminde pedagojik bilgi eksikligi yasadigint
gostermektedir (Astk Unal & Vezne, 2020; Duatepe, 2000; Duatepe Paksu, 2013; Su Ozenir, Aver &
Coskuntuncel, 2018; Umay, Duatepe & Akkus-Cikla, 2005; Yenilmez & Yasa, 2008). Bu konudaki ¢alismalara
gore, 6gretmen adaylarinin ilkégretim matematik derslerinin geometri igerigi hakkindaki hazir bulunusluklari,
geometri disinme diizeyleri, geometriye karst tutumlart ve 6z yeterlikleri yetersiz bulunmaktadir. Tagpinar
(2019), sinif 6gretmenlerinin geometrik cisimlerle ilgili konu alan bilgilerinin eksik oldugu ve geometrik
cisimleti tanima, tanimlama ve 6rneklemleme konularinda zorlandiklari sonucuna ulasmustir. Ayrica, bir bagka
arastirmada siif 6gretmenlerinin geometri 6gretiminde genellikle geleneksel yontemleri tercih ettiklerini ortaya
koymaktadir. Bu yontemler arasinda diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri 6ne ¢tkmaktadir (Demirezen, 2001;
Duman, 2008). Dolayisiyla, 6gretmenlerin geometri 6gretiminde daha etkili ve katiimer yontemleri kullanma
konusunda gelisme gereksinimi vardir.

Bu dogrultuda yapilan arastirma siirecinin sonunda asagidaki ana arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Katiimeilarin proje éncesi ve sonrasinda geometriye yonelik tutum puanlari arasinda anlaml bir fark

var mudir?

2. Katiimailarin proje 6ncesi ve sonrasinda geometriye yonelik 6z yeterlik puanlart arasinda anlamli bir

fark var mudur?

3. Katihmalarin proje siiresince uygulanan etkinlikler ile ilgili g6riisleri nelerdir?

2. YONTEM

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullart Ozel Matematik Cagrist kapsaminda destekelenen bu
proje, ¢alisma grubunun etkinliklere aktif katilimiyla yurttilen bir projedir. Bu arastirmanin temel amaci,
lkokul 6grencilerine geometri kazanimlarini 6gretirken sinif 6gretmenlerine yardimet olacak yontem, teknik ve
uygulamalart gelistirmek; siif 6gretmenlerinin geometri 6gretiminde yeni yaklagimlart kesfetmelerini saglamak
olarak belirlenmistir. Arastirma, ilkokul Sgrencilerinin yas ve bilissel diizeylerini gbz 6niinde bulundurarak,
geometriyi etkili bir sekilde 6grenmelerini ve bu siireci eglenceli bir deneyim haline getirmelerini saglayacak
sekilde tasarlanmis etkinlikler icermektedir. Bu etkinlikler ile hem G&gretmenlerin mesleki gelisimlerini
desteklemek hem de dolaylt olarak Ggrencilerin geometri ile ilgili kazanimlar edinmelerine katki saglamak
hedeflenmistir.

Arastirmada, geometri konularinin 6gretiminde farkli yaklagimlar kullandmistir. Bu yaklagimlar arasinda
dinamik geometri yazilimlari, hikayelestirme, akil ve zeka oyunlati, robotik ve kodlama, origami, matematiksel

modelleme, sanal ve somut manipilatifler yer almaktadir. Ayrica, Sgretmenlerin etkili ders tasarimlart
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yapabilme yetkinliklerini artirmak amactyla 5E 6gretim modeli ve dijital ortamda geometri ders senaryolari
hazirlama egitimleri verilmistir. Bunun yani sira, geometrinin doganin bir parcast oldugu farkindaligint artirmak
ve okul dist 6grenme ortamlarinda geometri Ggretimini tesvik etmek amactyla bazi etkinlikler Doga ve Fen
Okulu'nda gerceklestirilmistir.

Bu baglamda, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmamasi, kattlimeilarin tim etkinliklere aktif olarak
katilmast sebebiyle, calisma, tek grup 6n test-son test kontrol grupsuz deneme modelinde bir nicel
aragtirmadir. Tek grup 6n test son test desenli arastirmalarda bagimli degiskenle ilgili Sl¢timler, aynt katithimecilar
tzerinde ve ayni Slgme araglariyla, uygulama Oncesinde 6n test ve uygulama sonrasinda son test olarak
gerceklestirilir. (Blytkoztirk, Kilic Cakmak, Akgtin, Karadeniz & Demirel, 2021). Ayrica bu c¢alismada
katilimcilarin etkinlikleri nasil algiladigi, en ¢ok hangi etkinliklerin dikkatlerini ¢ektigi, hangi etkinlikleri
siniflarinda uygulamak istedikleri vb. ile ilgili gbriisleri alinmigtir. Bu baglamda arastirma ayni zamanda durum
calismast iceren nitel bir ¢alismadir. Durum ¢alismast, bir olayin olusumunu ve gelisimini anlamak, ayrintilari
incelemek ve olayt daha derinlemesine degerlendirmek amactyla kullanilan bir yontemdir (Biytkoztirk, Kili
CGakmak, Akgtn, Karadeniz & Demirel, 2021). Calismada katiimecilarin giin sonu degerlendirmelerine iliskin
gorisleri icerik analizine tabi tutulmustur.

Arastirma, 26.09.2023 tarih ve 201 sayilt Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu karart
ile etik yénden uygun bulunmustur.

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubu; Mersin ilinde sosyoekonomik agidan dezavantajli bélge okullari basta olmak tizere ilkokul
kademesinde gérev yapan 30 sinif 6gretmenidir. Cevrim ici olarak hazirlanan bagvuru formu resmi kanallardan
okullara duyurulmus ve gontlli 54 Ogretmen arasindan belirlenen kriterler dogrultusunda 30 Sgretmen
secilmistir. Katilimct 6gretmenlerin seciminde dezavantajli okullardan basvuranlar, daha énce TUBITAK
tarafindan desteklenen herhangi bir projeye katilmamis olanlar, daha 6nce geometri 6gretimiyle ilgili bir
calismaya katilmamis olanlar, proje sonrasinda edindikleri bilgi ve tecriibeleri hem siniflarinda uygulamak hem
de 6gretmen adaylariyla paylasmak icin gonillii olanlara 6ncelik tantmigtir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

2.21  Utley Geometri Tutum Olgegi

"Geometri Tutum Olgegi," Utley (2007) tarafindan gelistirilmis ve Tirkce’ye Avecu ve Avcu (2015)
tarafindan cevrilen bir 6lgektir. Olgegin giivenirlik katsayist 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu 6lgek, dort farkls
boyuttan olusur: giiven (9 madde), zevk (8 madde), gelecekteki kullanim (4 madde) ve giinlik kullanim (4
madde). Toplamda 25 madde bulunmaktadir. Secenekler, "Hi¢ katlmiyorum"dan "Tamamen katdiyorum"
seviyesine kadar, 1 ile 5 arasinda deger almaktadir. Bu 6lgekle alinabilecek ortalama puanin minimum degeri 1,
maksimum degeri ise 5'tit. Ortalama puan, 5'e yaklastikca 6gretmen adayinun geometriye olan tutumunun ¢ok
iyi oldugu, 1'e yaklastikca ise ¢ok kot oldugu seklinde yorumlanir. Bu ¢alismada glvenirlik katsayist 0.92
olarak hesaplanmis ve yapilan normallik testi ve dagilim grafigi sonucunda hem 6n test hem son test toplam
puanlarinin normal dagihm gosterdigi (£1=0,964;p>0,05 ve Z2=0,919, p>0,05) gorilmiistiir.

2.2.2. Geometriye Yonelik Oz Yeterlik Olgegi

Sinuf 6gretmenlerinin geometriye yonelik Szyeterlik algilarint beliflemek amaciyla, Cantiirk-Glinhan ve

Baser (2007) tarafindan gelistirilen 5li Likert tipindeki Geometriye Yonelik Ozyeterlik Olgegi kullanimistir.

Olgek maddeleri "Hicbir zaman," "Ara Sira," "Kararsizim," "

Cogu Zaman," ve "Her zaman" gibi bes farklt
kategoride degetlendirilir. Arastirmacilar tarafindan hesaplanan glvenirlik katsayist 0.90'dir, bu da 6l¢egin
giivenilir bir sekilde 6zyeterlik algilarini lgme yetenegini yansitmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
25, en yiksek puan ise 125'dir. Daha yitksek puanlar daha yitksek bir dzyeterlik algisini temsil ederken, daha
distik puanlar daha distik bir 6zyeterlik algisint gosterebilir. Bu ¢alismada yapilan normallik testi ve dagilim
grafigi sonucunda hem 6n test hem son test toplam puanlarinin normal dagilim gésterdigi (£21=0,93; p>0,05
ve £22=0,97, p>0,05) gérilmistur.
2.23.  3-2-1 Teknigi
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Projede her giiniin sonunda katiimecilara giin igerisinde gerceklesen etkinliklere yonelik 3-2-1 teknigi
kullanilarak “Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi yaziniz.”. “Bugln size ilging gelen ve daha detayli 6grenmek
istediginiz 2 seyi yaziniz.”,” Burada 6grendiginizle yapmaya baslamay1 distindiginiz 1 seyi yaziniz.” sorulart

yoneltilerek degerlendirme yapmalari istenmistit.

2.2.4. Genel Degerlendirme Formu

Katidimeilardan proje etkinlikleri bittikten sonra projeyi genel olarak degerlendirmeleri istenmistir. Padlet
web 2.0 aract kullanilarak olugturulan degerlendirme formunda sadece *“ Proje ve proje etkinlikleri ile ilgili
gorisleriniz nelerdir?”” seklinde bir soru sorulmustur.

2.3. Veri Analizi

Utley Geometri Tutum Olgegi ve Geometriye Yonelik Oz Yeterlik Olgegi katilimcilara proje éncesi ve
sonrast olmak tzere ikiser defa uygulanmis ve her iki 6lgek icin iki uygulama arasindaki fark bagiml gruplar t
testi yapmuistir.

3-2-1 teknigi ile ile alinan ginliik degerlendirmeler icin icerik analiz gerceklestirilmis, frekans ve yiizdeler
hesaplanmustir. Ayrica Padlet web 2.0 araciyla katilimcilardan proje ile ilgili genel degerlendirme yapmalari
istenmistir.

3. BULGULAR

3.1. “Katilimcilarin proje 6ncesi ve sonrasinda geometriye yonelik tutumlarinda anlaml bir fark

var midir?” sorusuna iligkin bulgular

Katilimcilarin geometriye yonelik tutumlarinin 6n test ve son test puanlart arasindaki farki belirlemek icin

Bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Yapilan t testine iliskin sonuglar tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Geometriye yonelik tutum 6n test — son test sonuglari

Test N Ortalama Sd t P
Geometriye yonelik tutum  On Test 30 3,18 0,19 -44,09 0,00
Son Test 30 4,82 0,10

Tablo 1°de, kattimcilarin geometriye iliskin tutum puanlart incelendiginde proje 6ncesi ortalama puan
3,18 iken proje sonrast ise 4,82°dir. Bu fark son test lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu gériilmektedir
(t=-44,09; p<0,05). Proje sonrasi katiimcilarim geometriye iliskin tutum puanlarinda artis oldugu séylenebilir.
Etki degeri Cohen d’nin (d= 8,08) hesaplanmustir. Biyiikéztiirk ve ark (2018)’e gére etki degerinin 20,5 olmasi
onerilir. Gruplar arasindaki beklenen farklilik yani etki biyiikligl ne kadar biiyiik olursa, o fark: istatistiksel
olarak ortaya koymak daha kolay olacaktir. Bu calismada elde edilen etki buyikligintn 8,08 olmasi, elde
edilen farkin tesadiifi olmadig, calismanin oldukea biiyiik bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

2°de verilmistir.

Tablo 2. Alt faktorlerin iligkili 6rneklem t testi sonuglart

Ortalama  St.Sapma t P
Guven -1,65 0,36 -24.61 0,00
Zevk Ontest— 1,79 0,30 -31,80 0,00
Gelecekteki kullanim  Son test -1,64 0,48 -18,52 0,00
Gunliik kullanim -1,35 0,69 -10,77 0,00

Katilicillarin Slgegin alt faktorlerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki fark da istatistiksel olarak
anlamhdir (p<0,05). Etki degerleri sirastyla 4,49; 5,80; 3,38ve 1,96°dir. Calismadan elde edilen farkin tesadtfi
olmadigt gorilmektedir. Tim alt boyutlarda kuvvetli bir etkiye sahiptir. Son test ortalamalarinin 6n test
ortalamalarina gore yiiksek oldugu ve bu farkin anlamli oldugu séylenebilir.

3.2. “Katilimcilarin proje 6ncesi ve sonrasinda geometriye yonelik 6z yeterlik puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular
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Katilimcilarin geometriye yonelik 6z yeterlik On test ve son test puanlart arasindaki fark: belirlemek i¢in

Bagimli gruplar t testi uygulanmugtir. Yapilan t testine iliskin sonuglar tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Geometriye yonelik 6z yeterlik 6n test — son test sonuglari

Test N Ortalama Sd T )
Geometriye OnTest 30 65,70 9,32 -25,03 0,00
yonelik 6z Son Test 30 113,46 3,17

yeterlik

Tablo 3’de, katiimcilarin geometriye iliskin tutum puanlart incelendiginde proje 6ncesi ortalama puan
65,70 iken proje sonrasi ise 113,46’dir. Bu farkin son test lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmektedir (t=-25,03; p<0,05). Proje sonrasi katiimcilarim geometriye yonelik 6z yeterlik puanlarinda artis
oldugu s6ylenebilir. Etki degeri Cohen d’nin (d= 4,57) hesaplanmus ve bu deger, elde edilen farkin tesadiifi
olmadig, calismanin oldukea buytk bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

3.2. “Katihmcilarin proje siiresince uygulanan etkinlikler ile ilgili goriisleri nasildir?” sorusuna

iligkin bulgular

Giunlik degerlendirme sonuglart tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Birinci glin sonu degetlendirme sonuglari

f %

Bugtin yeni 6grendiginiz 3 seyi App Inventor 16 27,6
yaziniz. I

Bilgisayarsiz kodlama 14 24

Drama, tanisma 14 24

Whatzizz oyunu 10 17

Tangram, Beebot 4 7
Bugtn size ilging gelen ve daha App Inventor uygulamasi 17 50
detayl 6grenmek isteginiz 2 seyi Akl oyunlariyla geometri égretimi 14 4
raziniz.
! Hesap makinesi olusturma 3 9
Burada 6grendiginizle yapmaya Akil oyunlart 12 44
baslamayr diiglindigintiz 1 seyi Geometrik sekillerden her derste daha 12 44
yaziniz. fazla yararlanmak

App Inventor da egitsel uygulamalar 3 11

gelistirme

Tablo 4te gorildigt gibi ilk giin etkinliklerinde katilimcilarin yeni 6grendiklerine yonelik en ¢ok
belirttikleri eylem proje App Inventor uygulamasi, bilgisayarsiz kodlama etkinlikleri, drama ve Whatzizz
uygulamasidir. Akil oyunlarint okulda kullanmayi diisiinen 6gretmen sayst 12’dir.

Ornek katilimct yanitlar agagida verilmistir:

Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi yaziniz.

O3:“Dramada tamgma etkinligi, App inventor ve whatiz3 oyunu”

O7:“Whatzizz, oynnn, tangram kullanims, tanisma oyunlar”

Bugiin size ilging gelen ve daha detayli 6grenmek isteginiz 2 seyi yaziniz.
O5:“App inventor ve geka oyunn”

O12:“Hesap makinesi olugturma- cocuklar igin kodlama oyuncaklar:”

Burada 6grendiginizle yapmaya baslamay1 diisiindiiginiiz 1 seyi yaziniz.
O1:“App inventor”

025 “Akal ayunlart konusunda kendimi daha cok gelistirerek derslerde kullanmak. istiyornm.”

Ikinci giin sonu degerlendirme sonuglart tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ikinci. giin sonu degerlendirme sonuglart

Bugln yeni 6grendiginiz 3 seyi Geogebra 27 37,5
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yaziniz. Somut manipiilatif araclart 27 37,5
Scratch 16 222
Matematiksel modelleme 2 2,7
Bugtin size ilging gelen ve daha detayli  Somut sanal manipulatif 17 472
ogrenmek isteginiz 2 seyi yaziniz. Geogebra 14 38,9
Zeka oyunlarindan abed oyunu 5 13,8
Burada 6grendiginizle yapmaya Geogebra 17 56,7
baslamay1 distindigiiniz 1 seyi Code.org 11 36,7
yazimz. Phet.colorado 2 6,6

Tablo 5’te gortldigi gibi katilimeilarin hemen hemen hepsi bu giin icerisinde Geogebra ve somut sanal
manipulatifler ile ilgili bilgi edindigini belirtmistir. Bunun yaninda katilimecilar ayni uygulamalart daha detayh
Ogrenmek istediklerini ve uygulamaya baglayacaklarini ifade etmistir.

Ornek katilimct yanitlart asagida verilmistir:

Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi yaziniz.

O17:“Geogebra, ABC baglama ve Scratch uygulamalar”

O5:“1. Akal ve 3eka oyunlar: ile ilgili geometri Ggretimi. 2.Somut ve sanal manipulatifler. 3.Blok kodlama dersi”
Bugiin size ilging gelen ve daha detayli 6grenmek isteginiz 2 seyi yaziniz.

021:“Geogebra ve Scratch wygnlamalars”

O3:“Geggebra matematiksel modelleme”

Burada 6grendiginizle yapmaya baglamay1 diigiindiigiiniiz 1 seyi yaziniz.

09:“Geogebra da matematiksel modelleme”

O13:“Code.org u diizenli olarak kullanmak”

Ucgiincii giin sonu degerlendirme sonuglart tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Ugiincii giin sonu degerlendirme sonuglar

f %

Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi Geogebra ile matematiksel 22 343
yaziniz. modelleme

Cabri 15 23,4

Hikayeli matematik 11 17,2

Sanal gergeklik 10 16,6

3D Hesap Makinesi 6 9,3
Bugiin size ilging gelen ve daha ~ Hikayeli matematik 10 43,5
detayli 6grenmek isteginiz 2 seyi  Diskalkuli 7 30,4
yaziz. Geometride insa 6 26,1
Burada 6grendiginizle yapmaya  Geogebra 14 46,7
baslamay: disindiginiz 1 seyi Hikayeli matematik 6 20
yaziz. Sanal gerceklik 6 20

Evrim ile ilgili arastirma yapma 4 13,3

Tablo 6’da gbruldigi tzere katilimeilarin ¢ogu bu gin icerisinde kopepod ve taksonomi hakkinda bilgi
edindigini belirtmistir. Bunun yaninda katlimcdarin yariya yakini bilimsel yontemlerle proje hazirlamayi
dustindiiklerini ve 6’st ise Ggrencileriyle arazi ¢alismast yapmak istedigini belirtmistir.

Ornek katilimct yanitlart agagida verilmistir:

Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi yaziniz.
O12:“Cabri ve geometrik cizimler, Geogebra, Geometri igretimindesomnt sanal manipiilatifler”
O14:“Geggebra 3D hesap makinesi, cabri, diskalkuli”

Bugiin size ilging gelen ve daha detayli 6grenmek isteginiz 2 seyi yaziniz.

030: “Geagebra artarslpng gerceklik, Geggebra Classic 5
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022:“Cabri wygulamast ve sanal manipiilatif siteleri”
Burada 6grendiginizle yapmaya baglamayi diistindiigiiniiz 1 seyi yaziniz.
O17: “Hikayeli matematik”

O4: “Kazandirmak. istedigim davranislar: hikayelestirerek ve dramatize ederek, igrencive sunmak”

Dérdinci giin sonu degerlendirme sonuglari tablo 7°de verilmistit.

Tablo 7. Dérdlnci giin sonu degerlendirme sonuglart

f %
Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi yaziniz. Twin 27 32,9
Geogebra ile cember ¢izim 27 32,9
Robotik sanat 16 19,5
Tas Boyama 10 12,2
Oklidin elemamlart 2 2.4
Bugiin size ilging gelen ve daha detayl Robotik sanat 17 472
ogrenmek isteginiz 2 seyi yaziniz. Tahmin stratejisi 14 38,8
Tas boyoma 5 13,8
Burada 6grendiginizle yapmaya Robitik sanat 17 60,7
baglamay1 distindiginiz 1 seyi yaziniz.  Geometri ve sanat 11 39,3

Tablo 7°’de goriildigi gibi katiimeilarin hemen hepsi bu giin icerisinde Twin setleri ile yapian etkinlik,
geogebra etkinlikleri, robotik sanat ile ilgili bilgi edindigini belirtmistir. Bunun yaninda katilimciar ayni
uygulamalari daha detayh 6grenmek istediklerini ve uygulamaya baslayacaklarini ifade etmistir.

Ornek katilimct yanitlart asagida verilmistir:

Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi yaziniz.

O8:“Tabmin etmenin matematikte agacags nfuk ve robotik sanat”

022:“Tag boyama, ¢ift odaklr GGrenme”

Bugiin size ilging gelen ve daha detayli 6grenmek isteginiz 2 seyi yaziniz.
O11:“Robotic sanat seti, tas boyama”

O6: “Geggebradan geometriyi tam kavratabilme icin miifredata nygun kazanimlarm cabsmalarmm devam,iklid geometrisindeki
kavramlarin anlamlar:.”

Burada 6grendiginizle yapmaya baglamayi diisiindiigiiniiz 1 seyi yaziniz.
O16:“Kavramlarin temeline inerek ince ne olduklarimi hissettirmek icin calismalara daba fazla odaklanmak...”
028:“Ogrencilerimle daha cok dijital etkinlik yapmak.”

Besinci gin sonu degerlendirme sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Besinci giin sonu degerlendirme sonuglart

f %
Bugln yeni 6grendiginiz 3 seyi yaziniz. Origami 30 78,9
5F Ogrenme Modeli 8 21
Bugiin size ilging gelen ve daha detaylt Origami 25 714
Ggrenmek isteginiz 2 seyi yaziniz. 5F Ogrenme modeline gore ders 10 28.6
plant hazirlama ’
Burada 6grendiginizle yapmaya Origami 27 90
baslamay: disiindiginiz 1 seyi yaziniz.  Ders plant hazirlama 3 10

Tablo 8°de gorildugt gibi katlimecilarin tamami origamiyi  yeni 6grendiklerini, uygulamay: planladiklarini
belirtmistit.

Altinei giin sonu degetlendirme sonuglarit tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Alunci glin sonu degerlendirme sonuglari
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Bugiin yeni 6grendiginiz 3 seyi Dijital Ortamda Geometri Senaryolart Hazirlama 22 45,8

/aziniz.

! Origamiyle t¢ boyutlu cisimler tasarlama 15 31,2
Geometri ders plant hazirlama 11 229

Bugtin size ilging gelen ve daha Origamiyle geometrik cisim tasarlamak. 20 54

detayli 6grenmek isteginiz 2

seyi yaziniz. Dijital ortamda ders plant hazirlama. 17 46

Burada 6grendiginizle yapmaya Origami 14 53,8

baslamay1 distindigiiniz 1 seyi

yaziniz. Ders plant hazirlama 6 23,1
Dijital senaryo olusturma 6 23,1

Tablo 9°da gorildigh tzere katitimeilarin ¢ogu bu gln icerisinde dijital ortamda geometri senaryolari
hazirlama ve origami hakkinda bilgi edindigini belirtmistir.

Ayrica proje sonrast kattimcilardan proje ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Proje ile ilgili
gorislerin bazilart asagida verilmistir:

O5:“Ulk defa bir TUBITAK projesinde yer aldum. Proje cok detayls hazurlanmus. Proje ekibi ve editmenterin alanlarmda
uzman olduklarims ve bizi bilgi birikimleri ile beslediklerini projenin basindan sonuna kadar bissettik. Egitim icerifleri dolu
doluydn. Emedi geen berkese tesekfkiir ederim.”

O7:“Sumf Garetmeni olarak matematige kars: her zaman mesafeliydin. Hele de geometri korkulu riyamds. Bu projeye
katilirken de tedirgindim. Ama gok sey ogrendim. Ayrca ok keyifliydi.”

O13:“Proje strasinda edindigim bilgilerle oniimiizdeki yil icin bir e Twinnig projesi tasarladim bile. Cok verimliydi benim
igin. Herkese tesekkiir ederim.”

O18:“Geometri ile ilgili olarak teknolgjiyi kullanma cesaretim ve bilgim var artik.”

021:“Cok tedirgindim baslarda. Program cok yogun. Acaba iistesinden gelebilecek miyim dive. Beklemedigim iistiinliikte
hocalardan egitim aldim. Bu benim icin biiyiike bir sans oldn. TUBITAK siirecini en iyi sekilde 3renmeyi diisiiniiyorum.”

025:“Cok giizel bir deneyim oldn. Deprem bilgesinden gelen bir igretmen olarak proje dahil edilmenm ve proje kapsaminda
edindigim yeni bilgiler icin size ve TUBITAK a sonsuz tesekkiirler.”

029:“Geometri ile ilgili olarak sinf icinde rabathikla kullanabilecedim pek cok yeni wygnlama ile tamgstim. Origami ve
Geobera ile ilgili kendimi gelistirmek istiyorum. Senaryo gelistirme ve ders plani hazurlama ile ilgili edindigim bilgiler: diger
derslerde de kullanmatk istiyorum”

Genel olarak proje degetlendirildiginde, simif 6gretmenlerine yonelik hazirlanan geometri 6gretiminde yeni
yaklasimlart iceren etkinliklerin katthmecilarin ilgisini ¢ektigi, yeni yontemler 6grendikleri ve bu yontemleri stnif
icinde kullanmak istedikleri s6ylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismanin ana amaci, 6gretim programindaki geometri kazanimlarini 6grenciye kazandirilmasint
desteklemek ve katki saglamak icin sinif Ogretmenlerine yeni yontemler, teknikler ve uygulamalar sunarak
geometri 6gretiminde mesleki yeterliligi artirmaktir. Yapilan etkinlikler sonrasinda 6gretmen gérisleri, projenin
On test ve son test sonuclarina dayanarak, katilimcilarin geometriye yonelik tutumlart ve 6z yeterlik algilart
tizerinde olumlu bir etki gbézlemlenmistir. Bu sonuglar, farkli 6gretim yontemlerinin geometri egitiminde etkili
oldugunu desteklemektedir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda farkli yontemler kullanilarak
yapilan geometri egitimi ile ilgili deneysel arastima sonuglart bu sonuclart destekler niteliktedir (Altun, 2017;
Arict, 2012; Dagdelen, 2012; Duatepe, 2004; Durmus & Karakiyik, 2006; Given & Karatag, 2003; Ozmen,
2019; Ozpinar, 2017; Polat, 2013; Sar1, 2010; Sahin, 2013; Ulug & Giindogdu 2021; Yazlik 2011; Yenilmez &
Uygan 2010).

Alanyazin taramasi, teknoloji, yontemler, teknikler ve araglarin geometri 6gretiminde etkili oldugunu
gostermektedir. Ornegin, Ozmen (2019) tarafindan yapilan arastirma, somut materyaller ve dinamik geometri
yazilimlarinin geometrik cisimler ve alan 6gretiminde 6grencilerin basatisy, tutumu ve uzamsal yetenekleri
tzerinde olumlu etkilere sahip oldugunu bulmustur. Sart (2010), somut materyallerle geometri 6gretiminin
Ogrenci basarisint olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Dinamik geometti yazilimlarinin kullaniminin

ise 6grencilerin dersi daha eglenceli hale getirmelerine, gérsel olarak geometrik yapilarin olusturulmasina ve
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elde ettikleri deneyimlerden yola ¢ikarak gbzlem ve ¢ikarimlarda bulunmalarina olanak tanidigi yapilan
aragtirmalarla desteklenmektedir. (Guven & Karatas, 2003; Yazlik, 2011).

Benzer sekilde, yaratict drama yonteminin geometri 6gretiminde kullamilmasi da Ogrencilerin 6z
yeterliklerini ve geometriye olan inanglarini olumlu yonde etkileyebilmektedir (Yenilmez & Uygan, 2010). Yine
Duatepe (2004), yapmis oldugu calismada drama temelli 6gretimin 7. siuf dgrencilerinin geometri basarisint
artirdigini, van hiele geometrik diisiinme diizeylerine, matematige ve geometriye karst tutumlarimi gelistirdigini
tespit etmistir. Ulu¢ ve Glindogdu (2021), Zenginlestirilmis Egitim Programi’nin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
geometri ders ve gorsel algi basarilari ile matematige iligkin tutumlarina etkisini incelemis, 6grencilerin
geometri ders basarilarina ve gorsel algt becerilerine katk: sagladigt sonucuna ulasmustir.

Arict (2012) origami temelli 6gretimin 10. sinif 6grencilerinin uzamsal gorsellestirme, geometri bagarist ve
geometrik akil yurlitme becerisini artirdigini ifade ederken; Dagdelen (2012), origami uygulamalari ile
Ogrencilerin simetri kavramina ait temel Ozellikleri kesfettiklerini ve bu Ozellikleri uyguladiklarini, ayrica
6grencilerin simetriyi bir problem ¢ézme aract olarak kullandiklarini belirtmis, 6grencilerin giinlitk hayattan
bircok Ornekle simetriyi iliskilendirdikleri, estetik ve sanat duygularnin gelistigi, origami uygulamalari ile
matematiksel ¢tkarimlarda bulunduklart ve genellemeler yapabildikleri sonuglarini paylagsmustir. Polat (2013) ise,
Ogrencilerin origami etkinlikleri sirasinda kare, Gggen, dikdortgen, kdsegen, simetri, kesir ve sayt terimlerini
gorsellestirebildikleri ve geometri konularinin anlasilmasinda origami etkinliklerinin kolaylik sagladigi sonucuna
ulagmustir.

Alanyazin gézden gecirildiginde, somut ve sanal manipulatiflerin geometri egitiminde kullanilmasinin,
geleneksel yontemlere gbre Ogrencilerin  geometrik yapilart insa etme ve ¢izme becerilerini artirdifl
gorilmektedir (Sahin, 2013). Somut manipilatifler, Ogrencilerin soyut kavramlari somut bir sekilde
deneyimlemelerine yardimei olurken, sanal manipulatifler bilgisayar ortaminda bazi soyut kavramlar
gorsellestirerek somutlastirma imkant sunar. Bu da Ogrencilerin kavramlart daha iyi anlamalarina, yorum
yapmalarina ve bu kavramlart problem ¢6zme siireclerinde kullanmalarina katki saglayabilir (Durmus &
Karakirik, 2000).

Bu caligmalar, geometri 6gretiminde ¢esitli yontemlerin ve araglarin kullanidmasinin 6grenci bagarist ve
tutumu tizerinde olumlu etkiler yaratabilecegini gbstermektedir. Calisma sonuglart farkli yéntem ve tekniklerin
Ogrencilerin tutumlarinda, duyussal ve bilissel anlamda olumlu bir etki birakmasi agisindan birbirini destekler
niteliktedir. Bu durum geometri 6gretiminde, 6égretmenlerin geometriye yonelik tutum ve 6zyeterlik algilarin
gelistirmenin, farkli yontem ve tekniklerle ilgili mesleki gelisimlerini desteklemenin 6nemli olduguna isaret
etmektedit.

Katiimcilara projedeki etkinlikler hakkindaki distinceleri soruldugunda, bir¢ok arag, teknik ve yontemi ilk
kez duyduklarini ifade etmislerdir. Bunlar arasinda App Inventor, Geogebra, Cabri, bilgisayarsiz kodlama,
sanal ve somut manipilatifler, Whatzizz, sanal gerceklik, matematiksel modelleme, geometride insa, Oklidyen
geometri elemanlart gibi detaylt 6grenmek istedikleri konular bulunmaktadir. Ayrica origami, geometri ve
sanat, akil oyunlari, Geogebra gibi etkinlikleri uygulamak istediklerini belirtmislerdir. Yavuz ve Can’in (2010),
ogretmen adaylan ile yaptiklar ¢alismada katthmailar ilk kez Cabri programi ile tanismis ve bununla birlikte
farkli teknolojik yaklasimlart 6grenmek istediklerini ifade etmislerdir.

Ayni zamanda Ogretmenlere yonelik uygulanan yeni yaklagimlar, 6gretim yontem ve tekniklerin,
Ogretmenlerin  motivasyonunu artirarak mesleki gelisimlerine katki sagladigit pek ¢ok ¢alisma ile
desteklenmektedir (Aslam, Rehman, Imran & Muqadas, 2016; Hattie, 2009; Karadag Yilmaz & Oner, 2019;
Ozkan, 2019). Arastirmalar, 6gretmenlerin aktif bir sekilde mesleki gelisim faaliyetlerine katildiklarinda, sinif
uygulamalarinda daha buytk degisimler gosterdiklerini vurgulamaktadir. Nitelikli mesleki gelisimde igerik
odaklt calismalar, derinlemesine ve etkilesimli 6grenme faaliyetleri, stirekliligin saglanmast ve &6gretmen
gruplarinin isbirligi ile katilimi énemli unsurlardir. Ozpinar'in (2017) yaptgi calisma, matematik 6gretmeni
adaylarinin dijital oykiilleme stireci ve dijital oykilerin 6gretim ortamlarinda kullanimu ile ilgili olumlu sonuglar
ortaya koymustur. Katthmcilar, dijital 6ykillemenin 6gretim stirecinde aktif katilimi tesvik ettigini, bagariy1

artirdi@ini, motivasyonu yikselttigini ve yaraticiigi tesvik ettigini ifade etmislerdir. Bu sonuglar calismada
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6gretmenlerden alinan goriisleri destekler niteliktedir. Bununla birlikte 1lgan (2013) mesleki gelisimin
desteklenmesinin, 6gretmenlerin kisisel gelisimlerine katkt sagladigi kadar, 6grenci 6grenmesinin artirilmasina
da 6nemli katkilar sundugunu da belirtmektedir.

Bu calismanin hedefleri dogrultusunda, smnif Sgretmenlerinin farkli ve yenilik¢i 6gretim yontemleri,
teknikleri ve araclarini bizzat deneyimleyerek O6grenmeleri ve ardindan siuflarinda uygulamalart tesvik
edilmektedir. Bu tiir caligmalarin ¢ogaltilmast ve farkli 6gretmen gruplartyla yaygimlastirilmas: énemlidir. Bu
calismadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyecek, etkili 6grenmeyi tesvik

edecek etkinliklerin artirilmasi ve yayginlastirilmast gerektigini vurgulamaktadir.

BEYAN
Bu arastirma TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullari Destek Programi kapsaminda yiritiilen
222B185 numarali “Geometride Yeni Yaklasimlar “projesinin sonuglarini icermektedir.  “Geometri
Ogretiminde Yeni Yaklagimlar: Bir TUBITAK 4004 Projesi Sonuglarinin Degerlendirilmesi” isimli makalemiz
ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢atismasi yoktur ve yazarlar arasinda ¢ikar catismast

bulunmamaktadir.
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Caligmanin amact 2022/2023 egitim 6gretim yilinda 4. ve 5. siuf Turkce ders kitaplarindaki
biyografi kullanim durumunun incelenmesidir. Calismada Tirkce dersinin  egitim  ve

ogretiminde yeni yontem ve teknikler konusunda yapilan literatirdeki arastirmalar ile daha
etkili Tirkce Ogretimi icin kavramlardan, gbrsel materyallerden ve edebiyattan nasil
yararlaniabilecegi tzerinde durulmaktadir. Arastirmada nitel arasturma yOntemlerinden
doktiman incelemesinden yararlanilmistir. Arastirmada Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan
hazirlanan Ilkégretim Tirkee 4. ve 5. sinuf ders kitaplari inceleme nesnesi olarak ele alinmustir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler icerik analizine tabi tutularak ¢6zimlenmistir.
Yapilan arastirmanin sonuclarina gore 4. siuf ders kitabinda 7 biyografi 5. sinif ders kitabinda
ise 21 biyografi olmak tzere toplam 28 kisinin biyografisine yer verildigi gérilmistir. Bazt
tnitelerde ¢ok bazi tnitelerde az biyografiye yer verilmis, bazi tnitelerde ise hi¢ biyografi

L kullanilmadigy tespit edilmistir. Arastirmada 4. siuf ders kitabinda biyografisi kullanilan kisilerin

tamamu erkek, 5. sinif ders kitabinda ise 29 kisiden 27’sinin erkek 2’sinin ise kadin oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére Turkge ders kitabindaki bitin dnitelerde uygun
kisiler arastirlarak biyografi kullaniminda esit dagilim yapilmast ve kadin kigilerin
biyografilerine daha fazla yer verilmesi 6nerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkce 6gretimi, Ttrkce ders kitabs, biyografi

Examining the Usage of Biographies in Turkish 4th and 5th Grade Textbooks

ABSTRACT

Textbooks in Turkish teaching are at the forefront of the basic resources used in education and training processes.
Teaching Turkish language in the twelve-year compulsory education process is very important for individuals to
communicate in the society they belong to, to shape their views and thoughts about life, and to develop positive and
constructive attitudes towards nature, society and the world we live in, starting from the first grade of primary school.
In recent years, the lack of knowledge and practice about the application of methods and techniques that center the
student in the teaching of Turkish language in the classroom has attracted attention. The main purpose of the study is
to examine the use of biography in the 4th and 5th grade Turkish textbooks in the 2022/2023 academic year. In the
study, it is focused on the researches in the literature on new methods and techniques in the education and training of
Turkish lessons and how concepts, visual materials and literature can be used for more effective Turkish teaching. In
the research, the document review method, one of the qualitative research methods, was used. In the research, primary
school Turkish 4th and 5th grade textbooks prepared by the Ministry of National Education (MEB) were used as
documents. The data obtained as a result of the research were analyzed by subjecting content analysis. According to the
results of the research, it was seen that there were 7 biographies in the 4th grade textbook and 21 biographies in the 5th
grade textbook, a total of 28 biographies. Biography is used more in some units and less in some units. On the other
hand, it was determined that no biography was used in some units. In the research, it was determined that all of the
people whose biographies were used in the 4th grade textbook were male, and 27 of the 29 people in the 5th grade
textbook were male and 2 were female. According to the results of the research, suitable people were searched in all
units in the Turkish textbook, and suggestions were made to make an equal distribution in the use of biographies and to
give more space to the biographies of women.

Keywords: Teaching Turkish lesson, Turkish textbook, biography
Atif igin: Yalcinkaya, Y., Altunkanat, S., Bagrik, H., Coban, S., Glngor, M. & Kalayci, M.. (2023). Tturkge 4.ve 5. Sinif

ders kitaplarinda biyografilerin kullanim durumunun incelenmesi. Uluslararas: Temel Egitim Caligmalar: Dergisi, 4(3), 152-
161.

': BY This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution

License, which permits unrestricted use, distribution and reproduction in any medium, provided the original authors
and source are credited.


mailto:birsenkalayci4633@gmail.com
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijpes
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijpes

Yusuf YALCINKAYA, Serdar ALTUNKANAT, Halil BAGRIK,
Suat COBAN, Mustafa GUNGOR & Mehmet KALAYCI

1. GIRIS

Tirkce 6gretiminde ders kitaplar, egitim 6gretim siireglerinde kullanilan temel kaynaklarin basinda yer
almaktadir. Ogrencilerin on iki yillik zorunlu egitim siirecinde Tiirkce ¢gretimi, ilkokul birinci siniftan itibaren
bireyin icinde bulundugu toplum ile iletisimini saglamak, yasamla ilgili g6riis ve dustincelerini bicimlendirmek,
bireylerin dogaya, topluma, diinyaya karst olumlu ve yapict tutumlar gelistirmeleri acisindan olduke¢a 6nemlidir.
Son yillarda Tirkce dersinin 6gretiminde &grenci merkezli yontem ve tekniklerin sinifta uygulanmasi
konusundaki bilgi ve uygulama yetersizligi dikkat cekmektedir. Egitim 6gretim ¢alismalarinin saglikli ve verimli
bir sekilde yurttilebilmesi i¢in egitim materyallerinin 6nemi oldukea buytktir. Egitim-6gretim materyallerinin
de en basinda ders kitaplari gelmektedir. Ders kitaplarinin niteliginin yitksek olmast sliphesiz egitim 6gretim
streclerinin de niteliginin artmasini saglamaktadir. Ceylan ve digetlerinin, (2023) yapmus olduklari arastirmanin
sonugclart egitim materyallerinin 6neminin pandemi streci ile birlikte daha da arttigini ortaya koymustur.
Bununla birlikte egitim 6gretim stirecinin vaz gegilmezi olan ders kitaplarinin incelenerek daha verimli hale
getirilmesi de egitim ¢aligmalart adina hayati 6nem arz etmektedir.

Tirk Dil Kurumu Sézliginde (1998), kisilerin 6z gegmisi ve yasam Oykiisii olarak tanimlanan biyografi,
yasamlart ve bireysel olarak yaptiklariyla iinli olmus kisilerin yasamlarint resmi belgelere dayali olarak inceleyen
edebi tiir olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 2001). Biyografi ayrica, tlkeleri adina bilimsel, sanatsal, edebi,
politik ve sportif gibi alanlarda hem yaptiklart islerle hem de 6rnek yasamlariyla 6n plana cikarak, toplumda tin
kazanan kisilerin yasamlarinin belgelerle kamith olarak tarafsiz bir sekilde yazildigi edebi iriin olarak da
tanimlanabilir (Kaymake1 & Er, 2009).

Turkce dersinde islenen konularin Ggrenciler tarafindan daha iyi anlagilabilmesi icinsecilen kisilerin
hayatlarinin  kisaca tarihsel bir sunumu ile birlikte &grencilere verilmek istenen hedef ve davramslar
kazandirilmaya ¢alistimaktadir. Ders kitaplarinda biyografi kullanimui ile bitlikte, biyografiye konu olan kisilerin
yasamlart uygun O6grenme alami ve initelerde islenen konulara 6zenle segilmektedir. Kitaplarda kullanidan
biyografilerle, yaptiklari faydali calismalarla takdir edilip, toplumun sevgisini, saygisini ve sempatisini kazanan
kisilerin 6rnek hayatlari kullanilarak daha etkili ve kalict bir 6grenme amaclanmaktadir. Biyografilere konu olan
toplum tarafindan nli sayian kisilerin 6rnek sayilabilecek yasamlar ile birlikte 6grencilere aktarilmak istenen
bilgiler, cok daha kolay ve kalict 6grenmeye olanak saglayabilmektedir (Kaymakgt, 2013). Aynt zamanda uygun
konularla sunulan biyografilerle birlikte 6grencilerden, kisilerin hayatlarint inceleyerek bu hayatlardan cesitli
ctkarimlar yaparak empati kurmalart beklenmektedir. Bu durum 6grencilerin empati kurma becerilerini
gelistirerek daha dogru karar verme siireclerine de katki saglayacagt 6n goérilmektedir. Ayrica toplumun her
bireyinde bulunmasi beklenilen vatanina baglilik ve milletine karst sevgi duygusu, milletinin toplumsal tarihine
ve gecmisine saygl, milletini ve devletini sevme gibi degerlerin gelistirilmesi de biyografilerle birlikte
kazandirdmak istenen davranislardandir (Kaymake1, 2013).

Egitim sisteminin her kademesinde verilen egitim-6gretim calismalarinda iyi ve sorumlu bireyler
yetistirebilmek amaciyla okutulmakta olan en temel derslerden biri saydan Tirkce dersinde biyografilerin
kullanimina biiylik 6nem verilerek ders kitaplarinda topluma faydali olan 6rnek kisilerin biyografilerinden
6nemli 6lgiide yararlanilmaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003). Yukarida deginilen durumlardan dolayr egitim
kurumlarinda okutulan Tirkce dersinin 6grencilere 6gretimi konusunda biyografilerin kullanilmasi olduke¢a
yaygindir. Bununla birlikte Tiirkce dersinde 6grencilere kazandirilmast hedeflenen davranslarin 6gretilmesi ve
pekistirilmesi hususunda da bircok faydasinin var oldugunu séylemek mumkindir. Bu konu ile ilgili yapilan
calismalarin neticesine baglt olarak, bu yararlart su sekilde siralamak mimkindir (Kaymaket, 2013):

1. Derslerde kullanilan biyografiler ile bitlikte yaptigt calismalar ve basarilart ile toplum tarafindan kabul
gOriip saygl duyulan karakterlerin yasamlari genel olarak degerlendirilmektedir. Aynt zamanda biyografiye konu
olan karakterlerin hayatlarinin tarihsel bir sunumu ile birlikte 6grencilere kazandirilmak istenen hedef ve

davranislar iki taraflt olarak sunulmaktadir.
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2. Biyografiye konu olan kisiler ile 6zellikle, yaptiklart 6rnek ¢alismalarla toplum tarafindan takdir edilip

benimsenen, toplumun sevgisini ve sempatisini kazanan karakterlerin Ornek hayatlarini aktarirken daha
eglenceli, daha etkili ve daha kalict bir tarihsel 6gretim saglamak amaglanmaktadir.

3. Biyografilere konu olan toplum tarafindan Unlii sayilan Kkisilerin 6rnek sayilabilecek yasamlart
ogrencilere aktarilmak istenen bilgileri cok daha kolay ve kalict olarak 6grenmelerine olanak saglamaktadir.

4. Tum bunlarla birlikte Tirkce dersinde biyografi kullaniminin temel amaglarindan birisinin
ogrencilerden, biyografisi kullanilan karakterlerin hayatlart ile kendi hayatlarinin karsilastirmasint yapip cesitli
ctkarimlarda bulunmasi beklenmektedir. Bir diger amag, biyografisi islenen kisilerin hayatlart ile birlikte
Ogrencilerin bireysel anlamda daha fazla elestirel disiinme yeteneklerinin gelistirilmesidir. Aynt zamanda uygun
konularla sunulan biyografilerle 6grencilerden, kisilerin hayatlarini inceleyerek bu hayatlardan gesitli ¢ikarimlar
yapmalart beklenmektedir.

Ogztiirk ve Otluoglu (2003) ¢alismalarinda, ders kitaplarinda égretim teknigi olarak kullanilan biyografi ve
tirleri ile Turk Edebiyat'nda biyografinin gelisimi actklanarak, MEB tarafindan belitlenen Tirkee ders
programinin  6gretiminde kazandirilmak istenen hedef ve davraniglarda biyografilerin nasil ve ne sekilde
kullanilacagt ayrintili olarak anlatilmustur.

Tirkce ders programlarindaki temalarda bulunan konularin 6grencilere daha etkili ve kalict 6gretimi ile
ilgili, biyografi yontemi ile birlikte bircok farkhi Sgretim yontemi de kullandmaktadir. Hem ilkokul hem de
ortaokul diizeyinde Turkce &gretiminde bircok yontem ve teknifin ilkokul Tirkee Ogretiminde stuf
Ogretmenleri, ortaokul Turkce Ogretiminde ise Turkce brans Ogretmenleri tarafindan kullanildig
gorilmektedir. Asagida Tirkce Ogretiminde biyografi ile birlikte kullanildiginda daha iyi Sgrenmenin
gerceklestirilebilecegi, bazi yontem ve teknikler izerinde durularak bu yéntem ve tekniklerin 6grencilerin ders
basarilarina etkileri hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

Diiz Anlatim (Takrir) Yontemi: Tirkge derslerinde siklikla kullanilan takrir, anlatilacak konunun sunum
yapan kisi tarafindan anlatilmasi yontemidir. Egitim ve 6gretim calismalarinda sikga kullanilmasina ragmen
zorunlu kalinmadikca kullanilmamast gerekmektedir. Ciinkd takrir yonteminde anlatan kisiler aktif, dinleyen
kisiler pasif durumda oldugundan Sgretmenler dersleri takrir yontemi ile anlatirken siirekli aktif 6grenciler ise
buna karsilik pasif konumdadir. Bu da 6grenmenin dogasina aykiri bir durum olusturdugu icin egitim-6gretim
calismalarini stkict ve tekdiize hale getirmekte 6grenilmesi gereken bilgiler 6grenciye hazir olarak sunuldugu
icin edinilen bilgiler kalict olamamaktadir. Bununla birlikte elbette takrir yontemi tamamen gereksiz bir yéntem
olarak da gorilmemelidir. Takrir yonteminin kullanidirken sundugu avantajlara deginecek olursak, 6zellikle
Ogretilmek istenen konunun en 6nemli yerlerinin aciklanmast, kisa zamanda daha fazla bilgi verilmesi, egitim
ve 6gretim ¢alismalarinin agamalarinin ne sekilde yapilacaginin agiklanmasi ve 6gretilmesi amaclanan bilgilerin
6zetlenerek sunulmasina olanak saglamast bu yéntemin uygulanmasindaki giiclii yanlardir. (Unalan, 2001).

Isbirligine Dayali Ogretim Yontemi: Isbirligine dayali 6grenme  6grencilerin - ortak  bir  amact
gerceklestirmek icin olusturduklart kiigik karma gruplarin bir araya gelmesiyle birlikte G6grenmenin
gerceklestigi bir yontem olarak tanimlanabilir. Sosyal Bilgiler dersinin en énemli hedeflerinden biri de okuldan
ctkan Ogrencinin toplum igerisinde insanlarla is bitligi halinde hayatini bagimsiz ve etkin bir sekilde
stirdiirebilmesidir (Barth&Demirtas, 1997) . Isbirligine dayalt 6grenmenin kazandirdigi duyussal olgunlukla
birey saglikli, sosyal iliskiler kurabilir, cevresine uyum saglayabilir, insanlara karst olumlu tavirlar sergileyip
giicli kisisel kimlik 6zelligi gésterebilir, yardima ihtiyag duydugunda yardim isteyebilir veyahut yardima ihtiyact
olan birine yardim edebilir. Bununla birlikte 6grenci anaokulundan itibaren bu yontem sayesinde grupla etkili
calismalar neticesinde demokratik bir yasami icsellestirebilir ve hayati daha demokratik yasayabilir diyebilitiz.
Grupla birlikte ¢alisan 6grencilerin yalniz basina calisan 6grencilerden cok daha fazla yontem kullanarak
basarili olduklari da ayrica ifade edilmektedir. (Gelici&Bilgin, 2011). Cok sayidaki yontemi iginde barindirin bu
grup calismast 6grencilerin soru sorma, not alma, yardimlasma, 6grenme ilgisinde artma, canlilik gibi
6zelliklerinde artis saglamaktadir. Ogrencinin bu yéntemle iyi motive edildigi durumlarda yéntemin basariya

etkisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir (Gelici&Bilgin, 2011).
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Soru-Cevap Yontemi: Soru cevap yontemi ile ilgili olarak, Sosyal Bilgiler derslerinde klasik anlamda

derslerde uygulanan soru-cevap mantiginda ki gibi sorulan soruya karsilik birebir cevap verilmesi gibi degil de
sinifta bulunan butin 6grencilerin sorulan soruya karsilik farkli farkli yorum yapmalarina imkan saglamak
amaclanmaktadir (Yesilmen,1983). Bu yontem ile birlikte 6grencilerden, sinifa karst sorulan sorularla sinifca
uygun tartisma ortamt yaratilarak, 6gretmenin de uygun sekilde yonlendirmesi ile beklenen sonuglara ulasarak
yoruma dayali dogru cikarimlarda bulunma gibi st diizey distinme becerileri kazanmalart beklenmektedir
(Bademci, 1997). Egitim 6gretim ¢alismalarinda en fazla bagvurulan egitim-6gretim yontemlerinden biri olan
soru-cevap yontemi ile ilgili olarak en aktif 6grenme modellerinden biridir. Butiin derslerde kullanilabilen bu
yontem ile Ogretmen tarafindan anlatilan konularla ilgili olarak anlik sorular soruldugunda dogrudan
Ogrencilerin zihinlerini aktif hale getirip 6grenci merkezli 6grenmeyi destekleyerek 6grencilerin aktif olarak
dustinmelerini saglamaktadir. Soru-cevap yontemine gére sorulan sorular ikiye ayrilmaktadir. Birinci tip
sorular, 6grencilere sorular sorarak onlarin 6grenmelerine kisa yoldan yardimet olan basit sorulardan olusur.
Ikinci tip sorular ise égrencilerin tst diizey diisinmelerini ve sorulan sorulara birden fazla farkli farklt yorum
getirmelerini saglayan karmasik sorulardan olusur. “Karmagik sorular”, iist diizey diisiinme gerektirerek aktif
bir sekilde 6grenme icin hayati 6neme sahiptir” (Erkan, 1998).

Tartigma YOntemi: Tartisma yontemi ders esnasinda Ogretmen aracihigiyla verilen bir konunun,
diisiincenin ya da problemin &grenciler tarafindan sinifta konugulmasi, tartigilmasi verilen problemin
¢bziimiine dair 6grencilerin fikirlerini ortaya koyarak ¢6ziim Uretildigi yontem olarak tanimlanabilir. Burada
konu tartisilirken &gretmen, 6grencilerin konunun smurlart disina ¢itkmamast adina konuya zaman zaman
gorisgleriyle miidahale eder zaman zaman onlart yonlendirir ve birtakim ipuglariyla konunun nihayete ermesine
yardimct olur. Yontemin en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6gretmen ve 6grenci arasinda kurulan iletisimin
gicli olmast, 6grencinin kendi yasantisindan kesitler paylasmast béylelikle de 6gretmenin 6grenci hakkinda
fikir edinmesine imkan saglamasidir. Ayrica bu yéntemde 6grenciye hem dinleme hem konusma hem fikirlerini
belirtip yorum yapma agisindan olanak sunulmasi yontemin dikkat ¢eken bir diger 6zelligidir (Demirel, 1999).
Turkce Sgretmenleri ortaokul 5,6,7 ve 8. smuflarinda Tirkee derslerinde cesitli temalarin kazanimlarini
verirken, metinlerin ana fikirlerini buldururken, hazirliksiz konusma yaptirirken ya da metinlerle ilgili sorular
cevaplarken 6grencilerin dil gelisimine ve konusma becerilerine katkida bulunmak, kendilerini dogru bir sekilde
ifade etmelerine yardimet olmak adina bu yénteme siklikla basvurmaktadirlar.

Coklu Zeka Yoéntemi: Zekanin standart bir boyutta olmadigr aksine bireysel anlamda her bireyde farkl
derecelerde olup farkl sekillerde isledigini 6ne stiren goklu zeka teorisi ilk olarak Gardner tarafindan 1983
yilinda ortaya atidmustir. Yontemin en 6nemli 6zelligi 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin bireysel 6zelliklerine
ilgi ve yeteneklerine gbre tasarlanan bir yapida olmasidir. Yilmaz (2002), Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu zeka
yonteminin kullanimina yoénelik ilkokul 4. sinifa giden 16 6grenci tizerinde deneysel bir calisma yapmustir.
Arastirmanin bulgularina gbre her bir 6grencide farkli zeka tirlerinin baskin oldugunu gérmus ve anlaml bir
farklilik oldugunu kanitlamustir. Yapilan calisma incelendiginde Sgrencileri birbirinden ayiran bireysel 6zelligi
ile sahip oldugu zeka grubu arasinda paralellik oldugu sonucunu gozler 6niine serilmistir. Ayrica ¢alisgmada
matematiksel, dilsel, bedensel, sosyal, gérsel ve miiziksel zekanin her bir 6grencide baskin olma derecesinin
farkli oldugu ve bu derecelere gére &grencilerin Sosyal Bilgiler dersi konularini anlama ve hatirlama
derecelerinin de baskin oldugu zeka tiiriiyle paralel oldugu gorilmustir. Konuyla ilgili yapilan calismalar
dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler 6gretiminde Ggretmenlerin dersleri planlarken, bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak, 6grencilerin baskin olduklari zeka turlerini destekleyecek bicimde etkinlik tasarlamalari, dersin 6gretimi
ve kaliclligt konusunda olumlu katk: saglayabilir diyebiliriz.

Problem Cézme Yontemi: Bir insan dogumdan 6liime hayatt boyunca ¢esitli problemlerle karsilagir. Ve
bu problemleri ¢6zmek igin farklt bakis acilariyla bakip cesitli ¢6ziim yollart bulmaya calisir. Ogretim yéntemi
olarak baktigimizda problem ¢6zme yontemi hemen hemen her derste etkin bir sekilde kullamilmaktadir.
Problemli bir durumla baga ¢tkma stireci derslerde verilen konular aracihftyla 6grenciye kavratimaya calisilir
(Kalayct, 2001). Giinliik hayatta nasil problem ¢6zme becerilerini kullantyorsak sinif ortami da aynidir. Ornegin

Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre kirliligi konusu ele alintyorsa bu bir problemdir ve ¢6zim yollari aranmaktadir.
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Burada 6gretmenin problemi ele alis ¢ekli aradigi ¢6ziim yollart bu ¢6ziim yollarint ararken 6grenciyi konulara

dahil etmesi birlikte etkilesim halinde olmalari bu yontemin ¢ocuga hayatta karsilastigi problemlere karst
¢6zim Uretmesine olumlu yonde katki saglayabilecegini sOyleyebiliriz. Bu yontemle hedeflenen asil amag
Ogrencinin bir probleme odaklanip onun ¢6ztimiine yonelik yeni fikirler aramasi, bu ¢6ztimleri ararken zihnini
en iist seviyede kullanmasi, buldugu ¢éziimler arasinda muhakeme yapabilmesi, nihayetinde gelecekte gercek
hayatinda karsilagabilecegi her tir problemi ¢6zerken pratiklik kazanabilmesidir (Kalayci, 2001). Kan (2003),
yaptig arastirmada problem ¢6zme yonteminin deney grubu Ogrencileri tzerinde olumlu sonuglar elde
etmistit. Yani bu arastrmanin bulgularina gbre Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢6zme yoénteminin
kullanilmasi 6grencinin lehine bagarisint arttirdigy, kisisel ve toplumsal problemlere ¢6zim iretebilmelerine
katk: sagladigr ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirebilecegini sdylemek mimkiindiir.

1.1. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastrmanin amaci, Tirkce 6gretimi kapsaminda ilkokul 4 ve ortaokul 5. smuf Tirkee ders
kitaplarinda biyografilerin kullanim durumunu ortaya koymaktir.

Yapilan ¢alisma ile birlikte “ilkokul 4 ve ortaokul 5. Sinif Tiirkce ders kitaplarinda biyografilerin kullanim
durumu nedir?” Sorusuna cevap aranmistir:

Bu calisma 4. ve 5. siuf Tirkee ders kitaplarinda biyografilerin kullanim durumunu ortaya koyacags icin
o6nemli gorilmektedir. Biyografilerin ders kitaplarinda kullanimi ile ilgili literatiir tarandiginda, yapilan
arastirmalarin az oldugu goriilmils dolayisi ile bu sonug yapilan ¢alismanin 6nemi daha da arttirmaktadir.

2. YONTEM

Bu bélimde; arastirmanin modeli, evren, érneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizi hakkinda
bilgi verilecektir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiman inceleme yonteminden kullanidmistir.
Dokiiman inceleme yénteminde aragtirilacak konu ile ilgili literatiir taramasi yapilarak, arsiv kayitlari, kitaplar,
dergiler, biyografiler, glinliikler, mektuplar, gibi birbirinden farkli yazili ve gérsel materyaller incelenir (Balc,
2001). Bununla birlikte, Kiral (2020) dokiiman analizini bir nitel veri analiz yontemi olarak ele alirken, O’Leary
(2017) bir veri toplama teknigi ve ayni zamanda dolaylt bir veri analiz yontemi olarak da kullaniacagini
vurgulamustir.  Yapilan bu calismada da dokiiman inceleme yOnteminin se¢ilme nedeni, yontem olarak
arastirmanin amacina uygunlugu ve yazii materyal kapsaminda degerlendirilecek olan ders kitaplarint
incelemeye uygun olmasidir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada dokiiman incelemesi tizerinden durum belirlemesi yapilacagt icin evren ve 6rneklem se¢imine
gidilmemistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Yapilan calismada verileri toplama aract olarak 2022/2023 egitim Ogretim yiinda MEB’e bagl olan
okullardaTirkee 4. ve 5. siuflarda okutulan ders kitaplarindan yararlanilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Yapilan galismada elde edilen veriler icerik analizine tabi tutularak ¢6ziimlenmistir. Calisma ile yazihi
kaynaklarin igerikleri analiz edileceginden dolayt icerik analizinin kullanilmasi tercih edilmistir. Dolayistyla
aragtirmaya konu olan Tirkce 4. ve 5. sinif ders kitaplarindaki biyografi kullanimina dair elde edilen veriler,
sinif diizeyi, 6grenme alany, tinite, konu ve kisi gibi 6l¢litler cercevesinde analiz edilerek sunulmustur.

2.5. Sinirliliklar

Arastirma 2022/2023 yilinda MEB tarafindan devlet okullarinda kullanilmak tizere dagitilan 4. siuf ve 5.
sinif Tiirkee ders kitaplari ile sinirlandirilmistir.,

3. BULGULAR

Tirkee 4. siuf ders kitabi incelenip dokiiman analizine tabi tutularak kullanidan biyografiler Tablo 1’de
sunulmustur:

Tablo 1. Turkee 4. sinif ders kitabt biyografi kullanim durumu
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Tema Metin Kisi

Erdemler Kasagt OmerSeyfettin

Milli Kaltirimuz Ye Kurkim Ye Nasrettin Hoca

Kisisel Gelisim Ciceklere Maniler Bestami Yazgan
Aziz Sancar Aziz Sancar

Sanat Yokus Ziya Osman Saba
Uzun Ince Bir Yol Astk Veysel Satiroglu
Mozart'in Yasamnindan Mozart

Tablo 1’de gorildugh tzere ilkdgretim 4. sinuf Tirkee dersi kitabinda biyografinin kullanimi detaylt bir
sekilde sunulmustur.

Calismadan elde edilen bulgulara gére 4. sinif Tirkce Sgretiminde ‘Erdemler, Milli Kiltiramiz, Kisisel
Gelisim ve Sanat’ seklinde 4 6grenme alani belirlenmistir. S6z konusu bu 6grenme alanlart sirastyla Kasagt, Ye
Kiirkiim Ye, Ciceklere Maniler, Aziz Sancar, Yokus, Uzun Ince Bir Yol ve Mozart’in Yasamindan olmak tizere
toplam 7 metinde islenmistir. Ayrica 4. sinif Tirge ders kitabinda kullanilan kisi biyografi sayist toplam 7 olarak
belitlenmistir. Tablo 1 incelendiginde en ¢ok biyografi kullaniminin Szellikle “Sanat” dgrenme alaninda toplam
3 kisi oldugu dikkat cekicidir. En az biyografi kullanimi ise “Erdemler ve Milli Kiiltlirimiiz” 6grenme
alanlarinda birer kez oldugu géralmiistiir. 4. sinif Tiirge ders kitabinda toplam 8 6grenme alani ve her 6grenme
alaninda da 6 konu olmak tizere toplam 48 adet metin bulunmaktadir. Biyografi kullaniminin bazi 6grenme
alanlarinda ¢ok bazi 6grenme alanlarinda ise oldukga az kullanilmasi bazilarinda ise hi¢ kullanilmamasinin
nedeni dnitelere verilen 6nemden kaynaklanabilir. Ayrica analizi yapilan kitapta biyografisi kullanilan 7 kisinin
tamaminin erkek olmasi, kitapta hicbir kadin biyografisine yer verilmemesi ise oldukga dikkat ¢ekicidir. Bunun
yani sira bazt metinlerde yazili bazi metinlerde gérsel bazilarinda ise dinleme metinleri seklinde biyografiler
bulunmaktadir. Yine kitapta 4. siuf Sgrencilerine biyografinin taniminin ne oldugu, nasil hazirlanabilecegi
Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde basitce anlatilmistir. Bununla birlikte 6grencilerden uygulama ev 6devi

olarak cevrelerinde yer alan insanlardan O6nemli gordiklerinin biyografisini hazirlamalari istenip, sinifta

Ogrencilerin 6niinde sunum yaptirtlip biyografi calismalarinin pekistirildigi géralmistir.

Tiurkee 5. smuf ders kitabi incelenip dokiiman analizine tabi tutularak kullanilan biyografiler Tablo 2’de

sunulmustur:

Tablo 2. Turkee 5. sinuf ders kitab1 biyografi kullanim durumu

Tema Metin Kisi

Birey ve Toplum Memleket Isterim Cahit Sitki Taranct
Hosca Kalin Feyza Hepcilingirler
Gile Giile Mehmet Onder
Anadolu’da Konukseverlik
Gelenekseldir

Milli Micadele Ve Atatiitk Mustafa Kemal’in Kagnist Fazil Hisnt Daglarca
Dumlupinar Savast Ahmet Koklagiller
Sahin Bey Sahinbey

Doga ve Evren Bu Nehir Bizim Nuran Tbis

Kisisel Gelisim Okland Adast Giilten Day1oglu
Deprem Anita Ganeri
Sakin Kesme Mehmet Emin Yurdakul

Milli Kuiltirimiiz Kilim Fatih Kisaparmak
Vatan Yahut Silistre Namik Kemal
Ali Kuscu Ali Kuscu

Mozart'in Yasamnindan

Vatandaslik Cocuk Bahcesindeki Bekei Uzeyir Giindiiz
Ozgiirliik Mehmet Dagistanlt
Saglik ve Spor Citlembik Hizir Ovacik
Yash Giiresci Adnan Ozyalginer
Erdemler Yasama Sevinci Muzaffer Izgi
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Bilim ve Teknoloji Aziz Sancar Aziz Sancar
Edison Edison
Pastor Pastor

Tablo2’de gorildigi tzere ilkégretim 5. siif dizeyinde Turkee dersi kitabinda biyografinin kullanimi
detayli bir sekilde sunulmustur.

Buna gore 5. sinif Tirkee ders kitabinda ‘Birey ve Toplum, Milli Miicadele ve Atatlirk, Doga ve Evren,
Milli Kaltirimiiz, Vatandaghk, Saglik ve Spor, Erdemler, Bilim ve Teknoloji olmak tzere toplam 8 tema
belirlenmistir. Bu 8 temada kullanilan biyografi sayisinin toplamda 21 oldugu gorillmis olup biyografisi
kullanilan  kisilerin 17’sinin erkek 4’Gnin ise kadin oldugu tespit edilmistir. Kitapta kullamilan erkek
biyografilerin kadin biyografilerine gére olduke¢a fazla olmasi dikkat c¢ekicidir. Konularla baglantili olarak
kullanilan biyografilerin bazilarina kisaca deginilmis bazilarina ise ayrintilh olarak yer verildigi tespit edilmistir.
Tablo 2 incelendiginde en ¢ok biyografi kullaniminin 4 biyografi kullanimt ile “Doga ve Evren” temasinda
oldugu gorilimustir. Buna karsilik en az biyografi kullaniminin ise “Saglik ve Spor” temasinda 1 biyografi
kullanildigr goritlmiistiir. Incelenen kitapta tema basina ortalama 3 biyografi kullanildigt dikkat cekicidir. Bu da
muhtemelen Unitelere verilen 6nemden kaynaklandigr seklinde yorumlanabilir. Kitapta kisaca deginilen
biyografilerin ise genelde verilen metnin yazarinin kisa biyografisi oldugu, ayrintii olarak kullanidan
biyografilerin ise bilim insanlarinin biyografileri oldugu gorilmektedir. Bunun yant sira ders kitainda 5. stuf
Ogrencilerine biyografinin ne oldugu ve nasil hazirlanabilecegi ile ilgili bilgiler ayrintili olarak verilmistir.
Ogrencilere biyuografi hazirlama konusunda uygulama yaptirarak konuyu pekistirmek icin cevrelerindeki

insanlardan 6nemli gérdiiklerinin biyografisini hazirlamalari istenmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Tirkce 6gretimi ¢alismalarinda sik¢a kullanilan yontemlerden biri olan biyografi, edebi bir tiir olarak
egitim alaninda stklikla kullanilmakla beraber, egitim ve 6gretim ¢alismalarinin tiim derslerinde kullanilan etkili
bir egitim 6gretim yontemidir. Bu ¢alismada Tiirkge dersi 6gretim Programi kapsaminda ilkokul 4 ve ortaokul
5. sinif Tirkge ders kitaplarinda biyografinin kullanim durumu incelenmistir.

Aragtirma kapsaminda incelenen 5. sinif ders kitabinda 21 kisinin biyografisinin kullamldigi tespit
edilerek biyografi kullanimina olduk¢a yogun bir sekilde yer verildigi gbrilmistiir. Buna karsilik 4. sinif ders
kitabinda ise 7 kisinin biyografisi kullanilarak 5. simf ders kitabindaki kullanima gére oldukea az kullanildigint
sOylemek miimkiindir. Kullanilan biyografiler iinitelere esit olarak dagitdmamis olup, bazi Unitelerde ¢ok
kullanim, bazilarinda az kullanim oldugu buna karsilik bazi tinitelerde ise hi¢ kullanilmadigi tespit edilmigtir.
Tirkee 5 ders kitabinda kullanilan toplam 21 biyografiden 17’sinin erkek 4intn ise kadin oldugu tespit edilmis
olup, buna karsilik Tiirkee 4 ders kitabinda kullanilan toplam 7 biyografinin tamaminin erkek olmast hi¢ kadin
biyografisinin tercih edilmemesi aragtirmanin en dikkat ¢eken bulgusudur. Genel olarak incelenen her iki
kitapta da kullanilan biyografilerin 6grencilerin 6rnek alabilecegi kisilerden secilerek, 6grencilerden biyografisi
kullanilan kisilerle 6zdesim kurmalart beklenmektedir. Ayrica OSgrencilerin  zihninde kalict olmast icin
biyografilerin gorsel materyallerle desteklendigi goriilmistiir. Yigittir ve Ocal’in (2010), yaptiklart ¢alismayla
lkogretim 6.siuf Ogrencilerinin biyografisi verilen kisileri 6rnek alarak caligkanliklarint arttirdiklar tespit
edilmis olup, yapilan c¢alismada benzer sonuglar elde edilmistir. Smuflara gére biyografi kullanim durumu
degerlendirilirse 5. stuf ders kitabinda en az biyografi kullaniminin “Gug, Yonetim ve Toplum” temasinda 1
kere kullanildig1, en ¢ok biyografi kullaniminin ise “Bilim, Teknoloji ve Sosyal Yasam” temasinda 5 kere
kullanildigt belirlenmistir. Bu durumda her iki ders kitabinda biyografi kullaniminin 6nem verilen Unitelere
gore fazla ve az kullanildigint séylemek mumkindir.

Biyografi kullanimi ile &grencilere dersleri daha kalict bir sekilde Sgretmek, bu sayede konuyla ilgili
gecmiste degerli katkilar sunmus sahsiyetler hakkinda detayli bilgi verilmektedir. Béylece Ogrencilerin

biyografisi kullanilan toplum icin degerli kisileri O6rnek alarak hedeflenilen kazanimlara ulasacaklar
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dustintilmektedir. Er’in (2010), yapug1 benzer bir ¢alisma ile ilk6gretim 6grencilerinin topluma 6rnek olan ve

hayatlar ile merak uyandiran kisilerin biyografisini arastirip yazarak, yazdiklar kisileri de rol model aldiklar
tespit edilmis ayrica, bu 6grenciler igin 6zellikle bagari-caliskanlik arasinda pozitif bir iliski bulunmasi yine ders
kitaplarinda biyografi kullaniminin énemini ortaya koymaktadir. Ayrica Dogan ve Er Tuna’nin (2023), ortaokul
Sosyal Bilgiler 6gretiminde ders kitaplarinda biyografi kullanim durumunu ile ilgili yaptiklart arastirma
neticesinde, inceledikleri 4, 5 ve 6. stuf ders kitaplarindaki biyografi kullanim durumunu ayrintili olarak ortaya
koymus olup, ders kitaplarinda kullanilan biyografilere ve biyografi yontemine dikkat ¢cekmislerdir.

Bu calismanin sonuglarina gore, Ogrenciler tizerinde daha etkili bir Turkce Ogretimi icin asagidaki
onerilerde bulunulmustut:

e Yapilan calismada erkek biyografilerin kullaniminda kadinlara gbre cok biyiik bir fark oldugu
tespit edilerek, 4. simuf Turkce ders kitabinda kadin biyografilerine hi¢c yer verilmedigi
gorilmistir. Bu durumda ézellikle ilkokul kademesinde okutulan Tirkge ders kitaplarinda kadin
biyografilerinin daha fazla kullanilmast konusunda daha dikkatli olunarak, kadin ve erkek
biyografilerinde eist sayida kullanim yapilmalidir.

e Yine incelenen her iki kitapta da bazi initelerde ¢ok fazla biyografi kullanildigs bazilarinda az bazi
tnitelerde ise hi¢ biyografi kullanilmadigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda uygun Unitelerde
uygun kisilerin biyografilerinin kullaniminin égrencilerin olumlu ve kalict 6grenmeleri tizerinde
etkisi g6z Onlnde bulundurularak ders kitaplarinda islenen biitin Unitelerde 6zellikle yerli
kisilerin biyografilerine yeteri kadar yer verilmelidir.

e MEDB’in hizmet i¢i egitim kurslarini hazirlama ve planlama asamasinda biyografi ile ilgili kurslara
daha fazla 6nem vermesi gerekmektedir.

e Diger ders kitaplarinda da Sgrencilerin ilgi ve yonelimlerine uygun olarak &zellikle hayatta ve
6grencilerin merakini uyandiracak olan kisilerin biyografilerini gelistirme ¢alismalart yapimalidir.

e Tirkee dersleride biyografi teknigini destekleyecek, biyografi ile birlikte birden fazla yéntem ve
teknik bir arada kullanilarak, derslerde internetten ve etkilesimli tahtalar kullanilarak videolu ve

gorsel materyallerlen daha fazla yararlanilmasi konusunda dnerilerde bulunulabilir.

BEYAN

“Tirkee 4.ve 5. Siuf ders kitaplarinda biyografilerin kullanim durumunun incelenmesi” isimli makalemiz ile
ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catismast yoktur ve yazarlar arasinda ctkar catismast

bulunmamaktadir.
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1. GIRIS

Egitim “belli bir bilim dalinda, belli bir konuda bilgi, beceti kazandirma, yetistirme ve gelistirme isi”dir
(Oxford Languages, 2023). Temelde okullardaki egitim de Ogretim programlart rehberliginde olmaktadir.
Ogretim programi, yapilacak olan 6gretimin temel felsefesini, sinif diizeyleri baglaminda iinite-6grenme
alanlarini, kazanimlari, kazanimlar baglaminda Ornek etkinlikleri, kazandirilacak degerleri ve becerileri,
uygulanacak Ol¢me ve degerlendirme yaklagimlarini kapsayan rehber bir metindir (Coban, 2015; Kas ve
Koktirk, 2021; Taspinar, 2017). Tlkokulda hayal giicii egitimi de 6gretim programlarinda hayal giiciine yer
vermekle bitlikte programlarda yer alan kazanimlarla iligkili olarak ilkokul 6grencilerinin hayal gliclerinin nasil
gelistirilebilecegine odaklanmaktadir (Aydin, 2022). Tlkokulda hayal giicii egitimine énem verilmesi 6gretim
programlarinin hedeflerine ulasmayi kolaylastirmakta, yaraticiligi beslemekte ve 6grenmenin kaliciigina katki
vermektedir (Aydin, 2022; Giunes, 2013; Hilpp6, Rajala, Zittoun, Kumpulainen, & Lipponen, 2016;
Jankowska, Gajda, & Karwowski, 2019). Ayrica cocukluktan itibaren hayal giicti gelisimi desteklenen bireyler
yetiskinlikte daha tiretken ve daha yaratict olmaktaditlar (Vygotsky, 2004). Hayal giicii egitiminin ¢ok yonld ve
disipline edilmis bir sekilde gerceklesmesi ise temelde hayal giiciiniin 6gretim programlarinda yer alma
durumuna baghdir. Cinki 6grenme-6gretme siirecinin bas aktorii olan 6gretmenler mufredata baglt olarak
egitim vermekteditler. Ayrica Wagner (2008) tarafindan yapilan calismada 21. yizyil bireylerinde aranan
ozelliklerden biri merak ve hayal giiciidiir. Yine Future Bright ve Intel sirketlerinin Tiirkiye’de 2016 yilinda
yaptig1 hayal arastirmasina gére cocuklarin yarisinin hayal kuramadigi ortaya cikmustir (fleri, 2017). 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi'nde de ¢ocuklarin hayallerini Grine doniistirmesi hedefinin 6éneminden bahsedilmigtir (Millf
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Avsar ve Saban (2023) tarafindan bireysel arastirma yaklasimi ile yiritilen
calismada da bir sinif Ogretmeni kendi hayal giici potansiyeli baglaminda ilkokul tciinct smuf ders
programlarinda yer alan kazamimlar ilgili bir dénem boyunca sinifinda etkinlikler tasarlayip uygulamis, bunun
sonucunda yer alan Onerilerden biri ise ilkokulda hayal glicti odaklt daha ¢ok arastirma yapilmasidir. Yapilan
tim bu degerlendirmeler neticesinde bu arastirmada ilkokul 6gretim programlarinin igerigi hayal glicti egitimi
potansiyeli bakimindan incelenmeye ¢alistlmistir.

Alan yazin incelendiginde hayal glicli egitiminin Ogretim programlarindaki varligini sorgulayan
calismalarin sinirlt sayida oldugu goriilmistiir. Bu kapsamda Unveren (2020) Tirkee 6gretiminde hayal giicii
egitiminin yerini arastirmus, 5. stuf Tirkee ders kitabindaki etkinliklerde ve Tirkge dersi 6gretim programi
beceri alanlarina ait bazt kazanimlarda Ggrencilerin hayal glicti gelisimini destekleyecek bircok unsura
rastlamistir. Unveren’in (2020) yaptigt bu arastirmada bir disiplin olan Tiirkge 6gretiminde hayal giicii
egitiminin varligi sorgulanmustir. Bu yoniiyle mevcut aragtirmayla benzerlik tasimaktadir. Fakat sinif dizeyi ve
tek bir disiplindeki hayal glict egitimine yonelik degetlendirme yapilmis olmasi yont ile mevceut arastirmadan
farkldagmaktadir. Cinki mevcut arastirmanin genel amact ilkokul egitiminde hayal giicii egitiminin varligi tim
derslerin 6gretim programlart baglaminda sorgulamaktr. Bu kapsamda asagida yer alan iki soruya cevap
aranmugtir.

1. 2018 ve sonrasinda yenilenen ilkokul “Ttrkce, matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler,
1ngilizce, Din Kiltirti ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, mizik, Beden Egitimi ve Oyun, Trafik
Givenligi” ve “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” dersleri 6gretim programlarinda “hayal, hayal
glicli, hayal etmek ve hayal kurmak” kavramlarina yer verilme durumu nasildr?

2. 1lkokulda yer alan dersleri 6gretim programlarinda hayal giicii tiplerinden yaratict hayal giiciine yer

verilme durumu nasildir?

2. YONTEM

Bu arastirmanin amact ilkokul 6gretim programlarinda hayal giici baglaminda hayal gici egitimi
potansiyelinin sorgulanmasidir. Bu nedenle arastrma dokiiman incelemesi yontemi ile yiritilmistur.
Dokiiman inceleme yontemi, arastirmanin veri setinin olusturulmasmda kullanilan doktimanlara ulasilmasi,
dokiimanlarin okunup gbzden gegcirilmesi, arastirmanin problemi baglaminda sorgulanmast ve ¢6ziimlenmesi

olarak tanimlanabilir (Ozkan, 2023). Cepni’nin (2021) belirtigi gibi bu arastirmada da 6ncelikle arastirmanin

{ 163 1PES }


https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi2g5DQ0r2AAxWVSfEDHa_iAKUQvecEegQICRAE&url=https%3A%2F%2Flanguages.oup.com%2Fgoogle-dictionary-tr&usg=AOvVaw0lreqbpcbVM3j_G1ypqw5O&opi=89978449

Yildiray AYDIN

amacina uygun olarak kaynaklara ulasidmis, bu kaynaklar tim boyutlariyla okunmus, gerekli notlar alinmis ve
degerlendirmelerde bulunulmustur.

2.1. Dokiimanlar

Arastirmanin dokiimanlarint Milll Egitim Bakanlhgt Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi internet sayfasinda
Ogretim programlart bashgl altinda bulunan ilkokul 2018 yilinda veya sonrasinda yenilenen “Ttrkge,
matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler, Ingilizce, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar,
miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Trafik Giivenligi ve Insan Haklar1, Yurttaslhk ve Demokrasi” dersleri 6gretim
programlart olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin dokiimanlarini olugturan ilkokul Ogretim programlarina ise
http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx sayfasindan ulasgilmistir (MEB, 2023). Bu ilkokul “Ttrkge,
matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler, 1ngilizce, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar,
miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Trafik Guvenligi” ve “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” dersleri
6gretim programlar bilgisayar ortamina indirilmis ve analiz edilmek tizere dosyalanmugtir.

2.3.Verilerin Analizi

Arastirmanin dokiimanlarint olugturan ilkokul 6gretim programlart hayal giicti tipolojisinden yaratict hayal
glici ve “hayal, hayal glci, hayal etmek ve hayal kurmak” kavramlarina ne siklikla yer verildigini ortaya
ctkarma durumu y6ntyle analiz edilmistir. Bu icerik analizine benzer sekilde hayal giicti konu alaninda yapilmis
arastirmalar da bulunmaktadir (Baysal ve Ozkul, 2009; Unveren, 2020). Bu analiz kapsaminda 6ncelikle her bir
Ogretim programinda “hayal, hayal glicli, hayal etmek ve hayal kurmak” kavramlarina ve alan yazinda hayal
glct taniminda en stk gecen “6zglin/6zgunlik, yeni/yenilik¢i” (Perdue, 2003; Wang ve Huang, 2015; White,
1990) kavramlarina dogrudan yer verilip verilmedigine bakidmustir. Bu durumu gdsteren siklik tablosuna
bulgularda yer verilmistir. Tkinci adim olarak bu hayal giicii temast ile ilgili kavramlara dogrudan yer verilmese
de kazanim veya aciklamalarinda hayal giicii kullanimi iceren bulgularin varligr sorgulanmustir. “Oykiiler dogru
davranis bicimleriyle yeniden kurgulanarak tekrar dramatize edilir.” Actklamast bu analize bir 6renek olarak
gosterilebilir. Yeniden kurgu yapmak hayal giicii kullanimint icermektedir. Ugiinii asama olarak tiim 6gretim
programlari, alan yazinda gecen ve dort bilesenden olusan hayal giicii tipolojisinin yaratici hayal giicii
baglaminda incelenmistir (Bland, 2006; Egan, 2003; Greene,1995; Wright Mills, 2001). Bu hayal giict turler;
fantezi/sinirsiz hayal gici (Hayal glctinden kaynaklanan fikitlerin cesitliligini, genisligini, fantastik ogeler
barindirmasini igerir.), empatik hayal giici (Empatik bir bakis acisiyla bagkalarinin ihtiyaclarini g6z 6ntinde
bulundurmay: igerir.), yaratict hayal giici (Fikitlerin gercekte daha temellendirilmesi ve potansiyel olarak
ulasilabilir olmasint icerir.) ve elestirel hayal giici (Mevcut duruma veya iglerindeki gli¢ yapilarina meydan
okumayi icerir.)’diir. Bu ¢alismada hayat gliciiniin yaratict potansiyelini kullanma yoniiyle yaratict hayal giici
bileseni analize dahil edilmistir. Bu baglamda da 6gretim programlarinda yer alan kazanim ve agiklamalarda
yaratict hayal glict tanuminda gecen “ddrencilerin iiretmesi istenilen fikirlerin gercekle daba yakimn olmasi ve gerceklesme
potansiyelinin bulunmas:” kriterleri dikkate alinmistir.

2.4. Gegerlik (Inandiricilik) ve Giivenirlik

Arastirmanin amact kapsaminda 12 farkli ilkokul O6gretim programi incelenmisgtir. Bu &gretim
programlarinin nasil temin edildigi, nasil okunup goézden gecirildigi, verilerin analizinin nasil yapildig
ayrintilariyla verilerin analizi béliminde agiklanmaya calistlmustir. Ayrica arastirma raporu tamamlandiktan
sonra akran sorgulamast (Creswell ve Creswell, 2021) yapmak amactyla ¢alismanin son hali siuf 6gretmenligi
boliimiinde gérev yapan ve dokiiman inceleme konusunda uzman bir arastirmacinin gériisiine sunulmustur.
Gelen donitler “Giris bolimiiniin ilk paragrafinda problem durumuna odaklanilmali, sonuglar bulgularin
tekrart gibi durdugu icin yeniden yazilmali.” seklindedir. Bu o6neriler baglaminda arastirma metni revize
edilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Aragtirmanin Birinci Alt Amacina Ait Bulgular
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2018 yili veya sonrasinda yaymmlanan ilkokul “Ttrkce, matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal
bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Trafik
Giivenligi” ve “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” dersleri 6gretim programlarinda “hayal, hayal giici,
hayal etmek ve hayal kurmak” kavramlarina ve hayal glici taniminda en stk gecen “6zgun/ozgunluk,
yeni/yenilik¢i” kavramlarina yer verilme durumlari ve dolayli olarak hayal giici kullanimi iceren kazanim,
aciklamalar da incelenmis, bulgulara ait veriler tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretim programlarinda “hayal, hayal giicii, hayal etmek ve hayal kurmak, 6zgiin/6zgiinliik ve yeni/yenilikgi”

kavramlari
= = ¢ E z

g5 = = E i 37 _z &
S & = = : = 8% 3T oz
P 9 S] S] < S] NN 3] S g
QO 8, T aw o T LOR®) >~ B 7
Turkce 5 1 6
Matematik 0
Hayat bilgisi 2 2
Fen bilimleri 2 2
Sosyal bilgiler 3 3
Ingilizce 0
Din Kiltiri ve Ahlak 0
Bilgisi

Gorsel Sanatlar 3 1 1 2 7
Muzik 6 2 8
Beden Egitimi ve Oyun 1 1
Trafik Giivenligi 1 1
Insan Haklari, Yurttaglik 0

ve Demokrasi

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde, ilkokul 6gretim programlart arasinda hayal glici temasina en sik
yer verilenin miizik, gorsel sanatlar ve Tiirkce dersi 6gretim programlart oldugu goriilmistiir. Tlkokul miizik
ders 6gretim programinda Miizik Kiiltiirii Ogrenme Alanr’nda yer alan 1. ve 2. sinuif kazanimi olan “Ortama
wygun miizik. dinleme ve yapma davransslar: sergiler.” kazaniminin aciklama kisminda yer alan “Oykiiler dogru davranis
bigimleriyle yeniden kurgulanarak tekrar dramatize edilir.” ifadesinde yeniden kurgulama eylemi hayal glici kullanimi
gerektirmektedir. Dinleme-Séyleme 6grenme alaninda yer alan 1. ve 2. simf ortak kazamiou (“Belirli giin ve
haftalarla ilgili miizik etkinliflerine katilrr.”) agiklamasinda (“Bu etkinliklerde ogrenciler, olusturdnkiar: i3giin calismalar:
da sergileyebilirler.”) 6grencilerin Ozgiin calisma yapmasi hayal glci kullanimi icermektedir. Yine Dinleme-
Soyleme 6grenme alant iginde bulunan 1. siuf “Migik calismalarm: sergiler.” kazaniminin aciklama kisminda
(“Ogrencilerin hazgerladiklar: izgiin caligmalary, goniillii olarak arkadaslarina sergilemelerini saglayacak ortamlar olustnrnlur.”)
ve 2. siuf kazanwmunun (“Belirli giin ve haftalaria ilgili miizik etkinliklerine katisr.”) agiklama boliminde (“Bw
etkinliklerde dgrenciler, olusturdukelar: o3giin calismalar: da sergileyebilirler.”) 6grencilerin 6zgiin ¢alisma yapmast hayal
gicl kullanimini icermektedir. Miziksel Yaraticilik 6grenme alaninda yer alan 2. sinif kazanimina (“Oyun
miiiklerine, d%giin hareketlerle eslif eder.”) 6grencilerin ulagabilmesi icin hayal glictiniin yaratma rolind strece
dahil etmeleri gerekmektedir. Miizik Kultiirt 6grenme alaninda yer alan 2. sinif kazanumu (“Okuldaki miizik
etkinliklerine fatiir.”) ve 3. Sinf kazamminin (“Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri anlamma nygnn soyler.”)
aciklama boélumlerinde (“Bu etkinliklerde dgrenciler, olusturduklar: ozgiin calismalare sergileyebilirler.”) Sgrencilerim
Ozgiin ¢alisma yapabilmesi icin hayal giici kullanimi gerektirmektedir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda alana 6zgli beceriler bashigt altinda belirtilen “Gdrsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programi’nin 14. siniflarinda genel olarak hayal diinyasimm, duygn ve diisiincelerin sanat yoluyla nasil ifade
edilebildigi, sanat eserinin dederli oldugn, sanatin siires igerisindeki dedisimi ve yapildiklar: yerlerin tammmase iigerine
yogunlagimugster.” ifadesinde Sgrencilerin sanatsal olarak kendilerini ifade etmede hayal glici potansiyellerini
kullanacaklart anlasilmistir. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programr’nin temel 6grenme alanlarindan “Gérsel
lletisim ve Bigimlendirme”de 6grencilerin ~ gézlemlerini, hayallerini, duygularini ve diisiincelerini
bicimlendirerek gorsel iletisim kurmalart ve yeteneklerini aciga cikartabilecek yaratici, 6zgiin bicimlendirme

calismalarini yapmalart amaglanmustir. Bu 6grenme alaninin 2. siuf kazanmmunda (“Calggmasina  hayallerini
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yansiter.”) ve bu kazanimin agiklamasinda (“Hayal kurmanim ne oldugu drneklendirilerek igrencilere bununia ilgili caltsma
yaptirihr.”) Sgrencileri hayal glici kullanimina yoénlendirme s6z konusudur. Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi “2. Sinif Kazanim ve Aciklamalar’” bashgr altinda 6grencilerin ikinci sinif Gérsel Sanatlar dersinde
deneyimlerinden, okul ile yakin ¢evresinden, Turk kultirinden ve farklt killtirlerden esinlenerek yeni fikitler
olusturmalart tizerinde durulmast 6gretmenlerden istenilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nin “Ozel Amaglart” basligt altinda yer alan “Tiirkee Dersi Ogretim Program:
ile dgrencilerin; okundugu, dinledigi/ izlediginden hareketle, sig varlgini enginlestirerek dil zevki ve bilincine nlasmalarmumny
duygu, diisiince ve bayal diinyalarimni gelistirmelerinin saflanmast amaglanmstir.” ifadesinde 6grencilerin hayal giicii
gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi anlasilmustir. “Temalar ve Konu Onerileri” basligt altinda bulunan “Bilim
ve Teknoloji” temasinin agtklamasinda kavram olarak hayal giicti, merak duygusu, yenilik¢ilik gegmektedir.
“Cocuk Dunyast” temasinin agiklama kisminda yer alan kavramlar arasinda da hayal ge¢mektedir. Okuma
becerisi anlama baghigt altinda 3. ve 4. siuf ortak kazanimi olan “Metindeki gerek ve hayali ogeleri ayert eder.”
kazaniminda hayal giicti kullanimi farkindahgt séz konusudur. Yazma becerisi bashigr altinda 4. simf kazanimi
olan ‘“Hayali dgeler barindiran kisa metin yazar.” kazanimina Sgrencilerin ulagabilmesi igin hayal giiclerini
kullanmalart gerekmektedir.

Tablo 1°de yer alan veriler incelendiginde, hayal giicii temasina hi¢ yer verilmeyen ilkokul 6gretim
programlarinin ise matematik, 1ngilizce, din kiltird ve ahlak bilgisi, insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersi
Ogretim programlart oldugu anlasilmugtir. En az siklikla hayal glicli temasina yer verilen égretim programlarinin
ise beden egitimi ve oyun, trafik giivenligi oldugu belirlenmistir. Beden Egitimi ve Spor dersi Hareket
Yetkinligi 6grenme alant 4. siuf kazanimi (“Ozgiin, danslar yapar.”) égrencilerin ézgiin dans yapabilmesi igin
hayal giici kullanimini icermektedir. Trafik Giivenligi Dersi Ogretim Program’nin Ozel Amaglari arasinda
ogrencilerden “Trafik sorunlarm: dnleme ve ¢ozmede yeni oneriler gelistirmeleri beklenmektedir.” Bu amag 6grencilerin
problem ¢6zmede yeni 6neriler sunabilmesi i¢in hayal giictiniin yaratict rolit kullanimini kapsamaktadir.

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde, hayal giicli temasina siklikla olmasa da hayat bilgisi, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda yer verildigi gorilmektedir. Hayat bilgisi dersi
Okulumuzda Hayat tnitesi 3. Sinuf kazaniminda (“Okul kaynaklarmm etkili ve verimli kullanimma yinelik i3giin
dnerilerde  bulunnr.”) ve Bvimizde Hayat Unitesi 3. Siuf kazaniminda (“Evdeki kaynaklarm etkili ve verimli
kullammina yonelik G3giin onerilerde bulunur.”) Ogrencilerin 6zgliin Oneriler gelistirebilmeleri i¢in hayal glct
kullanimindan faydalanmalari amaglanmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim programi alana 6zgl beceriler bashg:
altinda da hayal giicli temas: ile iliskili olan “Bilimsel Stre¢ Becerileri, Yaratict diisinme, Girisimcilik,
Mihendislik ve Tasarim Becerileri ve Yenilik¢i (inovatif) diisinme becerilerine yer verilmistir. 4. stuf
Aydinlatma ve Ses Teknolojileti / Fiziksel Olaylar tnitesinde hayal glici temasi ile iligkili olarak 6grencilerin;
“1s181n ve sesin uygun kullanilmadiginda insan hayatini olumsuz yonde etkiledigini bilmeleri, bu duruma
¢coziimler uretmeleri; ayrica gelecekteki aydinlatma sistemlerini tasarlamalari, boylece yaratict ve yenilikei
diisiinme becerisi kazanmalari” amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Temel Beceriler
bashgt altinda hayal glicti ile iligkili olarak “Yenilik¢i distinme” becerisi yer almaktadir. Bilim, Teknoloji ve
Toplum 6grenme alani ile 6grencilerden; “yenilikgi, elestirel ve bilimsel dusiincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu fark etmeleri” amaglanmaktadir.

3.2. Aragtirmanin Ikinci Alt Amacina Ait Bulgular
2018 yilt ilkokul “Ttiirkee, matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler, ingilizce, Din Kdalttri ve Ahlak
Bilgisi, GOrsel Sanatlar, miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Trafik Glvenligi” ve “Insan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi” dersleri 6gretim programlari hayal giicti tipolojisinin yaratict hayal giicti baglaminda incelenmistir.
Bu baglamda yaratict hayal glictintin veri analizinde belirtilen yaratict hayal glici taniminda yer alan iki kiretere
gore tim ilkokul 6gretim programlarinda ortak olan ve dgrencilerden beklenen ti¢ farklt yetkinlikte yer aldigt
anlagilmistir. Ogrencilerden “Ana Dilde lletisim” yetkinligi kapsaminda yaratict hayal giiciinii kullanarak dilsel
etkilesimde bulunmalari amaclanmistir. “Inisiyatif Alma ve Girisimcilik”te ise bireyin diisiincelerini eyleme
doniistiirme stirecinde yaratict hayal giiciine sahip olmast beklenilmektedir. “Kiiltiirel Farkindaltk ve Ifade”

yetkinliginde ise bireyin kitle iletisim araclari kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratict hayal gliciinii
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kullanarak ifade etmesi istenilmektedir. Kendi i¢inde ber bir 6gretim programi yaratict hayal glicti baglaminda
degerlendirildiginde asagida yer alan bulgulara ulasilmistir.

1. Tirkce dersi 6gretim programi temalarindan “Okuma Kiiltirii”’nde yaratict okuma konusu
Onerilmistir.

2. Mizik dersi 6gretim programinin 6zel amaglari arasinda &grencilerin yaraticihigint ve yetenegini miizik
yoluyla gelistirmesi hedeflenmektedir. Programin icerik yapisinda muziksel yaraticilik 6grenme alani
bulunmaktadir. Bu 6grenme alaninda 1. sinifta 5 kazanim, 2. sinifta 2 kazanim, 3. sinifta 4 kazanim ve
4. stnufta doért kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan bazilarina asagida yer verilmistir.

“Mii.1.C.5. Dinledigi dykiideki olaylar: farkls ses kaynaklar: kullanarak canlandmer.”
“Mii.2.C.2. Oyun miiziklerine, i3gin hareketlerle eslik eder.”

“Mii.3.C.3. Eggi denemeleri yapar.”

“Mii4.C.3. Kendi olusturdugn exgileri seslendirir.”

3. Dérdinct Sinif Fen bilimleri dersi 6gretim programinda “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” Gnitesinin
“Piziksel Olaylar” konusu ile 6grencilerden yaratict hayal giiclerini kullanmalari amaglanmaktadir. Bu
amaca yonelik olan kazanimlar asagida yer almaktadir.

“‘F4.5.1.2. Gelecekte kenllanilabilecek aydinlatma araglarina yonelik tasarim yapar.”
“F4.5.3.3. stk kirliligini azaltmaya yonelik codimler jiretir.”
“F4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler diretir.”

4. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 4. sinif “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda da
Ogrencilerden yaratict hayal glicini kullanmalart amaglanmistir. Bu amaca yonelik olan kazanim
asagida verilmistir.

“SB.4.4.4. Cevresindeki ihtiyaglardan yola gikarak kendine 63gii diriinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.”

4. TARTISMA ve SONUG

Hayal giicti temasina ilkokul muzik, gorsel sanatlar ve Tirkee dersi 6gretim programlarinda diger 6gretim
programlarina gére en stk yer verilmesi, bu dersler kapsaminda hayal giicii egitimi potansiyelini g&stermektedir.
Hayal giicii temastna ilkokul miizik dersi 6gretim programinda 1. 2. ve 3. siuf Miizik Kiiltiiriit Ogrenme Alant
(4 kazanim), 1. ve 2. sinif Dinleme-Séyleme Ogrenme Alani (4 kazanim), 2. sinif Miiziksel Yaraticilik Ogrenme
Alant (1 kazanim)’nda yer verilmistir. Gérsel sanatlar dersi 6gretim programinda ise “Alana Ozgii Beceriler” ve
“Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme Temel Ogrenme Alant” basliklart altinda 6grencilerin sanatsal olaralk
kendilerini ifade etmede hayal giicii potansiyellerini kullanmalart amaclanmustir. Bu amagla 2. sinif kazaniminda
(“Galismasina  hayallerini  yansitir.”) ve bu kazanimin actklamasinda (“Hayal kurmanin ne oldugu
orneklendirilerek 6grencilere bununla ilgili ¢alisma yapurilir.”) 6grencileri hayal glict kullanimina yénlendirme
s6z konusudur. Tiirkce Dersi Ogretim Programr’da ise programin “Ozel Amaglari”’ndan bir tanesi 6grencilerin
hayal glici gelisimlerinin desteklenmesidir. Tirkce dersi 6gretim programinda yer alan Temalar ve Konu
Onerileti basligr altinda bulunan Bilim ve Teknoloji temasinin agiklamasinda ise kavram olarak hayal giicii,
merak duygusu, yenilikcilik gegmektedir. Cocuk Diinyast temasinin aciklama kisminda yer alan kavramlar
arasinda da hayal gecmektedir. Okuma becerisi anlama baghigt altinda 3. ve 4. sinif ortak kazanimi olan
“Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.” kazaniminda hayal giicii kullanimi farkindaligr s6z konusudur.
Yazma becerisi bashg altinda 4. sinuif kazanimi olan “Hayall 6geler barindiran kisa metin yazar.” kazanimina
Ogrencilerin ulagabilmesi icin hayal gliclerini kullanmalari gerekmektedir. Miizik, gbrsel sanatlar ve Tirkee
dersleri temelde bireyin kendini ifade etme stirecinde kullanacagr yontem, teknik ve yaklasimlart bireye fark
ettirmektedir. Hayal glicinln varligi da bireyin kendini ifade etme strecinde fark edilirt. Bu sebeple bu
derslerde hayal glicti temasina daha fazla agirlik verilmis olabilir.

Siklikla olmasa da hayal gilicii temasina “hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler” dersi 6gretim
programlarinda da yer verilmektedir. Aydin’in (2022) yaptigt arastirmada ilkokul hayat bilgisi dersinde hayal

glicli egitiminin verilebilecegini ortaya koymasi, mevcut aragtirmanin bu sonucunu dogrular niteliktedir. Ayrica
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Hilppéa ve digerlerinin (2016) de hayal giiciiniin ilkokul fen egitimi programinin hedeflerine ulasmay:
kolaylastirdigini tespit etmeleri mevcut arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir. Siklikla olmasa da hayal
glicli temasina yer vermesi yonuyle bu 6gretim programlart arasinda en dikkat gekici olant Hayat Bilgisidir.
Hayat Bilgisi dersi, bireyin evde-okulda-dogada-tilkede sagliklt ve giivenli bir hayat yasamast i¢in gerekli olan
bilgi, beceri, deger ve tutumlart edindirmeyi amaglayan, ilkokul fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinin temeli
olarak kapsamlt bir icerigi barindiran, bireyin zengin deneyimle hayatla temasini ve etkilesimini 6nceleyen,
bireyi bugliniin ve yarinin yasamina hazirlayan bir derstir. Bu tanim baglaminda disiinildiginde Hayat Bilgisi
ile hayal glici arasinda hayal giiciniin hem Hayat Bilgisi dersinden beslendigi hem de deneyim yasatma
yoniiyle Hayat Bilgisi dersi icerigini zenginlestirdigi yonuyle bir iliski oldugu yorumu yapilabilir (Aydin, 2022).
Bu baglamda distintldiginde hayal glict temasina hayat bilgisi 6gretim programinda daha sik yer verilebilirdi.
Bu baglamda mizik, gorsel sanatlar, Turkce, hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler detslerinin
kazanimlarina ulasma sitirecinde hayal glicinin rolint belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir. Cinkd bu
derslerde hayal glcti egitimi potansiyelini ifade eden gostergelere ulasilmustir. Bu géstergeler hem amaclar hem
de kazanimlar baglaminda fark edilmistir.

En az siklikla hayal glicii temasina yer verilen 6gretim programlart ise beden egitimi ve oyun, trafik
giivenligidir. Hayal giicii temasina hig yer verilmeyen ilkokul 6gretim programlart ise matematik, Ingilizce, din
kiltird ve ahlak bilgisi, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretim programlaridir. Bu alt amacla
mevcut 6gretim programlarinda hayal glictiniin varligt kavramsal olarak incelenmistir. Bu durum ayni zamanda
mevcut arastirmanin sinirh kaldigr noktalardan birini géstermektedir. Bir sonraki arastirmalarda bu stnurliligs
asmak i¢in bu programlarin égrencilerin hayal glictinii destekleme durumlari incelenebilir, inceleme asamasinda
bu 6gretim programlarinin ¢ocuklarin hayal giicii gelisimine katkist da arastirilabilir.

Tim ilkokul 6gretim programlart hayal glciinin tirlerinden biri olan yaratt hayal giici baglaminda
incelenmistir. Bu baglamda tim ilkokul Ogretim programlarinda yer alan ¢ temel yetkinlik alaninda
Ogrencilerden yaratict hayal glclini kullanmalar beklenilmektedir. Tirkce, mizik, fen bilimleri ve sosyal
bilgiler dersleri 6gretim programinda &grencilerin yaratict hayal giiclerini uyaracak, hayal glictinin yaratma
potansiyelini destekleyecek ama¢ ve kazanimlara rastlanilmistir. Bu sonug arastirmanin birinci alt amacindaki
sonugcla Ortismektedir. TGm sonuclar birlikte degerlendirildiginde bireylerin yetiskinlikte daha tretken, daha
girisimci ve daha yenilik¢i olmalarina katkt vermek amactyla tim ilkokul 6gretim programlarinda yaratict hayal

giicti kullanimina yer verilmesi Onerilir.

BEYAN

“Ilkokul Ogretim Program’larinin Hayal Giicii Egitimi Baglaminda Incelenmesi” isimli makalemiz ile ilgili
herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali c¢ikar catigmasi yoktur ve yazarlar arasinda cikar catismast

bulunmamaktadir.
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oz

Bu calismada, okul 6ncesi egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin, okul 6ncesi dénemdeki
cocuklar1 tanima ve degerlendirme konusundaki bilgi ve uygulama durumlari incelenmistir.
Arastirma nitel arastirma desenlerinden fenomonoloji (olgu bilim) olarak tasarlanmistir.
Calisma grubu, Istanbul Esenyurt ilgesinde okul oncesi 6gretmen olarak calisan 13
O0gretmenden olusmaktadir. Veri toplama araglari olarak uzman goriisleri dogrultusunda
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler,
iki arastirmaci tarafindan ayri1 ayr1 incelenerek igerik analizi yapilmistir. Arastirmacilar
arasindaki glivenirligi hesaplamak amaciyla Miles ve Huberman’in formdilii kullanilmis ve uyum
diizeyi %83 olarak bulunmustur. Arastirma sonuglari, 6gretmenler arasinda bilgi ve uygulama
diizeylerinde farkliliklar oldugunu gostermektedir. Bu farkliliklarin 6gretmenlerin mesleki
deneyimleri, egitim diizeyleri ve diger etkileyici faktorlerle iligkili oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin tarama ve degerlendirme yéntemleriyle ilgili simrliiklarinin, mesleki
deneyimlerinin az olmasi ve smif mevcutlarinin yiiksek olmasindan kaynaklandigi
gorilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglarina dayanarak, gelecekte benzer ¢alismalarin yapilmasi
onerilmektedir. Bu calismalar, okul oOncesi 6gretmenlerinin tarama ve degerlendirme
siireclerindeki bilgi diizeyini daha ayrintili olarak inceleyebilir veya belirli faktorlerin bu bilgi
diizeyini nasil etkiledigini daha kapsaml bir sekilde arastirabilir.

Anahtar Kelimeler: Degerlendirme, Erken cocukluk, Gelisim, Okul 6ncesi 6gretmen, Tarama

Examining the Recognition and Evaluation Processes of Preschool Children
According to Teacher Opinions: A Qualitative Research

ABSTRACT

In this study, the knowledge and practice of teachers working in the field of preschool education on recognizing and
evaluating preschool children were examined. The research was designed as phenomenology, one of the qualitative
research designs. The study group consists of 13 teachers working as preschool teachers in Esenyurt district of
Istanbul. A semi-structured interview form prepared in line with expert opinions was used as data collection tools. The
data obtained in the study were examined separately by two researchers and content analysis was performed. Miles and
Huberman's formula was used to calculate the reliability between researchers and the agreement level was found to be
83%. Research results show that there are differences in knowledge and practice levels among teachers. It has been
determined that these differences are related to teachers' professional expetience, education levels and other
influencing factors. It seems that teachers' limitations regarding screening and evaluation methods arise from their low
professional experience and high-class sizes. Based on the results of this study, it is recommended that similar studies
be conducted in the future. These studies can examine in more detail the level of knowledge of preschool teachers in
screening and evaluation processes or more comprehensively investigate how certain factors affect this level of

knowledge.
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1. GIRIS

Erken cocukluk dénemi, gelisimde kritik bir dénemdir. Bu dénem, cocugun iletleyen yillarinda 6grenme
deneyimleri, refaht ve tretkenligi icin temel olusturur. Bu stire icinde ¢ocuklar, diger yas donemlerine kiyasla
daha hizli bir sekilde buyiir ve gelisitler. Erken miidahalelerin bu dénemde yapilmasi, bireylerin bilissel
kapasiteleri, kisilikleri ve sosyal davranislari tizerinde kalict bir etki birakabilir (Bredekamp, 2015; UNICEF,
2003).

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar, hizlt bir sekilde gelisirken kendilerini dogru bir sekilde ifade etmekte
zotlanabilitler ve bu siirecte kazandiklart 6zellikleri yetiskinlik dénemine kadar tagirlar. Bu nedenle, cocuklarin
bu dénemde dogru sekilde anlasilmast 6nemlidir, ¢linkd bu onlarin gelisim alanlatinin tamaminda elde ettikleri
yetenekleri ve 6zellikleri tanimak anlamina gelir (Kan, 2007).

Cocuklarin bilissel, dil, psikomotor, sosyal ve duygusal gelisim agidan degerlendirilmesi, ¢ocuklarin
gelisiminin bir siire¢ icerisinde sistematik bir sekilde kayit altina alinarak takip edildigi bir asamadir.
Degerlendirmenin niteligi bakimindan cocuklarin tim gelisim alanlarinda ilerleme gOstermesi 6nem arz
etmektedir (Brewer, 2001). Erken cocukluk déneminde, él¢me ve degerlendirme siireci ¢ocuklarin dogal
ortamlarinda ele alinmahdir (Istkoglu & Canbeldek, 2017). Okul 6ncesi egitimde, ¢ocuklarin gelisimleri icin
sonugtan ziyade siire¢ 6nemlidir. Bu dénemde ¢ocuklar, oyun ve etkilesim yoluyla 6grenmeyi kesfederken,
deneyimler edinir ve becerilerini gelistiritler. Bu nedenle, stirecin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Degerlendirme; ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimiyle ilgili stirekli olarak veri toplama ve ardindan bu bilgileri
diizenleyip yorumlayarak dogru kararlar alma stirecidir (Bredekamp, 2015). Erken ¢ocukluk dénemi
degerlendirmeleri, cocuklarin glclii yonlerini, zorluklarini ve ihtiyaglarint belirlemeye yardimer olabilir. Bu
bilgilere dayanarak, cocuklarin egitimine ve desteklerine yonelik kararlar alinabilir ve erken mudahaleler
saglanabilit. Snow ve Van Hemel’a (2008) gére cocuklarin degerlendirilmesi su amaglara yonelik olarak
yapilmasi ifade edilmektedir:

* Ebeveynler ve 6gretmenler, cocuklarin gelisim streglerini ve mevcut durumlarint tespit etmeli ve
anlamalidir.

» Egitimciler, planladiklari egitim caligmalarini tamamladiktan sonra hedeflerine ne Slgtide ulastiklarim
degerlendirmelidir.

e Egitim programlari, cocugun durumu ve egitimcilerin hedeflerini g6z 6ntinde bulundurarak strekli
olarak diizenlenmeli ve giincellenmelidir.

* Egitim ortamlari, cocugun ihtiyaglarina gére diizenlenmeli ve uygun hale getirilmelidir.

Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin gelisimini izlemek ve degerlendirmek icin farkli degerlendirme cesitleri
kullanilabilir. Bu yéntemler; formal, informal ve alternatif yontemler olarak ifade edilmektedir (Bayhan, 2017).
Formal degerlendirme yontemleri, belirli bir yapiya ve prosediire sahip olan, genellikle standardize edilmis ve
resmi olarak kabul edilmis yontemlerdir. Ozel testler, anketler, gézlem formlari gibi araglar kullanilarak veriler
toplanir ve belitli bir puanlama sistemi tzerinden ¢ocugun gelisim duizeyi, beceri seviyesi veya performanst
degerlendirilir (Banta, 2003). Erken c¢ocukluk déneminde, gelisimsel degerlendirme siireclerinde siklikla
kullanilan standart test araclari arasinda WISC-R, AGTE, Frostig Gorsel Algt Testi gibi yontemler
bulunmaktadir. Bu araglar, ¢cocuklarin gelisim dizeylerini 6lgmek amaciyla yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Gelisimsel degerlendirme stirecinde islevlerine gore siuflandirilan formal test araglar, genellikle bes temel
grupta ele alinmaktadir: gelisimsel tarama testleri, tanilayict testler, hazir bulunugluk testleri, basar testleri ve
yetenek testleri (Bredekamp, 2015). Bu siuflandirma, degetlendirme siirecinin amacina ve odaklandigi alanlara
gore gruplandirilan test tlrlerinin belirlenmesine olanak saglamaktadir. Norm referansl degerlendirmelerin
cocuklart degerlendirmede ve bir kategoriye ayirmada belirli bir standart saglayarak avantaj saglasa da baz

yetersizlikleri oldugu kabul edilmektedir (Dennis 2013). Informal degerlendirme yéntemleri, resmi bir yaptya

{ 71 13PES }



Ozlem CELIK & Ahmet DEMIRBAS

sahip olmayan, daha esnek ve spontane bir sekilde gerceklestirilen yontemlerdir. Gézlem, dogal yasam
ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklere katilim, serbest oyun dénemleri gibi yontemler kullanilarak cocuklarin
gelisim diizeyi, ilgi alanlari, beceri seviyeleri ve davranslart degerlendirilir (Banta, 2003). Informal
degerlendirme yontemleri, cocuklarin gelisim ve 6grenme streglerini degerlendirmek icin kullanilmaktadir.
Ornegin, Denver-1l Gelisim Testi gibi formal bir degerlendirme aract kullanildiginda, cocugun aldigt puan
lzerinden normlara dayalt olarak "normal gelisim diizeyinde" gibi bir sonuca ulagilir. Buna karsin, informal
degerlendirme siirecinde, ¢ocugun davranislart gozlemlenerek egitim siireci icindeki ilerlemesi belitlenir.
Ornegin "akranlart ile olumlu iletisim kurar" gibi cocugun gézlemlenen davranislarina dayalt olarak egitsel
kararlar alinmasini saglar. Stkca, cocugun gelisimi, kendi performanst ekseninde degerlendirilir ve egitim
strecindeki iletlemesi bu goézlemlerle karsilastirilir. Alternatif degerlendirme yontemleri ise cocuklarin
gelisimini ¢ok yonli bir sekilde degerlendirmeyi saglar ve sadece akademik becerileri degil, ayni zamanda
sosyal, duygusal, yaratict ve motor becerileri de dikkate alir. Bu nedenle, okul 6ncesi dénemde cocuklarin
gelisimini degerlendirmek icin formal, informal ve alternatif degerlendirme yéntemlerini bir arada kullanmak
daha kapsamli ve dogtru bir degerlendirme yapma imkant sunar (Onder 2014).

Bayhan’a (2017) gére; okul 6ncesi dénemde yapilan bu tiir degerlendirmelerden anlamli, givenilir ve
gecerli veriler elde etmek i¢in; degerlendirme strecinde ¢ocuklarin endiselenmemesi ve korkmamast énemlidir.
Testler ¢ocugun neleri bildigini veya 6grenebilecegini degerlendirmeli, bagarisizlik hissi yaratmamali ve
cocugun benlik algisini tehdit etmemelidir. Bilgi zaman icinde toplanmali, birden fazla kaynak kullanilmali ve
cocuklarin farklt 6grenme stilleri gézetilmelidir. Degetlendirme stresi ¢ocuklarin dikkat stresini géz 6niinde
bulundurmali, uygun olmayan kosullarda yapilan testler tekrarlanmalidir. Orneklem grubu dikkatlice segilmeli
ve stresi azaltmalidir. Bu baglamda, okul 6ncesi dénem cocuklarinin tanima ve degerlendirme stregleri,
egitimcilerin de perspektifinden incelenmesi gereken 6nemli bir konudur. Degetlendirme, ¢ocugun giicli
yonlerini tespit etmek ve bu yonleri desteklemek amaciyla 6ncelikli olarak kullanilmalidir. Cocugun gelisimi ve
ogrenme stregleri belirlendiginde, ailelerin desteklenmesi, kaliteli programlarin gelistirilmesi ve ailelere yonelik
hizmetlerin sunulmast hedeflenmelidir (Marion, 2010).

Ancak, alan yazinda, okul dncesi dénemde ¢ocuklarin tanima ve degerlendirme siireglerine odaklanan
Ogretmen gorlslerini ele alan 6rnegin Turupcunun (2014) “Okul 6ncesi egitimde bir degerlendirme araci
olarak gézlem: Ogretmenlerin goriisleri ve uygulamalari tizerine bir fenomenolojik durum galismast™ gibi sinirlt
sayida arastirma yer almaktadir. Bu durum, okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin tanima ve degerlendirme
streglerine iligkin 6gretmen bakis acilarina yonelik eksik bir anlayist ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, bu
calisma, okul 6ncesi dénem gocuklarinin tanima ve degerlendirme siireclerini 6gretmen goriiglerine dayalt
olarak detayli bir sekilde incelemeyi amaclamaktadir.

Bu calisma, alan yazindaki Okatan (2021) ve Topuz’un ((2016) yaptigt Snceki arastirmalardan farklh bir
yaklasimla, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu siireclere yonelik deneyimlerini ve goriislerini ortaya ¢ikarmayi
hedeflemektedir. Ozellikle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin tanima ve degerlendirme siireclerinde kargilastiklart
zorluklari belirleyerek bu alandaki boslugu doldurmay1 amaglamaktadir. Calisma kapsaminda, 6gretmenlerin bu
strecleri nasi uyguladiklar, karsdastiklart zorluklar, elde ettikleri basarilar ve sunduklart 6neriler gibi konular
detayli bir sekilde ele alinacaktir.

Bu baglamda, calismanin temel problem ciimlesi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin
tanima ve degerlendirme streclerine iliskin bilgi ve uygulama durumu nedir?” olarak belirlenmistir. Bu genel
soru etrafinda odaklanan alt problemler, calismanin ana amacina ulasma yolunda rehberlik edecek sekilde
asagidaki gibi belirlenmistir:

¢ Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul éncesi ¢ocuklar: tanima ve degerlendirme konusundaki uygulamalar:
nelerdir?

e Okul 6ncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi ¢ocuklarin tanima ve degerlendirme stireglerine iliskin
bilgilerini etkileyen faktorler nelerdir?

* Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul éncesi ¢ocuklarin tanima ve degerlendirme siireglerine iliskin bilgileri

nasil gelistirilebilir?
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Sorularindan olugan alt problemlere yanit aramaktadir.

Bu baglamda, bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretment olarak hali hazirda ¢alismakta olan 6gretmenlerin okul
Oncesi dénem cocuklarin tarama ve degetrlendirme streclerine iliskin deneyimlerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu amacla asagidaki birka¢ maddesi belirtilen griisme sorularina yanit aranmugtir:

Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore:

1- Sizce erken ¢ocukluk déneminde bir degerlendirmeye ihtiyag var mi? Siz hangi durumlarda cocuklar

degerlendirme ihtiyact duyuyorsunuz?

2- Smnifinizda degerlendirme yontemlerden hangilerini kullantyorsunuz?

3- Kullandiginiz yontemleri hangi durumlarda uyguluyorsunuz?

4- Sinifinizda bir degerlendirme yaptiginizda bu degetrlendirme sonucunda is birligine ihtiya¢ duyuyor
musunuz? Duyuyorsaniz hangi durumlarda kimlerle oluyor? Is birligi yapmak istediginiz kisi ya da
kurumlar size yeterli destek sunuyor mu?

5- Bir okul 6ncesi 6gretmeni olarak sizin tanima ve degerlendirme stregleri ile ilgili hangi konularda bilgi

ve becerilere ihtiyaciniz var?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada da 6gretmenlerin okul éncesi dénem ¢ocuklarinin tanima ve degerlendirilme konusu ile
ilgili sinif ici tecritbelerinden yola ¢ikarak okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin tanima ve degerlendirilmesi konusu
ile ilgili ortak anlam ve 6zU kesfetmek amaglandigr icin fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmigtir.
Fenomenoloji, bireylerin bir olgu ya da kavram ile ilgili derinlemesine yasadiklart tecritbelerin ortak anlami ve

6zuni kesfetmeye calisan bir desendir (Creswell, 2018).

2.2. Calisma Grubu

CGalisma grubu amacl 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit Srnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Amaclt 6rnekleme, ¢alismanin amacina uygun olacak durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma yapmasina
yol acar (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018). Olgiit érnekleme yéntemi,
belirlenen kriterler dogrultusunda bu kriterleri karsilayan bireylerin ¢alisma grubuna alinmasint saglar (Patton,
2014). Bu baglamda aragtirmada 6lgiit olarak, “Okul 6ncesi 6gretmeni olarak Istanbul Esenyurt ilgesinde gorev
yapiyor olmak” olarak belirlenmistir. Bu 6rneklemin tercih edilme nedenleri arasinda, katilimcilarin hem kolay
ulasilabilir olmast hem de génilli olarak katilmaya istekli olmalart bulunmaktadir. Ayrica, arastirma
kapsamindaki 6l¢iit olan “Okul 6ncesi 6gretmeni olarak Istanbul Esenyurt ilgesinde gérev yaptyor olmak”
secimi, c¢alismanin belitli bir konuda derinlemesine ve amaca uygun bir sekilde ilerlemesine olanak
tanimaktadir. Bu kriterlere uyan 6gretmenlerin secilmesi, arastirmanin istenen odak noktasina daha etkili bir
bicimde odaklanmasint ve ilgili sorularin daha anlaml cevaplarla yanitlanmasint saglamaktadir. Bu nedenlerle,
Olctt 6rnekleme yontemi, arastirmanin hedeflerine uygun katiimeilart segmek ve ¢alismanin derinlemesine ve
nitel bir perspektiften incelenmesini saglamak icin tercih edilmistir. Bu kapsamda Istanbul Esenyurt ilcesinde
calistyor olmak kriterine uyan 13 6gretmen bu arastrmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Etik kurallara
dikkat etmek acisindan 6gretmenlerin isimleri gizli tutularak 6gretmenlere kod isimler (O1, O2 vb.) verilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri.

Demografik Bilgiler f
Cinsiyet Erkek 3
Kadin 10
Yas 18-24 4
25-34 7
35-44 2
Egitim Durumu Lise 0
Onlisans 0
Lisans 12
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Yiiksek Lisans
Mesleki Deneyim 0-1

2-4

5-10

11-15

15+

Ortalama Ogrenci Sayist 0-5
6-10
11-15
16-20
21-25
26+

Lisans Egitiminde Tanima ve Almis
Degerlendirme Dersi Alma Almamis
Durumu

= WRRAN AN PO, OO0 WO -

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 10’u kadin 3’4 erkektir. 18-24 yas arasinda 4,
25-34 yas arasinda 7, 35-44 yas arasinda 2 6gretmen vardir. Ogretmenlerin egitim durumlarina bakildiginda 12
dgretmen lisans derecesine, 1 6gretmen yiiksek lisans derecesine sahiptir. Ogretmenlerden 9’u mesleginin 1.
Yilinda, 3’ 2-4 yillarinda, 1 tanesi 15. Yilin1 doldurmus oldugu gériilmektedir. Siniflarindaki ortalama 6grenci
sayisint 6-10 arasinda oldugunu belirten 1, 11-15 arasinda oldugunu belirten 2, 16-20 arasinda oldugunu
belirten 4, 21-25 arasinda oldugunu belirten 2, 26’dan daha fazla 6grenci oldugunu belirten 4 Ggretmen
bulunmaktadir. Ogretmenlerden 3ii tiniversite egitiminde okul 6ncesi dénemde ¢ocugu tanima ile ilgili olarak

“Gelisimsel Degerlendirme” ad1 altinda bir ders aldigini, 10’u almadigini belirtmistir.

2.3.  Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama aract olarak yari yapilandirilmis gériisme formu kullandmistir. Calismada
veri toplamak amactyla Oncelikle ilgili alan yazin taranmis ve Tungeli ve Zembat’n (2017) yaptgt “Erken
cocukluk déneminde gelisimin degetlendirilmesi” adli arastirma incelenmistir. Daha sonra arastirmacilar
Ogretmenlere yoneltilmek tizere 13 sorudan olusan bir yari yapilandirdoug gérisme formu olusturmustur.
Sonrasinda arastirmacilar tarafindan okul 6ncesi egitim alanindaki iki uzmanin gorislerine basvurularak
uzmanlarin belirttigi sorulara, katthmeilarin benzer cevaplar verilebilecegi dénttii sonrasinda ilgili sorular
bitlestirilerek 11 sorudan olusan yart yapilandirilmus bir gériisme formu olusturulmustur. Olusturulan form, iki
uzmana tekrar degerlendirmeleri icin gonderilerek gelen donttler dogrultusunda gériisme formuna son sekli
verilmistir. 5 Haziran’da pilot gérismeler yapilmistir. Belirtildigi tizere yapilan pilot gériismelerde herhangi bir
aksakltk yasanmamustir. Sorular 6zenle Ogretmenlere yoneltilmis ve alinan cevaplar sistematik bir sekilde
kaydedilmistir. Bu pilot gbrismeler kullanilan yart yapilandirilmis gériisme formunun etkililigini ve anlasithgint
kontrol etmek i¢in dizenlenmistir. Daha sonra asil gorismeler 6 Haziran — 16 Haziran 2023 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Yart yapilandirilmis gériisme formu, bireylerin belli olay veya durumlarla ilgili distinceleri
arasindaki ortak ve farkli noktalari belirleyerek karsilastirmalar yapmaya imkan saglayan veri toplama aracidir
(Creswell, 2018). Bu calismada 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin tarama ve degerlendirme

strecleri hakkindaki deneyimleri alinacagt icin bu teknik kullanilmustur.

2.4. Veri Toplama Siireci

Istanbul Esenyurt ilcesinde Okul Oncesi Egitimi 6gretmenleri ile yiiz yiize goriismeler yapilarak
Ogretmenlere arastirmanin amact hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaya génilli olarak katilmayr kabul eden
okul 6ncesi egitim alaninda hali hazirda ¢alismakta olan 13 dgretmen ile uygun olduklart zamanlar sorularak
goriisme tatihleri belirlenmistir. Verilerin derinlemesine elde edilmesi amactyla 6ncelikle 9 Sgretmen ile yiiz
yluze gorismeler yapilmistir. Mesai saatlerinden dolayt vakit ayiramayan 4 6gretmen ile cevrimici gériisme
seklinde yapilmistir. Goriismeler, her 6gretmen ile yaklasik 10-25 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerden izin
alinarak gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Yapilan goérismelere ait veriler, arastirmacilar
tarafindan yazili belgelere dontstirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi
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Arastirmada elde edilen veriler, icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Igerik analizi, elde edilen
bilgilerin sistematik olarak incelenerek anlamlandirilmasidir. Icerik analizi, 'verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlatin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi' seklinde dort
asamadan olusur (Yildirim & Simsek, 2011). Arastirmada elde edilen veriler, iki aragtirmact tarafindan ayrt ayri
incelenerek icerik analizi yapilmistir. Kodlar dahilinde ana temalar, alt temalar ve kategoriler olusturulmustur.
Daha sonra arastirmactar tarafindan ayrt ayrt Gretilen kodlar, kategoriler ve temalar karsilastirilarak
netlestirilmistir. Aragtirmacilar arasindaki giivenitligi hesaplamak amactyla Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirdigi “Guvenirlik = Gorts Birligi / Gorus Birligi + Gorus Ayriligr” formula kullanilmistir. Elde edilen
sonuca gore, arastirmacilar arasinda uyum yiizdesi 83 bulunmustur ve gtivenirlik 0,83 ¢tkmistir.

Elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur. Bulgular tablolastirilirken kodlar frekans seklinde
belirtilmistir. Katilimcilarin gorisme formlart O1, O2, O3... olarak belirtilmistir. Belirlenen kategorilere ait
cumlelere dogrudan alint1 seklinde yer verilerek ¢alismanin i¢ glivenirligi ve gecerligi artturilmistir. Arastirmanin
i¢ gegerligini arttirmak icin uzman incelemesine bagvurulmustur ve katthimecilardan izin alinarak gdriismeler
kayit cihazlart ile kaydedilmistir. Bu sayede veri kaybi 6nlenmistir. Dis gecerligini arttirmak icin ise arastirma
streci ayrintilt bir sekilde aciklanmistir ve Bulgular, Tartisma ve Sonug¢ boliimlerinin birbiriyle uyumlu olmast

ile dis guvenirlik desteklenmistir.

2.6. Etk

Bu ¢alismada katithmeilari ilgilendiren tiim konularda giivence saglamak icin cesitli etik hususlar g6z
ontinde  bulundurulmustur.  Oncelikle arastirma sablonu olusturulduktan sonra arastirmacilarin  baglt
bulunduklart Tstanbul Okan Universitesi etik kurulundan 12.04.2023 tarihli ve 165 sayili onay alinmis, daha
sonra Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda 6gretmenlerle gérismeler yapabilmek icin ilgili bakanliktan da
anket ve arastirma izni almak icin dilekge yazilmistr. ISTANBUL VALILIGI Tstanbul 11 Milli Egitim
Midirligi'nin  05.06.2023 tarihli E-59090411-44-77559743 sayili onayt sonrasinda araspirmanin amacl
baglaminda katidimecilara ulasiimaya calisiimis ve gonilli olan 6gretmenlerle arastirma konusuyla, amaciyla ilgili
detaylt bilgiler ve olast ¢ikabilecek sorular iletilmistir. Katilimeilarin kimlik bilgilerinin ve gérismeler sirasinda
soylediklerinin gizli tutulacagi, gercek isim yerine takma ad kullanilacagr bilgisi katihimecilara aktarilmis ve
kendilerinde yazili/imzali riza onam formu sunularak, istedikleri anda mazeret belirtmeksizin arastirmadan
ayrilabilecekleri bilgisi verilmistir. Goriismeler esnasinda ses kayd: yapilacagina dair katiimeilara bilgilendirme

yapilmis ve onam formu sunularak imza altina alinmigtir.

3. BULGULAR

Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin tanima ve degerlendirme stregleri, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal, motor,
bilissel, dil gelisimi ve 6zbakim becerileri alanlarindaki yeteneklerini degerlendirerek gelisim potansiyellerini
belirlemeyi amaglamaktadir (MEB, 2013). Bu strecler, cocuklarin gelisimini izlemek, 6grenme ihtiyaclarini
tanimlamak ve gerektiginde erken mudahale saglamak amaciyla kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, bu
nitel arastirma, okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin tarama ve degetlendirme siireglerini detaylt bir sekilde
incelemeyl ve Ogretmenlerin bu streglere yonelik deneyimlerini ve gorlslerini anlamaylr amaglamaktadir.
Aragtirmanin bulgulari, 6gretmenlerin bu siireclere iliskin deneyimleri ve goriisleri cercevesinde sunularak, okul
Oncesi dénem c¢ocuklarinin gelisimine yonelik etkili pedagojik stratejilerin belirlenmesine katki saglamayi
hedeflemektedir.

Tablo 2. Erken Cocukluk Déneminde Degerlendirme Thtiyact Gérisleri.

Ogretmen Gorigleri f
Erken ¢ocukluk doneminde degerlendirme ihtiyaci oldugunu 13
belirtenler

Erken ¢ocukluk doneminde degerlendirmeye ihtiyag 0

olmadigini belirtenler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamit (f=13) erken ¢ocukluk déneminde degetrlendirmeye ihtiyag

oldugunu belirtmistir. Asagida 6rnek alintilar yer almaktadir:
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“Erken ¢ocukluk dénemi bireyin 6zellikle gelisim acisindan en degerli olan dénemlerinden biri
oldugundan bu dénemde bir degetlendirmeyi mutlak ihtiya¢ oldugunu distiniiyorum. Ciinki sinif icerisinde
Ozellikle kalabalik oldugumuzda ¢ocuklarda fark edilmeyen bazi 6grenme glicliikleri, 6grenme eksiklikleri gibi
durumlarda erken degerlendirme ile bunlart anlayabiliyor, cocuklari erken miidahalede bulunabiliyoruz.
Ozellikle sinif icerisinde etkinlik sirasinda bizleri anlamakta giicliik ceken ya da kurallart benimsemekte zorluk
¢eken cocuklart degerlendirmesine ihtiyac duydugumu hissediyoruz ve bu alanda spesifik sekilde
yonlendirmeler yaptyoruz.” (O7)

“Erken cocukluk déneminde ¢ocuklart tanimak igin, ihtiyaclarini gelisim seviyelerine tespit etmek ve
stirece yon vermek icin degerlendirme gereklidir. Cocuklarin yeteneklerini fark etmek icin siirece yoén vermek

icin degerlendirme yontemlerine ihtiyag duyuyorum.” (O9)

Tablo 3. Ortak Anahtar Kelimeler.

Tema Kodlar f

Degerlendirme Taniminda Kullanilan Degerlendirme 10

Ortak Anahtar Kelimeler Gelisim 7
Buttinsel 5
Stureg 3
Beceri 2

Katiimeilarin  soru  2'ye verdigi yamtlar incelendiginde &gretmenlerin okul 6ncesi  egitimde
degerlendirmeyi tanimlarken kullandiklari ortak kelimeler kodlar halinde belirtilmistir. Buna gére, Tablo 3
incelendiginde 6gretmenler on kez Degerlendirme, yedi kez Gelisim, bes kez Biitiinsel, ti¢ kez Siireg, iki kez
Beceri anahtar kelimelerini ortak olarak kullanmistir. Ayrica gocugun gelisim alanlarini degerlendirmenin,
bireysel farklliklart g6z 6niinde bulundurmanin, ¢ocugun kendini tanima ve farkindalik gelistirme streci
oldugunu vurgulamslardir. Ornek alintilar asagida yer almaktadir:

“...Biitiinsel olarak tiim gelisim alanlarinda gelisiminin izlenmesi olarak tanimlayabilirim.” (O11)

“...Ogrencilerin gelisim seviyelerine, 6grenme diizeylerine calismalarina gesitli bilgi toplama

yontemlerini kullanarak degerlendirme, 1 degerlendirildigi uygulamalardir.” (O9)

Tablo 4. Okul Oncesi Degerlendirme Yontemleri: Ortak Ovzellikler.

Kodlar f

Cocugun bireysel gelisimini degerlendirme 13
Gozlem temelli olma 13
Cocugun ilgi, yetenek ve tercihlerini dikkate alma 13
Tlerlemeyi takip etme 13
Coklu veri toplama araclarinin kullanimi 11

Katiimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin cogunun (f=11) okul 6ncesi egitimde
cocuklarin gelisimini degerlendirmek icin portfolyo vb. c¢oklu veri toplama araglart kullandigt gbrilmustir.
Tim O6gretmenler (f=13), degerlendirme yoéntemlerinde g¢ocugun bireysel gelisiminin degerlendirildigini,
gbzleme dayandigini, cocuklarin ilgi, yetenek ve tercihlerinin dikkate alindigini, cocugun gelisimindeki
ilerlemenin takip edildigini ifade ettikleri gériilmektedir. Ornek alintilara asagida yer verilmistir:

“Bizim boélimden otirti gézleme dayali teknikleri ele alabiliriz, séyle ki yapugi resimlerden
olusturdugu urtnlerden portfolyosunu ele aldigimizda ¢ocugun kendini ifade edisinden yola ¢tkarak bircok
seyini cocugun degerlendirmesi, o sekilde yorumlayabiliyoruz.” (02)

“Soyle soyleyebilirim, bu konu hakkinda degerlendirme yontemleri olarak bizlerin gézlem raporlar
var, bunlar olabilir. Onun disinda drama yéntemi olsun, resim yaptirip ¢ocukla resim tizerine konusma olsun,

oyunla olsun, bu tiir degerlendirme yéntemleri okul ncesinde stk sik kullandigimiz yontemler.” (O8)

Tablo 5. Ogretmenlerin Kullandiklart Degerlendirme Yéntemleri.

Tema Kodlar f
Okul 6ncesi Gozlem 11
ogretmenlerin Portfolyo 10
stniflarinda Serbest oyun 9
Kullandiklart Anekdot, vaka kaydi, not alma 9
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degerlendirme Aile ile gériisme/Ev ziyareti/Veliden mektup
yontemleri Cocukla iletisim, sohbet, gériisme
Drama

Resim yaptirma

Anket, soru-cevap

Hikaye tamamlama

Cocugu Tanima formu/Aile bilgilendirme Formu
Arzu listesi

OO OO~ —m, W

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 11’1 degerlendirme yontemi
olarak g6zlem yolunu, 10’u gelisim gbzlem formu ya da portfolyoyu, 9’u ¢ocukla oyun oynayarak tanimayi, 9’u
anekdot ve vaka kaydini, 81 aile ile gériisme veya veli ziyareti yapmay1, 3’ ¢ocukla gelisimi hakkinda beraber
sohbet etmeyi, 1’1 dramayt degetlendirme yapmak icin sinuflarinda kullanmakta olduklarini ifade etmistir.
Ancak o6gretmenlerden higbiti ¢ocugu tanima formu/aile bilgilendirme formu, anket, soru-cevap, hikaye
tamamlama, arzu listesi ydntemlerini kullandigini belirtmemistir. Ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Sintfimizda portfolyoyu kullantyoruz.” (O1)

“...Portfolyolar var, bunun disinda drama etkinligimiz olursa drama etkinliginde ya da resim sanat
etkinligi kisminda resim yaptirip da yéntemleri kullanabiliyoruz rahatga.” (O8)

“...Gelisim raporu Orneklerini kullantyoruz. Ayriyeten gelisim gézlem formu var, anekdot formu

var...” (O4)

Tablo 6. Degerlendirme Yoéntemlerinin Kullanim Sikliklatr.

Tema Kodlar Her Zaman Olumlu veya Olumsuz
f Gelismelerde
f
Okul 6ncesi Gozlem 11 0
Ogretmenlerinin Oyun 9 0
siniflarinda kullandiklar Anekdot, vaka kaydi, not alma 0 9
degerlendirme Aile ile gériisme/Ev ziyareti 5 3
yontemlerini kullanma On  kayit bilgileri, Gelisim 10 0
durumlar gbzlem formu, Portfolyo
Serbest Etkinlikler 4 0
Drama 1 0
Resim yaptirma 1 0

Tablo 6 incelendiginde, gbzlem, oyun, 6n kayit bilgileri, gelisim gézlem formu, portfolyo, serbest
etkinlikler, drama, resim yaptirma yontemlerini kullanan Sgretmenler bu yontemleri siniflarinda tim dénem
boyunca strekli olarak kullandigint belirtmislerdir. Aile ile gbriisme veya ev ziyaretlerini her zaman yaptigint
belirten Sgretmen sayisi bes, sadece olumlu veya olumsuz 6nemli gelismelerde yaptigint belirten 6gretmen
sayist ise Ugtir. Bitin 6gretmenler anekdot, vaka kaydi, not alma yontemlerini ise yalnizca olumlu veya

olumsuz 6nemli bir gelisme oldugunda kullandigint belirtmislerdir.

Tablo 7. Is Birligi Yapilan Kurumlar ve Is Birligi Gerektiren Durumlar.

Tema Kodlar f Tema Kodlar f
Aile-Veli 12 Is Birligi  Gelisimsel gerilik veya bozukluk siiphesi 9
Is Birligi Rehberlik ve Psikolojik 10 Gerektiren — durumunda
Kurulan Kisi  Danismanlik Ogretmeni Durumlar  Davranigsal gerilik veya bozukluk stiphesi 7
ya da Kurumlar Zimre 6gretmen-Meslektas 8 durumunda
Rehberlik Arastirma Merkezi 4 Olumlu bir durumda 1
Okul/Kurum idaresi 4 Okula uyum problemi yasandiginda 1
Bilim ve Sanat Egitim Merkezi 1 Cocukta 6zel bir yetenek gorilmesi durumunda 1
Stireg boyunca / strekli olarak 2

Tablo 7'deki verilere gore, 6gretmenlerin iletisim ve is birligi icin farkh kisi ve kurumlarla temas
kurduklar1 gérilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 12’si aile-veli ile, 10’u rehberlik ve psikolojik
damigmanlik 6gretmeni ile, 8’1 ziimre Ggretmeni veya meslektast ile, 4 rehberlik ve arastirma merkezi ve
okul/kurum idaresi ile ve 1’i bilim ve sanat egitim merkezi ile iletisime gectiklerini belirtmiglerdir. Bu

iletisimlerde fikir aligverisi yapildigi ve yardim alindigi ifade edilmektedir.
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Ogretmenler, iletisim kurduklart kisi ve kurumlar ile is birligi yaptigt cesitli durumlari paylasmuslardir.
Bu durumlar arasinda, dokuz kez gelisimsel bir gerilik veya bozukluk olmast siiphesi, yedi kez davranissal bir
gerilik veya bozukluk olmasi siiphesi, bir kez olumlu bir durum olmasi, bir kez okula uyum problemi
yasanmast ve bir kez cocukta 6zel bir yetenek gorillmesi yer almaktadir. Stire¢ boyunca paydaslar ile strekli
olarak is birligi yaptigint belirten iki 6gretmen vardir.

Ayrica, Ogretmenlerden bazilart is birligi yaptiklart kisi ve kurumlardan yeterli destek aldiklarini
belirtirken, bazilart ise kismi destek aldiklarini ifade etmislerdir. Destek aldiklarint belirten 6gretmenlerin sayist
dort iken, bazen aileden yetetli destek aldiklarini ancak okuldaki PDR &gretmeninden yeterli destek
alamadiklarint veya PDR 6gretmenlerinden yeterli destek aldiklari zaman bazi velilerin yeterli destek
alamadigint ve iletisimi saglamadiklarini ifade ederek kismi destek aldiklarini belirten 6gretmenlerin sayist da
dért olarak belirtilebilir. Ornek ifadelere asagida yer verilmistir:

“...Rehberlik yani tikantyor yani rehberlik yorum yapamiyor veli gelmedigi icin gbriis alamtyorum
déniis alamiyor.” (012)

“...Aynt zamanda okulumuzdaki rehberlik servisi ile is birligi igerisine girerek cocuklarin baz
durumlarda Giizel durumlarinda onlarla bireysel gérismek saglamasint ya da benim o durumlara karst neler
yapmam gerektigi ile ilgili beni bilgilendirmesi aydinlatmasini su ana kadar ¢alistigim kurumlarda bu destegi

aldim.” (O7)

Tablo 8. Ogretmenler Tarafindan Kullanilan Gézlem Yéntemleri.

Tema Yapilandirilmig f Yapilandirilmamag f
Gozlemler Gozlemler
Ogretmenlerin Anekdot kaydi 11 Serbest gbzlem 10
stniflarinda Kontrol listesi 10
kullandiklar1 gézlem  Gelisim gézlem formu 9
yontemleri. Portfolyo 5
Sistematik oyun gézlem 0

formu

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin siniflarinda en az iki gézlem teknigi kullandigr ifade edilebilir.
Tabloya gore 6gretmenler daha ¢ok yapilandirilmis gozlem tekniklerini kullanmaktadirlar. Ogretmenlerden
10’u serbest gozlem yontemi kullandigini ifade etmistir. Yapilandirlmamis gézlemlerden Anekdot kaydi 11,
Kontrol listesi 10, Gelisim gézlem formu 9, Portfolyo 5 6gretmen tarafindan kullamildigr gérilmektedir.
Sistematik oyun gézlem formu ise hi¢bir 6gretmen tarafindan kullanilmadigy gérilmektedir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde tarama yontem ve teknikleri hakkinda detaylt bir
bilgiye sahip olmadiklarint ifade ettiklerini gériiyoruz. Ogretmenlerden birkagt “gelisim” hakkinda oldugunu
ifade ederek bilgilerinin yiizeysel oldugunu séylemislerdir. Ornek alintilara asagida yer verilmistir.

“Tarama yontemleri hakkinda aslinda ¢ok bir bilgiye sahip degilim bununla ilgili de isimiz olmadigi
icin...” (O1)

“...Cocugun tim gelisim alanlarint degerlendirmek i¢in kullanilan bir ydontem oldugunu biliyorum ama
isim olarak biliyorum detaylart hakkinda bir bilgiye sahip degilim...” (O3)

“Cocugun gelisimini izlemek icin yapilan degerlendirmelerdi galiba ama tam bu konu hakkinda bir

fikrim yok.” (O8)

Tablo 9. Ogretmenlerin Bildikleri Gelisim Tzleme ve Tarama Testleri.

Geligim Izleme ve Tarama Testleri

Denver ll Gelisim Testi

GECDA (Gazi Etken Cocukluk Degerlendirme Araci)
AGTE (Ankara Gelisim Tarama Envanteri)

Bilgim yok

Gessel Gelisim Figiirleri Testi

WISC-R Zeka Testi

Bayley (Bebekler I¢in Zeka Testi)

Stanford Binet Zeka Testi

Portage Gelisim Olgegi

D2 Dikkat Testi
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Tablo 9 incelendiginde &gretmenlerin 11’1 Denver 1l Gelisim Testini, 4’0 Gazi Erken Cocukluk
Degetlendirme Aracini, 2’si Ankara Gelisim Tarama Envanterlerinin isimlerini daha 6nceden bildiklerini
belirtmislerdir. D2 Dikkat Testi, Gessel Gelisim Figiirleri Testi, WISC-R Zeka Testi, Bayley Bebekler I¢in
Zeka Testi, Stanford Binet Zeka Testi ve Portage Gelisim Olceklerini daha énce bilen sadece 1’er 6gretmen
bulunmaktadir. Ayrica 2 6gretmen ise daha 6nce adint duydugu herhangi bir gelisim testi olmadigini ifade
etmistir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde biitin égretmenlerin tarama ve degerlendirme
stirecleri ile bilgi ve beceri ihtiyaglart olduklarint séyledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerden 3 tarama ve
degetlendirme testleri ile ilgili olarak kendilerinin daha ¢ok 6n bilgi/ bilgi sahibi olma ihtiyact duydugunu ifade
etmistir. 10’u ise bilgi sahibi olmanin yetersiz kalacagint ifade ederek bu gelisim testlerinin uygulama/kullanma
becerisi ve sertifikasina sahip olma ihtiyaglarinin oldugunu ifade etmistir. Ornek alintilara asagida yer
verilmistir:

“...Bir¢ok test var bunlart en ince ayrintilarina kadar vermeleri gerekiyor...” (012)

“...Bu tarama testleri acisindan bilgi acisindan kendimizi gelistirmemiz gerektigini diisiniiyorum...”
O11)

“...Bu testin uygulanmasinin bizlere verilmesine uygulama sertifikalarini  okulda  bizlere

kazandirilmasint istiyorum.” (O4)

Tablo 10. Ders Formatinin Sekli Uzerine Ogretmenlerin Goriisleri.

Ders Formatlari

Staj dénemlerinde 6grencilere tarama ve degerlendirme streclerine iliskin uygulamali egitim verilmeli.
Lisans egitiminde tarama ve degerlendirme konularina 6zel bir ders veya modil ayrilmali.

Lisans egitiminde tarama ve degerlendirme konularina 6zel bir se¢meli ders veya modiil ayrilmali.
Herhangi bir 6zel egitim verilmesine gerek yoktur.

O~ U1 | ™

Tablo 10°da 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 7’si staj donemlerinde Sgrencilerin
tarama ve degerlendirme stireglerine iliskin uygulamali egitim verilmesi gerektigini, 6gretmenlerin 5’1 Lisans
egitiminde tarama ve degerlendirme konularina 6zel bir ders veya modiil ayrilmast gerektigini 1’1 Lisans
egitiminde tarama ve degerlendirme konularina 6zel se¢meli ders veya modil ayrilmasi gerektigini ifade

etmislerdir. Ders olarak 6zel bir egitim verilmesinin gerek olmadigini ifade eden hicbir 6gretmen olmamuistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi gocuklarin tanima ve degetlendirme siireclerine
iliskin bilgi diizeylerini ve bu sireglerle ilgili mevcut uygulamalarint incelemek amactyla gerceklestirilmistir.
Arastirmanin  sonuglar, okul Oncesi 6gretmenlerinin tanima ve degerlendirme siireglerine iligkin bilgi

duizeylerinin cesitlilik gésterdigini géstermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tanima ve degerlendirme konusundaki uygulamalari, arastirmada incelenen
Ogretmenler arasinda farklihk gOstermistir. Bazi Ogretmenler, cocuklarin bireysel gelisimlerini izlemek ve
sadece gerektiginde miidahale etmek icin gesitli araglar ve yontemler kullandig1 goértlmektedir. Berk (2013)
tarafindan vurgulandigt gibi, gelisim ¢ocugun dinamik ve karmagik bir siire¢ icinde bircok faktérden etkilendigi
bir gercekligi icermektedir. Bu baglamda, okul 6ncesi egitimde gercekei bir degerlendirme saglamak adina
cesitli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi gerekliligi, daha 6nce Mindes (2003) tarafindan da dile

getirilmistir.

Ancak, bazi 6gretmenler, tanima ve degerlendirme siireglerini yeterince uygulamadiklarint ya da bunlar
sinirl bir sekilde kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, potansiyel olarak ¢ocuklarin gelisimini tam olarak
anlamak ve ihtiyaclarina uygun miidahalelerde bulunma firsatlarini sinirlayabilir. Bu noktada, gretmenler
arasindaki bu farklidiklarin nedenleri ve ¢ozim Onerileri tizerine derinlemesine bir degerlendirme yapmak

onemlidir.
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Bu farkliliklarin ana nedeninin siniftaki ¢ocuk sayisinin fazla olmasi olarak goriilmektedir. Bununla
birlikte, bu farkliliklar 6gretmenlerin egitim gecmisleri, deneyimleri ve mesleki gelisimleri gibi diger cesitli ic
faktorlerden de kaynaklanabilir. Okul éncesi egitimde &gretmenlerin ¢ocuklart yeterince goézlemlememesi
cesitli olumsuz sonuglara yol agabilir. Cocuklarin akademik basatisinin etkilenmesi, bireysellestirilmis 6grenme
firsatlarinin azalmasi, eksik geri bildirim saglanmasi, 6zel egitim ihtiyaclarinin gézden kagmast ve sosyal beceri
gelisiminde zorluklar bu sonuglar arasinda sayiabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin okul Oncesi siniflarinda
cocuklart etkili bir sekilde gézlemlemeleri ve her gocugun bireysel ihtiyaglarina odaklanmalart son derece

onemlidir.

Zaman kisitlamalari, burokratik strecler, veli beklentileri ve siniftaki cocuk sayistnin fazla olmast gibi
dissal faktorlerin de 6gretmenlerin tarama ve degerlendirme stireclerine yonelik uyguladigi yontem ve teknikleri
etkileyebilecegi gorilmustiir. Siuftaki ¢ocuk sayisinin fazla oldugunu belirten 6gretmenler genellikle formal
degerlendirme yontemlerini uygulamak icin zaman bulamadigint veya bu tiir degerlendirme formlarini her bir
cocuk i¢cin doldurmanin zor olmasi gibi nedenlerden dolayt bu tip degerlendirmeleri uygulamadiklarini ifade
etmislerdir. Okul 6ncesi dénemde sistemli bir tamima ve degerlendirme yapilamast ile ilgili ¢esitli sorunlar
vardir. Bu sorunlarin baglica nedenleri olarak okul éncesinde tanima ve degerlendirme yontemleri ile ilgili
yeterli kaynagin bulunmamasi, Gniversite egitimi icerisinde alinan tanima ve degerlendirme derslerinde okul
oncesine yonelik ¢calismalarin sinirlt olarak yapilmasi veya hi¢ yapilmamast Varol (2012) tarafindan daha énce

ifade edilmistit.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetersiz gbzlem yapmasi, dogru degerlendirmeler tizerinde olumsuz etkilere
neden olabilir. Kiling & Cakan’in (2019) yaptugi arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin %10’u gelisim
gozlem formu doldurmanin fazla zaman aldigini, %5°1 gelisim gbzlem formunun ayrintih olmasinin, tim
gelisim alanlarina yonelik gézlem yapma ve gelisim 6zelligini belirtme konusunda zorluklarla kargilastiklarini,
%51 ders esnasinda ¢ocuklart tek tek gbzlemlemenin ve gézlemlerini gelisim gézlem formuna kaydetmenin
problem oldugunu belirttiklerini bulmuslardir. Ogrenci gelisiminin tam olarak anlasllamamasi, egitim
programinin uygun sekilde diizenlenememesi, yanlis destekleme ve yonlendirme, adil degerlendirme
saglanamamast ve Ozel ihtiyaglart olan 6grencilerin gézden kagmast gibi sonugclar ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin  okul Oncesi siniflarinda  yeterli gbzlem yapmalart ve ¢ocuklarin  bireysel ihtiyaclarina
odaklanmalar1 biyik 6nem tasir. Dogru gbzlem ve degerlendirme siiregleri, cocuklarin potansiyellerini tam

anlamiyla ortaya ctkarabilmeleri ve saghkl bir akademik gelisim sergileyebilmeleri icin temel bir adimdir.

Arastirmada tanima ve degerlendirme stireglerinin saglikl bir sekilde stirdtrtlebilmesi icin aile-okul 6ncesi
ogretmeni-rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmeninin birbirleriyle siirekli olarak is birligi ve iletisim
halinde olmast gerekliligi katithmcilar tarafindan vurgulanmistir. Bu nedenle, dogru bir degetlendirme
yapabilmek icin, aile ile stirekli iletisim halinde olunmasi, ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi paylasimi yapilarak,
gozlem ve verilerin yanlis yorumlanmasi ile alinacak kararlarin ¢ocugun zarar gérmesinin engellenmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Slentz, 2008). Bunun yant sira, bazt okullarda rehber 6gretmenin hi¢ olmadigy,
bazi okullarda ise okul 6ncesi ¢ocuklartyla ilgili bir problem durumu olmadigs siirece rehberlik ve psikolojik
danismanlik 6gretmenlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerine yardimct olmadigr ifade edilmistir. Ancak, okul
Oncesinde ¢ocugun gelisiminin degerlendirilmesinde aile-okul 6ncesi Ogretmeni-rehberlik ve psikolojik
danismanlik 6gretmeni is birligi buyik 6nem tasir. Bu is birligi, ¢ocugun bireysel gelisiminin tam olarak
anlasilmasint saglar ve egitim programmin kisisellestirilmesini mimkiin kilar. Ayrica, sorunlarin erken tespit

edilmesi ve miidahale edilmesini kolaylastirarak cocugun gereksinimlerine uygun destek saglanmasini saglar.

Aile-okul 6ncesi 6gretmeni-rehbetlik ve psikolojik danismanlik 6gretmeni is birligi ayni zamanda ailelere
destek saglar. Aileler, cocuklartyla ilgili bilgilendirilir ve yonlendirilirken, egitim stirecine aktif bir sekilde katilim
saglamalari tesvik edilir. Bu da cocugun basarili olmast ve ihtiyaglarinin karsilanmasi icin 6nemlidir. Bu is birligi
sayesinde, ¢ocugun gelisimine etkili bir sekilde odaklanilir ve potansiyeli tam anlamiyla ortaya cikarilir. Ayrica,

cocugun sosyal, duygusal ve akademik alanlarda sagliklt bir gelisim sergilemesi desteklenir. Sonug olarak, aile-
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okul 6ncesi 6gretmeni-rehberlik ve psikolojik danismanlik G6gretmeni is birligi, okul 6ncesinde ¢ocugun
gelisiminin degerlendirilmesinde hayati bir rol oynar. Bu is birligi, ¢ocugun ihtiyaclarina uygun egitim
programlart olusturulmasini, sorunlarin erken tespit edilmesini ve ailelerin desteklenmesini saglar. Bu sekilde,
cocuklar en iyi sekilde desteklenerek potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koyabilir ve saglikli bir sekilde

gelisebilirler.

Sonug olarak, bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerin tanima ve degetlendirme siireglerine iliskin bilgi
duizeylerinin 6nemli bir konu oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmanin bulgular 6gretmenler arasinda farklilik
gOsteren bilgi diizeyleri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durumun 6gretmenlerin mesleki deneyimlerd,
egitimleri ve diger etkileyici faktérlerle iliskili oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklar tanima ve
degerlendirme i¢in uyguladigr yéntem ve tekniklerin sinirlilik gdstermesi 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin
az, stnif mevcutlarinin ise fazla olmasindan kaynaklandigi gériilmektedir. Bu arastirma sonuglarina dayanarak
gelecekte yapilacak olan benzer c¢alismalarin da  Onerilmesi 6nemlidir. Bu ¢aligmalar okul 6ncesi
Ogretmenlerinin tanima ve degerlendirme stireclerine iliskin bilgi diizeyini daha detaylt olarak inceleyebilir veya
belirli faktorlerin bu bilgi dizeyini nasil etkiledigini daha kapsamli bir sekilde arastirabilir. Bu sekilde bu alanda
yapilan aragtirmalarin sayisi artabilir ve okul 6ncesi egitimde tarama ve degerlendirme siireglerinin iyilestirilmesi

icin daha fazla bilgi saglanabilir.
4.1. Oneriler

Bu calisgmanin bulgulari, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin tanima ve degerlendirme stireclerini gelistirmek
icin politika yapicilar, egitim yoneticileri, okul 6ncesi Sgretmenleri ve diger paydaslar icin 6nemli bilgiler
saglayabilir. Ayrica, okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin tanima ve degerlendirme siireglerine iliskin daha fazla
aragtirma yapilmasinin gerekliligini vurgulayabilir ve bu alanda caligmalar yapmak isteyen aragtirmacilara yol

gOsterebilir.

Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin tamima ve degerlendirme siireglerine
iliskin bilgilerini uygulama becerilerini gelistirmek ve cocugun Ustiin yarart icin paydaslarin is birligini arttirmak

amactyla asagidaki 6neriler olusturulmustur:

*  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina lisans egitiminde tanima ve degerlendirme yontemleri ile ilgili olarak

Ozel bir uygulamali bir ders miifredata konulabilir.

* Halihazirda okul 6ncesi 6gretmeni olarak calisan 6gretmenlere tanima ve degerlendirme siiregleri ile

ilgili olarak hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

* Okul 6ncesi 6gretmenlerin yeterli gézlem ve degerlendirme yapmasint engelleyen kalabalik sinif
mevcutlart azaltilarak 6gretmen basina diisen ¢ocuk sayiart ulusal veya uluslararas: referanslara uygun sekilde

ornegin EURDICE (2015) ortalamalarina gbre olmasi saglanabilir.

* Anaokulu, anasinift gibi okul 6ncesi egitim veren kurumlarda yeterli sayida rehberlik ve psikolojik

danisman olmasi saglanabilir.

BEYAN
“Ogretmen Goriislerine Gére Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Tanima ve Degerlendirme Siireclerinin
Incelenmesi: Nitel Bir Arastirma” isimli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢rkar

catismasi yoktur ve yazarlar arasinda ctkar catismast bulunmamaktadir.
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