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Editorial

Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal — CESI) is a scientific, peer-reviewed and open-
access journal published online on a quarterly basis. CESIJ aims to provide its audience with high quality studies
in education through an objective lens. Our editorial board is happy to publish the 1st issue of the 3rd

volume of our journal (March 2024). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this
issue, particularly authors and reviewers. Our next issue will be published in October 2024.

In this issue, there are 3 studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles to be
published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the blind
review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their article
using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to https://dergipark.org.tr/tr/pub/cebed for our forthcoming
issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in
becoming a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
sbuldur@cumhuriyet.edu.tr. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get
a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Prof. Dr. Serkan BULDUR
Editor-in-Chief
March, 2024
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Editor’'den

Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Dergisi (CEBED), Sivas Cumhuriyet Egitim Bilimleri
Enstitlisi tarafindan yilda iki defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik
bir dergidir. CEBED, egitim alaninda nitelikli ¢alismalari nesnel bir bakis acisi ile okuyucusuna ulastirmayi
hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 3. cildinin 1. sayisini (Mart 2024) yayimlamanin mutlulugunu
yasamaktadir. Ozellikle yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida bulunan herkese verdikleri
emekten 6tlirl en derin stikranlarimizi sunariz. Bir sonraki sayimiz Ekim 2024’te yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kor hakemlik ve editorlik siirecinden ge¢cmis 3 makale bulunmaktadir. Dergimizde
yayimlanmakta olan galismalar 6n inceleme, kor hakemlik slreci ve editoryal sire¢ olmak Uzere (¢ 6nemli
asamadan gec¢mektedir. Hakemlik sirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme sirecine giren her makale iThenticate yazihmi yardimiyla intihal taramasindan ge¢mektedir.
Oniimiizdeki sayilarimiz igin calismalarini dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza calismalarini bize
gondermeden 6nce mutlaka intihal yazihmindan gecirmelerini 6neriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi https://dergipark.org.tr/tr/pub/cebed adresine yukleyebilirsiniz. Ayrica,
dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda
dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini sbuldur@cumbhuriyet.edu.tr adresine e-posta ile génderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Uzerinden ylritilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark Uzerinden basvuruda bulunmalari gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak Uzere...

Prof. Dr. Serkan BULDUR
Editor
Mart, 2024

Vi


mailto:sbuldur@cumhuriyet.edu.tr

€3
o

| https://dergipark.org.tr/tr/pub/cebed |

Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 3(1): 1-12, 2024

Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences
Institute Journal
Founded: 2021

Available online, ISSN: 2822-3675 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

The Investigation of The Prediction of Students’ Science and Math Scores by A
Cognitive Architecture Model: 2019 Examination TIMSS*

Mustafa Acar!

1Doktor, Sivas, Turkey

Research Article

Acknowledgment

# This study was produced from a
part of the doctoral thesis under
the supervision of Prof. Dr. Ahmet
KILING.

History
Received: 07/08/2023
Accepted: 22/11/2023

v iThenticate

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication.

Copyright © 2017 by Sivas
Cumbhuriyet University Educational
Sciences Institute Journal. All
rights reserved.

ABSTRACT

The aim of this study is to construct a cognitive architecture model and examine its predictive capacity on
students’ achievement in science and mathematics. In this context, the cognitive architecture model, was
established based on the perception of reality and consisting of four themes: metaphysics, physics, biology and
sociology. Afterwards, the predictability of this model to students' science and mathematics achievement was
examined. In the first stage, the grounded theory, which is an interpretive model, was used to form the
theoretical part of the research. In the second stage, the relational survey model was used to reveal student
success. The sample of the research consists of 181 eighth grade schools and 4077 students studying in Turkey
who participated in the TIMSS application in 2019. In the study, the results of the science and mathematics
achievement test applied to the eighth-grade students participating in the TIMSS 2019 application and the
answers given to the student questionnaire were used as research data. Hierarchical regression analysis was
conducted to understand how students' science and mathematics achievement was predicted by the cognitive
architecture model. The results of the study showed that various items in the student questionnaire significantly
predicted student achievement in accordance with the cognitive architecture model developed. In other words,
it has been concluded that the cognitive architecture model, developed is a valid and powerful model in
understanding the relationship between student variables and success.

Keywords: Science achievement, mathematics achievement, students, the cognitive architecture model, TIMSS
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oz

Bu galismanin amaci bir zihin mimarisi modeli kurmak ve bu modelin 6grencilerin fen ve matematik basarilarini
yordama durumunu incelemektir. Bu kapsamda gergeklik algisini temel alan ve metafizik, fizik, biyoloji ve
sosyoloji olmak tzere dort temadan olusan bir zihin mimarisi modeli kurulmustur. Sonrasinda ise bu modelin
dgrencilerin fen bilimleri ve matematik basarisini yordama durumu incelenmistir. ilk asamada arastirmanin
teorik kisminin olusmasi adina yorumsal bir model olan gémiilii desen kullanilmistir. ikinci asamada ise dgrenci
basarisini ortaya koymada iliskisel tarama deseni esas alinmistir. Arastirmanin érneklemini 2019 yilindaki TIMSS
uygulamasina katillan Turkiye’de 6grenim goren sekizinci sinif diizeyinde 181 okul ve 4077 G&grenci
olusturmaktadir. Arastirmada TIMSS 2019 uygulamasinda yer alan sekizinci sinif 6grencilerine uygulanmig olan
fen bilimleri ve matematik basari testi sonuglari ve 6grenci anketine verilen cevaplar arastirma verisi olarak
kullanilmistir. Ogrencilerin fen ve matematik basarisinin zihin mimarisi modeli tarafindan nasil yordandigini
anlamak igin hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Calisma sonuglari 6grenci anketinde yer alan gesitli
maddelerin gelistirilen zihin mimarisi modeline uygun olarak 6grenci basarisini anlamli bir sekilde yordadigini
gostermistir. Farkl bir ifadeyle gelistirilen zihin mimarisi modelinin 6grenci degiskenleri ile basari arasindaki
iliskiyi anlamada gegerli ve gli¢lu bir model oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri basarisi, matematik basarisi, 6grenci, zihin mimarisi modeli, TIMSS

How to Cite: Acar, M. (2024). Bir zihin mimarisi modelinin 6grencilerin fen bilimleri ve matematik basarilarini yordama durumunun incelenmesi: TIMSS
2019 sinavi. Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 3(1):1-12
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Giris

Egitim sisteminin giktisini ortaya koymak amaciyla
Olgme ve degerlendirme uygulamalari
gerceklestirilmektedir. Bir nesnenin ya da bireyin belirli bir
nitelige sahiplik derecesinin belirlenmesi 6lgme olarak
ifade edilmektedir (Kan, 2006). Degerlendirme ise dlgme
sonuglarinin bir 6lgit ile kiyaslanmasi sonucunda bir
karara varma seklinde tanimlanmaktadir (Turgut, 1990).
Alan yazinda 6gretim programinin temel 6geleri arasinda
yer alan ve birbirinden bagimsiz diisiinilmeyen 6lgme ve
degerlendirmenin farkl kullanim amaglari yer almaktadir.
Bunlarin en o6nemlileri i) O6grenciyi tanima ve Ogretim
stirecine dahil etme, ii) 6gretimde karsilasilan guglik,
eksiklik ve hatalari ortaya ¢ikarma, iii) 6grencileri
yonlendirme, iv) 0Ogrencilerin 6grenme dizeylerini
belirleme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Popham, 2005).
Olgme ve degerlendirmenin egitim ve 6gretimin her
kademesinde yapilmasinin yani sira, kademeler arasi
gecislerde de yer verilmektedir. Cesitli sinavlar adi altinda
(sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iliskin
merkezi sinav, AYT ve TYT gibi.) gergeklestirilen bu
kademeler arasi gegis sinavlari, merkezi sinavlar olarak
bilinmektedir. En genel anlamda merkezi sinavlar;
Ogrencilerin  egitimsel olarak ilerlemelerine karar
verilmesi, bir programa yerlesmeleri, okul basari dlizeyini
ve 6gretmen performansinin ortaya cikarma gibi egitim
sureciyle ilgili 6nemli kararlarin bir sonucu olan genis
Olcekli sinavlardir (Buldur ve Acar, 2019; Greene, 2011).

Ulusal ve Uluslararasi Sinavlar

Ulkemizde uzun vyillardir kademeler arasi gegislerde
cesitli  merkezi sinavlar  yapilmaktadir.  Ortaokul
basamagindan liseye geciste sinavla Ogrenci alacak
ortaégretim kurumlarina iliskin merkezi sinavi ve lise
basamagindan da (niversiteye gegiste temel yeterlilik
testi (TYT) ile alan yeterlilik testleri (AYT) uygulanmaktadir
(Acar ve Buldur, 2021). Yapilan bu sinavlar 6grenci
diizeylerini  belirleyerek  bir  sonraki kademeye
yerlesmelerini saglamaktadir. Ulusal alanda
gerceklestirilen bu sinavlarin yani sira uluslararasi alanda
da gesitli sinavlarin varligi s6z konusudur. Bu sinavlar farkl
kurumlarin onciliginde gerceklestirilerek gesitli Glkeler
de bu sinavlara katilmaktadir. Kiresellesen diinyada
Ulkelerin kendi yaptiklari ulusal sinavlarinin yani sira
uluslararasi alanda da konumlarini gérmek adina egitim
gostergelerine ihtiya¢ vardir. Bu sinavlar uluslararasi
alanda farkl Glkelerin  basarilarinin  karsilastirilmasi
sayesinde; tlkelerin egitim sistemindeki eksikleri hakkinda
donitler vererek ayrica da katihmci Ulkelerin egitim
sistemlerindeki politikalari belirlenmektedir. Ulkelerin
egitim alanindaki basarilarinin karsilastirildigi bu sinavlarin
basinda PISA ve TIMSS sinavlari gelmektedir. Her (g yilda
bir yapilan PISA sinavi, Ekonomik Is birligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) organizasyonunda, her dért yilda bir
yaptlan TIMSS sinavi da Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (IEA) organizasyonunda da
gerceklestirilmekte ve cesitli tlkeler katilim
gostermektedir. Tirkiye PISA sinavina ilk kez 2003 yilinda
ve TIMSS sinavina ise ilk kez 1999 yilinda katilmistir.

TIMMS ve Tiirkiye

Kisa adi TIMSS (Trends in International Mathematics
and Science Study) olan Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi, Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu IEA’nIn (International
Association for the Evaluation of Educational
Achievement) dorder yil arayla gergeklestirdigi dordinci
ve sekizinci sinif seviyesindeki 6grencilerin matematik ve
fen bilimleri alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesini konu alan bir tarama arastirmasi
olarak bilinmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020).
TIMSS uygulamasinda temel amag, diinya c¢apinda
matematik ve fen bilimleri 6gretimini gelistirebilmek
adina her (Ulkenin kendi 0Ogretim programlarini ve
yontemlerini gormelerine olanak saglayarak, 6grencilerin
matematik ve fen bilimleri basarilari ile gesitli
parametrelerin iliskisini ortaya koymaktir (Mullis ve
digerleri, 2016). TIMSS uygulamasinda doérdinci ve
sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen
bilimleri alanlarindaki performanslari, egitim sistemleri,
Ogretim programlari, 6grenci Ozellikleri, 6gretmen ve
okullarin 6zellikleri ile ilgili bilgiler toplanmaktadir (MEB,
2020).

Ulkemizin TIMSS uygulamasi sonuglarina iliskin yakin
tarihine bakildiginda, 2011 TIMSS uygulamasinda
dordiinci  sinif dizeyinde matematik basarisinda
ortalamanin altinda kalarak 35. sirada, fen bilimleri
basarisinda yine ortalama altinda kalarak 36. sirada yer
aldig1 gdzlenmistir. Ulkemiz ayni dénemdeki uygulamada
sekizinci sinif dizeyinde matematik basarisinda 42 lke
arasinda 24. sirada, fen bilimleri basarisinda da 21. sirada
yer almaktadir (Blyukoztirk ve digerleri, 2014). TIMSS
2015 uygulamasi sonuglarinda tlkemiz doérdiinci sinif
diizeyinde matematik basarisinda yine her alanda da
ortalama basari puaninin altinda kalarak 49 {lke arasinda
36. sirada, fen bilimleri basarisinda 47 llke arasinda 35.
sirada yer almaktadir (Yildirrm ve digerleri, 2016). Ayni
donem uygulamanin sekizinci sinif diizeyinde (ilkemiz
matematik basarisinda 39 (lke arasinda 24. sirada ve fen
bilimleri basarisinda 21. sirada yer almaktadir. Ulkemiz bu
iki basari sonucunda da TIMSS ortalamasinin altinda
kalmistir (MEB, 2016). Ulkemizin katilmis oldugu son
TIMSS uygulamasi olan TIMSS 2019°da dordincu sinif
diizeyinde matematik basarisinda lkemiz  TIMSS
ortalamasindan 23 puan fazla alarak 58 (ilke arasindan 23.
siraya ylkselmistir. Benzer sekilde de fen bilimleri
basarisinda lilkemiz TIMSS ortalamasi puanindan 26 puan
fazla alarak 58 ulke arasinda 19. siraya yiikselmistir. Ayni
uygulamada sekizinci sinif diizeyinde tilkemizin matematik
basarisina bakildiginda her ne kadar TIMSS ortalamasinin
dort puan altinda kalsa da 6nceki déneme gore puan artisi
anlaml olup 39 llke arasinda 20. sirada yer almaktadir.
Ulkemiz fen bilimleri basarisi sonuglarinda ise TIMSS
ortalamasindan 15 puan fazla alarak 39 (ilke arasinda 15.
sirada yer almaktadir (MEB, 2020).
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Zihin Mimarisi Modeli

Zihin mimarisi modeli (ZMM) 6zellikle gergeklik algisi
ile ilgili felsefi calismalar ve beynin ¢alisma prensipleri ile
ilgili noérobilim c¢alismalari baz alinarak teorik anlamda
varsayillan bir modeldir. Bu noktada zihin mimarisi
modelinin ortaya ¢ikisinda Platon’un idealar teorisi
(Platon, 1992), Heiddegger'in zaman-varlk teorisi
(Heidegger, 2018), Wittgeinstein ve Chomsky’nin dil
teorileri (Chomsky, 2011; Panova, 1997; Wittgenstein ve
Monk, 2013), Freud’un biling ve biling alti ile ilgili fikirleri
(Freud, 1994), Jung’'un biling teorileri (Jung, 2006),
Piaget’in sema teorisi (Wadsworth, 2015; Woolfolk, 2016),
Kahneman’in yavag ve hizli digsinme ile ilgili gorusleri
(Kahneman, 2018), bilissel psikoloji ve noérobilim
¢alismalari etkili olmustur.

Uzerinde durulan zihin mimarisi modeli dértli
parametre seklindedir. Bu modelin birinci temasini
metafizik olusturmaktadir. Metafizik bir boyutludur ve
fizik otesini ifade etmektedir. Burada metafizik temasi
ahlaki yapi ile iliskilendirilerek; adil davranma, kotu ve
incitici séylemler, sevilmeyen seylerin yapilmasi, yalan
soyleme, tehdit ve hakaret etme gibi kavramlari
kapsamaktadir. ikinci temay! fizik olusturmaktadir. Fizik
zihnin bir pargasidir ve goriilen her sey zihnin iginde yer
almaktadir. Fizik alemine nesnelerin yansimalari ile ulasihr
ve bu tema iki boyutludur. Fizik temasli, biyoloji ve
sosyoloji temalarina ulagsmayi saglamaktadir. Arastirmada
fizik temasi mekansal algilar olarak nitelendirilerek;
okulda olma, devamsizlik, kendine ait oda, okula ait
hissetme ve okulda kendini glivende hissetme gibi

Biling ici

kavramlari ile ifade edilmektedir. Ugiincii tema biyoloji
olarak ifade edilmektedir. Biyoloji temasi insan yasamini
ele almaktadir. Benzer sekilde bedensel bir durum ve
cinsiyet gibi Ozellikleri barindiran biyoloji temasi (¢
boyutludur. Son tema olan sosyoloji temasi bireyler arasi
iliskileri ifade etmektedir. Burada sosyoloji temasi ile
dordiincl boyuta gegilmektedir. Dortlii parametre 6grenci
ozellikleri arasindaki iliskiyi gdsteren gorsel Sekil 1’de yer
almaktadir.

Biling otesi

Sekil 1: Dortlt parametre 6grenci 6zellikleri arasindaki iliskiyi gdsteren gorsel

Sekil 1’de de gorildagi gibi model genel olarak
degerlendirildiginde insan zihni/bilinci iki parga halinde
disunilebilir. Metafizik ve fizik alan ile temas halinde olan

zihin katmani biling 6tesindedir ve fark edilebilir degildir.
Ancak biyoloji ve sosyoloji katlari biling icerisinde ve
kapsamindadir. Bu sekilde bir gergeklik algisinin

3
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sekillenme sireci aslinda ahlaki bir muhakeme amaciyla
insa edilir. Bu durumu bir nesneyi goren bireyin yukarida
aciklandigi gibi amigdala, hipokampus, brocea gibi dil
alanlari ve gorme korteksinin aktiflestigi bilinirken
prefrontal korteks denen ahlak ve karakter ile ilgili
boliminde ayni anda aktiflesmesi desteklemektedir
(Eslinger ve digerleri, 2004). Buna gore metafizik katinda
bir boyut halinde olan yapi iyilik-kétulik seklinde bir
sosyal amaca donisecek ilk ntivedir. Bu nive fizik katinda
varlik haline biyoloji katinda ise deneyimlenmis algilara ve
bunlarin yarattig duygulara, son olarak sosyoloji katinda
iyilik ya da kotuligiun tecelli edecegi bilgi, para ya da
calisma alani gibi bir sermayeye dénisturiliir. Bu agidan
bakildiginda insan zihni gergeklik algisinda 6nce bir iyilik-
kotalik nlvesi, sonrasinda bu nivenin varliklanmasi,
sonrasinda bu varligin biyolojik olarak deneyimlenmesi ve
son olarak sosyal bir sermayenin olusarak iyilik-kotGlGgiin
tecelli etmesi (sermayenin kullaniimasi) seklinde bir sira
izlemektedir (Chomsky, 2011; Jung, 2006; Wittgenstein ve
Mork, 2013).

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Son dénemlerde yapilan TIMSS uygulamalari ile 2019
yilinda geceklestirilen TIMSS uygulamasi sonuglar goz
online alindiginda tlkemizin 6nceki dénemlere kiyasla
2019 TIMSS basari sonuglarinda ciddi bir artis gosterdigi
gorilmektedir. Dolayisiyla da bu anlamli artisin altinda
yatan sebepler merak konusu olmustur. Alan yazinda
TIMSS uygulamasi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin
buyuk cogunlugunun 0grenci ozellikleri (Akilli, 2015;
Kahraman, 2014; Wang, Osterlind ve Bergin, 2012; Yurt ve
Sunbul, 2013) ve okul/sinif 6zellikleri (Abazaoglu, 2014;
Aypay, Erdogan ve Sézer 2007; Yetisir, 2014) hakkinda
oldugu gorilmektedir. Merkezine 6grenci 6zelliklerini alan
TIMSS calismalari incelendiginde TIMSS basarisina etki
eden 6grenci Ozellikleri arasinda 6grenci katilimi, fen
bilimlerine yonelik tutum, matematige yonelik tutum,
Ogrencinin anne ve baba gelir diizeyi ve egitim dlzeyi,
evde bulunan kitap sayisi, kendine ait odasi olma,
bilgisayar kullanimi, ev ve okul yasantilari ile ilgili
ozelliklerin yer aldigi gorilmektedir (Ceylan ve
Berberoglu, 2007; Dogan ve Baris, 2010; Ersan, 2016;
Karaca, 2018; Pektas, 2010).

ilgili arastirmalara bakildiginda belirtilen 6zellikler icin
ya ayri ayri arastirma yapildigi ya da bu ozelliklerin
arastirmalarin  alt boyutlari olarak ele alindig
goriilmektedir. Bu calismada ise bahsedilen ozellikler
teorik olarak gelistirilen bir zihin mimarisi modeli
Gzerinden incelemeye tabii tutulmus ve bu model altinda
onceki c¢alismalarda birbirinden bagimsiz  olarak
degerlendirilen 6zellikler dort genel temadan olusan bir
zihin mimarisi modeli ile daha basit bir siniflama altina
alinmistir. Bu dort tema Metafizik, Fizik, Biyoloji ve
Sosyoloji'dir. Bu ¢alismada bu dort tema altinda toplanan
ve Ogrenci anketinde vyer alan cesitli Ozelliklerin
o0grencilerin matematik ve fen bilimleri basarisina etkisi
anlasilmaya galisiimistir.

Literatirdeki calismalarda 6grenci anketlerinde yer
alan gesitli 6zelliklerin faktor analizi gibi analizler ile faktor

boyutlari izerinden siniflandiriimaya ve bu
siniflandirmalarin arastirmacilarin deneyimi ve literatir
kullanilarak adlandiriimaya calisildigi  gozlenmektedir
(Dogan ve Baris, 2010; Olglioglu ve Cetin, 2016; Uzun ve
Ogretmen, 2010).

Bu calismada ise gesitli felsefi ve dilsel kaynaklar ile
tanimlanan gergeklik algisinin sekillenmesi lzerinde bir
zihin mimarisi modeli 6énden kurulmus ve bu modelin fen
bilimleri ve matematik ders basarisini nasil yordadigi
anlasilmaya calisiilmistir. Bu noktada modelin gosterdigi
basari, boyle bir model lGzerinden 6grenci 6zelliklerinin
gruplanmasi ya da modelin beslendigi kaynaklara (beynin
calisma prensipleri ve gergeklik algisi) gore egitsel
miidahalelerin yapilmasi anlamina gelir. Ornek verilmek
istenirse 6grencinin devam durumu o6nceki calismalarda
sadece basit bir demografik 6zellik olarak gorilirken bu
calismada gelistirilen modelde devam durumu bir fiziki
varlik durumu olarak ele alinmaktadir. Bu fiziki varlik
durumunun metafizik bir temelden kaynaklandigi ve bu
durumun bireyde belirli bir Biyoloji edinime sahip oldugu
ve devaminda da bir Sosyoloji yarattigi seklinde ilerleyen
bir muhakemenin bu model sayesinde mimkin
olabilecegi gorilmektedir. Bu bilgiler 1siginda galismanin
amaglari;

i) zihnin ¢alisma prensipleri temsil edecek basit
bir zihin mimarisi modeli gelistirmek ve

ii) zihin mimarisi modeline gore gruplanan TIMSS
ogrenci ozellikleri verisinin 6grencilerin fen bilimleri ve
matematik basarilarina etkisini ortaya g¢ikarmak seklinde
belirlenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli
TIMSS 2019 uygulamasinda  sekizinci  sinif

Ogrencilerinin fen bilimleri ve matematik basarilarini
yordayan 6grenci 6zelliklerinin incelendigi bu ¢alismada
karma ybntem esas alinmistir. Arastirmanin teorik
kisminin olusmasi adina yorumsal bir model olan gémiilu
desen (Strauss ve Corbin, 1997) kullaniimistir. Bu asamada
alan yazinda yer alan dokiimanlarin detayli bir sekilde
analiz edilmesi, tematik bir sekilde gruplanmasi ve bu
temalar arasindaki iliskileri kurularak teorik bir modelin
gelistirilmesi saglanmistir. Nicel boyutta ise 06grenci
basarisini ortaya koymada iliskisel tarama deseni esas
alinmistir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin birinci bolim{ nitel boyutunda teorik
ornekleme s6z konusu iken, ikinci bolim olan nicel
boyutunda 2019 yilindaki TIMSS uygulamasina katilan
Tirkiye’de 6grenim goren sekizinci sinif diizeyinde 181
okul ve 4077 oOgrenciden olusan bir 6rneklem
kullantimistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada teorik yapinin kuruldugu birinci bolimi
icin alan yazinda yer alan makale, tez ve kitaplarin
dokiiman analizi ile teorik bir modellemesi yapilmistir
(Strauss ve Corbin, 1997). Bu modelin test edildigi ikinci
boélimde ise TIMSS 2019 uygulamasina yer alan sekizinci
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sinif  6grencilerine uygulanmis olan fen bilimleri ve
matematik basari testi sonuglari ve 06grenci anketine
verilen cevaplar arastirma verisi olarak kullaniimistir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirmanin teorik yapisinin kurulmasinda dogal
sorgulamanin gecerlik ve glvenilirlik esaslarindan
yararlaniimistir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu kapsamda
zihin mimarisi hakkinda; Google Akademik, Scienceopen,
Ulusal Tez Merkezi, Core, Dergipark ve Open Library veri
tabanlarindan yararlanarak 27 makale, 14 lisansusti tezi
ve dokuz kitap detayl bir sekilde okunarak incelenmistir.
Bu dokimanlar birbirinden bagimsiz olarak yazar ile bir
fen egitimi uzmani tarafindan modellenmistir. Taraflar
arasinda gorus ayrilig kalmayana kadar bu durum devam
etmistir. Bu kapsamda alan yazinda yer alan gegerlik ve
glvenilirlik esaslari uygulanarak; Gggenleme, ek kodlayici,
ayrintih betimleme ve negatif durum analizleri yollari ile
gecerlik ve glvenilirlikleri  saglanmaya calismistir
(Amstrong ve digerleri, 1997; Denzin ve Lincoln, 1994;
Lincoln ve Guba, 1985; Mays ve Pope, 2000; Walker ve
Myrick, 2006).

Arastirmada teorik yapinin test edildigi ikinci bolimde
ise TIMSS verilerinden yararlanilmistir. Bu veriler TIMSS’in
internet sitesinden alinmustir
(https://timss2019.org/international-database/).
Verilerin gegerlik ve glivenirlik bilgileri de yine bu sitede
yer almaktadir.

Calismanin ikinci béliminde teorik modelin basariyi
yordama durumunu ortaya koymak amaciyla ilk asama
olarak degiskenler olusturulmustur. Arastirmanin bagimh
degiskenleri icin sekizinci sinif 6grencilerinin  TIMSS
kapsaminda fen bilimleri ve matematik testlerinden

Cizelge 1: Hiyerarsik regresyon analizi varsayimlari

aldiklari puanlar igin hesaplanan bes makul degerin
ortalamalari alinmistir (6grenciler farkli kitapgiklarda
sinava katilldigi igin, her 06grenciye ait bes puan
hesaplanmistir ve bu puanlar makul deger olarak
adlandirilmaktadir). ikinci asamada ise bagimsiz degisken
olarak 6grenci anketinde yer alan maddeler ele alinmistir.
Bu maddeler kendi igerisinde; metafizik, fizik, biyoloji ve
sosyoloji temasi olarak dort parametrede toplanmaktadir.
Uretilen bu indislerin gegerlik boyutu icin biri fen egitimi
ve istatistik alaninda digeri ise egitim bilimleri ve psikoloji
alaninda uzman olan iki arastirmacinin gorislerinden
yararlaniimistir. Ayrica bu indisler igin Cronbach Alpha
guvenilirlik katsayilari hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci bolimi olan teorik yapinin
olusturulmasi adina igerik analizinden yararlanilmistir. Bu
baglamda 6ncelikli olarak veri kaynagi olan dokiimanlar
tasnif edilmis, sonrasinda detayh bir sekilde okunarak
temel temalar gikarilip, bu temalar arasindaki iliskiler goz
oniinde bulundurularak meta-temalar Uretilmis ve bu
meta-temalar arasinda neden-sonug iliskileri kurulmustur.
Neden-sonug iliskileri kurulana kadar olan bélimde felsefi
ve ampirik bilimsel veriler Gzerinden insanin gercekligi

algilama  mekanizmalari  kullanilirken, neden-sonug
iliskilerinin kurgulanmasinda beynin ¢alisma
prensiplerinden yararlanilmistir.  Arastirmanin  ikinci
bolimiinde ise verilerin analizinde SPPS 22 paket

programindan vyararlaniimistir. Neden-sonug iliskisinin
ortaya c¢ikarilmasi amaciyla hiyerarsik regresyon analizi
esas alinmistir. Hiyerarsik regresyon analizi i¢in gerekli
olan varsayimlar ve bu varsayimlarin nasil saglandigina
iliskin bilgiler Cizelge 1'de yer almaktadir.

Varsayim

Varsayim Sartlari

Kolmogorov Smirnov testi,

Normallik Carpiklik basikhk katsayilari,

Cok degiskenli normallik testi (Mahalanobis mesafeleri)
Coklu Yordayici degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari,
el Tolerans Degeri,

Varyans Biiyiitme Faktori (VIF) Durum indeksi.

Cizelge 1’'de gorildugi gibi hiyerarsik regresyon
analizinin varsayimlarinda normallik igin Kolmogorov
Smirnov testi, carpiklik basiklik katsayilari ve ¢ok
degiskenli normallik testi (varyanslarin homojenligi
testinin anlamli olmamasi (p>,05), carpikhk ve basikhk
katsayilarinin kabul edilebilir aralikta (+2/-2) oldugunda
verilerin normal dagildig1 soylenebilir), (Mahalanobis
mesafeleri), ¢oklu baglantiihk icin de yordayici
degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari, tolerans
degeri ve varyans buyutme faktéri (VIF) durum indeksine
bakilmistir (varyans biiyitme faktort (VIF), (10’dan kiiglik)

ve tolerans degerlerinin (0,2’den buyik olmasi)
incelenmesi sonucunda c¢oklu baglantiliik olmadigina
karar verilmistir (Field, 2005).

Bulgular
Zihin Mimarisi Modeli’nin Fen Bilimleri Basarisini
Yordamasi
TIMSS 2019 uygulamasina katilan sekizinci siniftaki
Tiurk 6grencilerin fen bilimleri basarilan Gzerinde etkisi
oldugu dusinilen ZMM’nin, fen bilimleri basarisini ne

5


https://timss2019.org/international-database/

Acar / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 3(1):1-12, 2024

sekilde yordadigini ortaya koymak i¢in hiyerarsik
regresyon analizi yapilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri

basarisi ile dortli parametre 6grenci 6zellikleri arasindaki
iliskilere ait sonuglar Cizelge 2’de yer almaktadir.

Cizelge 2: Ogrencilerin fen bilimleri basarisi ile dortlii parametre 6grenci 6zellikleri arasindaki iliskilere ait sonuglar

Fen bilimleri Metafizik Fizik Biyoloji Sosyoloji
basarisi puani puani puani puani
Fen bilimleri 15% 33+ 36+ 39+
basarisi
Metafizik 15+ 28+ 25 15%
puani
Fizik ,33* ,28* 47 ,56*
puani
Biyoloji 36+ 25% A7* ,47*
puani
Sosyoloji ,39* ,15* ,56* 47
puani
*p<,05

Cizelge 2’'de goruldiigi gibi yordayici degiskenler igin
hesaplanan korelasyon katsayilari icin dortlii parametre
ogrenci ozelliklerinin birbiri ile iliskilerine bakildiginda bu
iliski degerlerinin ,70’den kii¢clik oldugu goérilmektedir.
Hiyerarsik regresyon analizini yapabilmek igin varsayimlari
test edilmistir. Bu anlamda normallik varsayimi igin;
carpiklik-basikhk katsayilari, mod-meydan-ortalama ve
Kolmogorov-Smirnov testi incelenmistir. Elde edilen
bulgulardan hareketle verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ek olarak ¢ok degiskenli normallik
varsayiminin saglanmasi icin Mahalanobis uzakliklari
incelenmis ve Mahalanobis uzakligl dizeltmesi yapilarak

normalligi bozan veriler (13,277 kritik deger igcin 129
O0grenci) analiz disinda tutulmustur. Son olarak ise
hiyerarsik regresyon varsayimlari arasinda yer alan
varyans blyutme faktora (VIF), (10’dan kiiglik) ve tolerans
degerlerinin  (0,2’den  buyidk olmasi) incelenmesi
sonucunda ¢oklu baglantililik olmadigina karar verilmistir
(Field, 2005). Bu bilgiler 1si8inda verilerin analizinde
hiyerarsik regresyon analizi esas alinmistir. Ogrencilerin
fen bilimleri basarilari ile dortli parametre 6grenci
ozellikleri arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin yapilan
hiyerarsik regresyon analizi sonuclarn Cizelge 3'te yer
almaktadir.

Gizelge 3: Ogrencilerin fen bilimleri basarilari ile dértli parametre 6grenci dzellikleri arasindaki iliskiyi ait hiyerarsik

regresyon analizi sonuglari

Standart 5
Model Yordayici B Hata B R
1 Metafizik 2,144 ,217 ,16%* SO
5 Metafizik 274,792 13,187 ,07%* AL
Fizik ,907 ,216 B
Metafizik ,447 ,211 ,03*
3 Fizik 3,103 ,266 ,20%* AL/
Biyoloji 2,968 ,184 T
Metafizik ,597 ,207 ,04%*
A Fizik 1,320 ,290 ,08%* i
Biyoloji 2,204 ,188 ,20%* ’
Sosyoloji 173,456 13,334 ,25%*
*p<,05  **p<,01

Cizelge 3 incelendiginde hiyerarsik regresyon analizine
birinci adimda ZMM’nin metafizik temasi alinmistir.
Metafizik ile fen bilimleri basarisi arasinda anlamli bir iligki
oldugu goérilmektedir (R?=,02, B =,16). Analize ikinci
adimda eklenen ZMM'’nin fizik ile metafizik temalari fen
bilimleri basarisini anlaml yordamaktadir (R?=,11, B=,31).
Burada modele fizigin eklenmesi ile metafizigin 6nem
sirasini disirmektedir (metafizik: B=,07). Analize lglnci
adimda biyoloji temasi dahil edilmistir. Metafizik, fizik ve
biyoloji temalari birlikte fen bilimleri basarisini anlamli bir
sekilde yordamaktadir (R?=,17, B=,27). Bu adimda biyoloji

temasinin dahil olmasiyla birlikte metafizik ve fizigin 6nem
sirasini distrdtgi goralmektedir (metafizik: B=,03, fizik:
B=,20). Son adimda ise analize ZMM’nin sosyoloji temasi
eklenmistir. Metafizik, fizik, biyoloji ve sosyoloji
temalarinin hep birlikte fen bilimleri basarisini anlamli bir
sekilde yordadigl gérilmektedir (R?=,21, B=,25 ). Son
adimda modele sosyolojinin dahil olmasiyla birlikte
metafizik, fizik ve biyolojinin 6nem sirasini diistirmektedir
(metafizik: B=,04, fizik: B=,08, biyoloji: =,20). Burada dort
temanin birlikte fen bilimleri basarisinin %21’ini acikladigi
gorlilmektedir. Buradaki bulgular dort temanin birbirini
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destekligini ve modelin iyi calistigini gdéstermektedir. Bu
sonuca gore ZMM'’nin fen bilimleri basarisini anlamh
olarak yordadigi goriilmektedir. Bu bulgular gdz oniine
alindiginda ZMM’nin gecerli bir model oldugu ve bu
modeldeki temalarin birbirini besler sekilde i¢ ice gegmis
oldugunu gostermektedir.

Zihin Mimarisi Modeli’nin Matematik Bagsarisini
Yordamasi

TIMSS 2019 uygulamasina katilan sekizinci sinif Tark
ogrencilerinin matematik basarilar izerinde etkisi oldugu
disunilen ZMM'’nin, matematik basarisini ne sekilde
yordadigini ortaya koymak icin hiyerarsik regresyon analizi
yapilmistir. Ogrencilerin ZMM ile matematik basarisi
arasindaki iliskilere ait sonuglar Cizelge 4’te vyer
almaktadir.

Cizelge 4: Ogrencilerin matematik basarisi ile dortlii parametre égrenci 6zellikleri arasindaki iliskilere ait sonuglar

Matematik Metafizik Fizik Biyoloji Sosyoloji
basarisi puani puani puani puani
Matematik 15% 35 23 45+
basarisi
Metafizik 15+ 28+ 23 16*
puani
Fizik 35 28* 33* ,50*
puani
Bivoloj ,23* ,23* ,33* ,32*
puani
Sosyoloji ,45* ,16* 50* 32*
puani
*p<,05
Yukaridaki g¢izelgede gorildugu gibi yordayici  uzakligi dizeltmesi yapilarak normalligi bozan veriler

degiskenler icin hesaplanan korelasyon katsayilari igin
dortli parametre Ogrenci Ozelliklerinin  birbiri ile
iliskilerine bakildiginda bu iliski degerlerinin ,70’den kiguk
oldugu gorilmektedir. Hiyerarsik regresyon analizini
yapabilmek igin varsayimlar test edilmistir. Bu anlamda
normallik varsayimi igin; carpiklik-basikhk katsayilari,
mod-meydan-ortalama ve Kolmogorov-Smirnov testi
incelenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle verilerin
normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ek olarak
cok degiskenli normallik varsayiminin saglanmasi icin
Mahalanobis uzakliklari incelenmis ve Mahalanobis

(13,277 kritik deger igin 117 Ogrenci) analiz disinda
tutulmustur. Son olarak ise hiyerarsik regresyon
varsayimlari arasinda yer alan varyans blyttme faktora
(VIF), (10’dan kuglik) ve tolerans degerlerinin (0,2’den
buyik olmasi) incelenmesi sonucunda g¢oklu baglantililik
olmadigina karar verilmistir (Field, 2005). Bu bilgiler
1siginda verilerin analizinde hiyerarsik regresyon analizi
esas alinmistir. Ogrencilerin matematik basarilari ile
dortli parametre o6grenci ozellikleri arasindaki iliskiyi
ortaya koymak igin yapilan hiyerarsik regresyon analizi
sonuglari Cizelge 5’'te yer almaktadir.

Gizelge 5: Ogrencilerin matematik basarilari ile dértlii parametre 6grenci 6zellikleri arasindaki iliskiye ait hiyerarsik

regresyon analizi sonuglari

Standart 5
Model Yordayici B Hata B R
1 Metafizik 1,584 ,169 SISE SO
5 Metafizik ,588 ,166 ,06** ALEgE
Fizik 6,657 ,307 ,34%*
Metafizik ,399 ,167 ,04%* e
3 Fizik 5,936 ,318 ,30%* ’
Biyoloji 1,537 ,197 AL
Metafizik ,405 ,158 ,04%*
4 Fizik 2,874 ,336 SISE 23
Biyoloji ,781 ,190 ,06** ’
Sosyoloji 2,083 ,099 RS
*p<,05 **p<,01

Cizelge 5 incelendiginde hiyerarsik regresyon analizine
birinci adimda ZMM’nin metafizik temasi alinmistir.
Metafizik ile matematik basarisi arasinda anlaml bir iliski

oldugu goérilmektedir (R?=,02, B=,15 ). Analize ikinci
adimda ZMM'’nin fizik temasi eklenmistir. Metafizik ve
fizik birlikte matematik basarisini anlamli yordamaktadir
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(R?=,13, B=,34). Burada modele fizik temasinin dahil
olmasi  metafizigin 6nem sirasini  disirmektedir
(metafizik: B=,06). Analize Ug¢lncl adimda biyoloji temasi
dahil edilmistir. Metafizik, fizik ve biyoloji birlikte
matematik basarisini anlamli bir sekilde yordamaktadir
(R?=,14, B=,12). Bu adimda biyoloji temasinin modele dahil
olmasiyla birlikte metafizik ve fizig¢in 6nem sirasini
dasurdagi gorilmektedir (metafizik: B=,04, fizik: B=,30 ).
Son adimda analize ZMM'’nin sosyoloji temasi eklenmistir.
Metafizik, fizik, biyoloji ve sosyoloji hep birlikte matematik
basarisini anlaml bir sekilde yordadigi goriilmektedir
(R2=,24, B=,35 ). Son adimda modele sosyoloji temasinin
dahil olmasiyla birlikte yine burada metafizik, fizik ve
biyolojinin 6nem sirasini distirmektedir (metafizik: f=,04,
fizik: B=,15, biyoloji: B=,06 ). Burada dort temanin birlikte
matematik basarisinin %24’tni acikladigl goriilmektedir.
Bu bulgular géz 6niine alindiginda ZMM’nin gegerli bir
model oldugu ve bu modeldeki temalarin birbirini
destekler sekilde i¢ ice gegmis oldugunu gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada bir zihin mimarisi modelinin 6grencilerin
fen bilimleri ve matematik basarilarini yordama durumu
incelenmistir. Basari agisindan bakildiginda (metafizik
katindaki) Ogretmenin soziini kesmek ya da sinif
kurallarina uymamak gibi iyilik-kottluk gibi davranislarin
(fizik katinda) derse devam etme, belli ders faaliyetlerine
aktif olarak katilma ve 6grendiklerini uygulama gibi temel
bazi hareketlere ve varliklandirmalara, bu hareket ve
varhklandirmalarin ise (biyoloji katinda) dersi sevmek,
dersten hoslanmak, dersten gerilmek ya da derste
heyecanlanmak gibi bazi temel biyolojik edinimlere, bu
edinimlerinde (sosyoloji katinda) kariyer bulma, is bulma,
Ozel ders alma, odevler yapma, digerlerinin goziinde
degerlenme, aileye benzer bir sosyokiltiir olusturma ve
ailenin kapitallerinden faydalanma gibi sosyal fayda ve
sermayelere donlstigl soylenebilir.  Zihin  mimarisi
modelinde biyoloji katiyla iliskilendirilen sonuglara paralel
olarak Ceylan ve Berberoglu (2007) ile Mohammadpour ve
Abdul Ghafar (2014), gerceklestirdikleri arastirmalarinda
Ogrencilerin basarisizlik algisi, derse tutumlarin, dersi
sevme, derse deger verme gibi 6zelliklerin 6grencilerin
basarilarini  etkiledigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu
calismalarin yani sira Yalgin ve digerleri (2017), okulda
zorbaliga ugramanin, 6grencilerin matematik basarilar
Gzerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasmislardir. Bu sonuglar metafizik temasinin basariyi
aciklamada 6nemli bir etken oldugunu géstermektedir.

Arastirma sonucuna paralel olarak Aydin, (2015) TIMSS
2011 uygulamasina katilan sekizinci sinif 6grencilerinin
matematik basarilarini etkileyen faktorleri inceledigi
calismasinda cinsiyet, evdeki egitim kaynaklari ve
matematik dersine iliskin  6zgliven gibi 6grenci
degiskenlerinin matematik basarisinin yaklasik %31’ini
acikladigl sonucuna ulasmistir. Ayni zamanda Liou ve
Liu'nun (2015) gercgeklestirdikleri c¢alismalarinda fen
bilimleri 6grenmede kendine gilivenin fen bilimleri
basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.
Bu bulgular, yapilan bu ¢alismada zihin mimarisi modelinin

acikladigi, fizik ve biyoloji temalarini desteklemektedir.
Benzer sonuglarin gorildagi diger bir calismada Ersan
(2016), TIMSS 2011 sinavina katilan Turkiye’deki sekizinci
sinif 6grencilerinin sosyoekonomik durumu, matematik
0grenmeyi sevmeleri ve okullarinin akademik basariya
onem vermelerinin matematik basarilari lzerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
matematik basarilarindaki farkliliklarin %33’(inGin okullar
arasi farkhhklardan kaynaklandigi sonucuna ulasmistir.
Ogrencilerin sosyoekonomik durumunun hem &grenci
diizeyinde hem de okul diizeyinde matematik basarisinda
etkili oldugu ve sosyoekonomik diizeyi yliksek 6grencilerin
bulundugu okullarda akademik basari arasinda pozitif bir
iliski oldugu, 6grenci diizeyinde matematik 6grenmeyi
sevme ve okul dizeyinde akademik basariya 6nem
vermenin matematik basarisini artirdigini ifade etmistir.
Gerek bu arastirma sonuglari gerekse alan yazin arastirma
sonuglari TIMSS sinavinin ogrenci ozellikleri
perspektifinden bakildiginda énemli gérilmektedir. TIMSS
uygulamasinin amacinin 6grenci anketleri ile 6grenci
basarilarina yon veren matematik ve fen bilimleri
derslerine yonelik tutumlari, derslere deger verme, akran
zorbaligl, okula aidiyet, kendine gliven ve akran zorbalig
vb. gibi 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin belirlenmesi
olmasindan dolayi (Mullis ve digerleri, 2016), zihin
mimarisi modelinin TIMSS uygulamasinin amacina hizmet
ettigi disinilmektedir. Ozetle hem bu calismadan elde
edilen sonuglarin hem de alan vyazinda yer alan
¢alismalarin birbirini desteklemesi modelin iyi calistigini
gostermektedir.

Fen bilimleri ve matematik basari puaninda modelin
blatin katlar bir arada degerlendirildiginde her tema
basari tizerinde etkili olsa da sosyoloji temasinin basariyi
en glcli sekilde yordayan (matematikte PB=.35, fen
bilimlerinde B=.25) tema oldugu gézlenmistir. Arastirma
sonucuna benzer olarak Karaca (2018), gergeklestirdigi
¢alismasinda da o6grencilerin egitim hayatina yonelik
gelecek planlarinin matematik basarisi Gzerinde anlamli
etkileri oldugu sonucuna ulasmistir. Ote yandan fen
bilimleri ve matematik basarisi arasinda bariz olarak
ortaya cikan fark ise fizik temasinin matematikte énemli
iken fen bilimlerinde 6nemini kaybetmesi (matematikte
B=,15, fen bilimlerinde B=,08), fen bilimlerinde ise biyoloji
temasinin matematige goére daha 6nemli (matematikte
B=,06 fen bilimlerinde B=,20) olmasidir. Bu durum
ogrencilerin basarilarinda matematik icin aktif faaliyetlere
katilmanin ve bu faaliyetleri yapmanin ¢ok 6nemli
oldugunu, fen bilimlerinde ise bunun yerine derse yonelik
duygusal edinimlerin ¢ok ©6nemli oldugu seklinde
yorumlanabilmektedir. Arastirma sonuglarinin aksine
Yetisir (2014), gergeklestirdigi calismasinda o6grencinin
derse katilma isteginin fen bilimleri basarisini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu durumun temel
nedeni iki farklh arastirmanin TIMSS uygulamasinin farkh
doénemlerini kapsamasi olarak da gosterilebilir.

Yine bu c¢alismayi destekler nitelikte Saglam Tosun
(2016), gergeklestirdigi calismasinda 6grencilerin fen ve
teknoloji dersi basarilarini cinsiyetin etkiledigi ve kiz
ogrenciler ile erkek o6grenciler arasinda anlamh bir
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farkhlasma oldugu sonucuna ulagsmistir. Bunun yani sira
Fidan Disikitli (2011), vyedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinden, kiz 6grencilerin fen ve teknoloji dersi
basarilarinin erkek Ogrencilerin basarilarindan daha
yuksek oldugu sonucuna ulagmistir. Gerek bu galismanin
gerekse alan yazindan hareketle 6zellikle son dénemlerde
egitim fakultelerinde fen bilgisi 6gretmenligi programina
kayit yaptiran kiz 6grencilerin sayisinin erkek 6grencilere
kiyasla fazla olmasi, fen bilimleri dersinin de kiz 6grenciler
tarafindan daha ¢ok sevildiginin gostergesi olabilir. Yine
calisma sonuglarina benzer olarak Akilli (2015), fen
O0grenmeyi sevme ve fen dersine verilen deger
degiskenlerinin sekizinci sinif 8grencilerinin fen basarisini
pozitif yonde etkiledigi bunun aksine kendine giliven
degiskeninin negatif yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir.

Bu arastirmanin TIMSS 2019 uygulamasinda yer alan
dordiinci ve sekizinci sinif 6grencileri igin ayri ayn
yapilmasi planlanmistir ancak arastirma kapsaminda
Ogrenci anketinden tiretilen parametrelerin sekizinci sinif
seviyesini daha iyi yansitacagl duslincesinden dolayi bu
arastirma  sadece sekizinci sinif  &grencileri ile
sinirlandiriimistir. Ayrica yeni Uretilen indislerde bazi kayip
verilerin olustugu durumlarda istatistigin imkan verdigi
cesitli duzeltmeler yapilmistir. Bu ¢alismada TIMSS 2019
uygulamasina katilan sekizinci sinif 6grencilerinden elde
edilen veriler kullanilmistir.  Yapilacak olan vyeni
¢alismalarda dordiinci sinif verileri de eklenerek sekizinci
sinif verileriyle birlikte kullanilabilir. Arastirma sonuglar
TIMSS 2019 uygulamasinda Tirkiye 06rnekleminde
yapilmistir. Yapilacak olan galismalarda farkli tlkeleri de
dahil ederek ulke basarilari ZMM ile karsilastirilarak
incelenebilir. Arastirma sonuglari goz 6nline alindiginda
fen bilimleri ve matematik basari puaninda sosyoloji
temasinin basariyi en giigli sekilde yordayan tema oldugu
sonucuna  ulasilmistir.  Bu  sonug,  ©grencilerin
arkadaslariyla is birligi yapma, 6gretmen ile iletisim kurma
ve egitici oyunlara erisim gibi 6zelliklerin dolayl 6nem arz
etmektedir. Bundan dolayi 6gretimde is birlikli calismanin
artirilmasi, 6grenci-6gretmen iliskisinin ve aile katkisinin
egitim Ogretime dahil edilmesi agisindan yeni ¢alismalar
yapilmasi 6nerilmektedir.
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Summary

Introduction

Measurement and assessment practices are carried
out in order to reveal the output of the education system.
In addition to measurement and assessment being carried
out at all levels of education and training, transitions
between levels are also included. Under the name of
various exams (such as the high stakes testing, for
secondary education institutions that will accept students
with an exam, AYT and TYT.) these Deceleration transition
exams are known as high stakes testing (Buldur and Acar,
2019; Greene, 2011). In addition to these exams, there are
also PISA and TIMSS exams conducted internationally.
Considering the results of the TIMSS application
implemented in 2019 with the TIMSS applications made
recently, it is seen that our country has shown a significant
increase in TIMSS success results in 2019 compared to
previous periods. Therefore, the underlying reasons for
this significant increase have been a matter of curiosity. In
this study, the features that were evaluated
independently of each other in previous studies under this
model were subjected to examination through a
theoretically developed mind architecture model and
were placed under a simpler classification with a mind
architecture model consisting of four general themes.
These four themes are Metaphysics, Physics, Biology and
Sociology. In this study, it was tried to understand the
effect of various characteristics collected under these four
themes and included in the student survey on students'
mathematics and science achievement.

Method

In  this study, which examines the student
characteristics predicting the science and mathematics
achievements of eighth grade students in the TIMSS 2019
application, the mixed method was taken as the basis.
Grounded theory (Strauss and Corbin, 1997), an
interpretive model, was used for the formation of the
theoretical part of the research. In the quantitative
dimension, the relational screening pattern has been
taken as the basis for determining student success
(Karasar, 2005). While the first part of this research
involves theoretical sampling in its qualitative dimension,
the second part, in its quantitative dimension, a sample
consisting of 181 schools and 4077 students at the eighth-
grade level studying in Turkey who participated in the
TIMSS application in 2019, was used. For the first part of
the research, in which the theoretical structure was
established, a theoretical modeling of the articles, theses
and books included in the field literature was carried out
by document analysis (Strauss and Corbin, 1997). In the
second part, where this model was tested, the results of
the science and mathematics achievement test applied to
eighth graders participating in the TIMSS 2019 application
and the answers given to the student questionnaire were
used as research data. Hierarchical regression was taken
as the basis of the research.

Results

In the regression analysis, where the cognitive
architecture model, explains the success of science, four
themes were analyzed sequentially. It has been concluded
that the themes added at each step predict science
achievement in a meaningful way. Here, it is seen that four
themes together explain 21% of science achievement. The
findings here show that the four themes support each
other and that the model works well. According to this
result, it is seen the cognitive architecture model
significantly predicts science achievement. Given these
findings, it shows the cognitive architecture model is a
valid model and that the themes in this model are
intertwined in a way that feeds each other. Similarly, in
the hierarchical regression analysis conducted for
mathematics achievement, four themes were included in
the analysis sequentially. Here it is seen that the four
themes together explain 24% of mathematics
achievement. Considering these findings, it shows the
cognitive architecture model is a valid model and the
themes in this model are intertwined in a way that
supports each other.

Discussion

In parallel with the research results, Ceylan and
Berberoglu (2007) and Mohammadpour and Abdul Ghafar
(2014) concluded that the perception of failure of
students, attitudes to the lesson, liking the lesson, valuing
the lesson affect the success of students in their studies.
In addition to these studies, Yalgin and others (2017) have
reached the conclusion that being bullied at school has a
significant effect on students' mathematics achievement.
These results show that the theme of metaphysics is an
important factor in explaining success. Similarly, Aydin
(2015), in his study in which he examined the factors
affecting the mathematics achievement of eighth graders
who participated in the TIMSS 2011 application, reached
the conclusion that student variables such as gender,
educational resources at home and self-confidence
related to mathematics course explain about 31% of
mathematics achievement. At the same time, in the
studies conducted by Liou and Liu (2015), they reached
the conclusion that self-confidence in learning science has
a positive impact on science achievement. These findings
support the physics and biology themes explained by the
cognitive architecture model in this study. Again,
supporting this study, Saglam Tosun (2016), in his study,
concluded that gender affects students' science and
technology course achievements and that there is a
significant Decoupling between female students and male
students. In addition, Fidan Disikitli (2011) concluded that
the science and technology course achievements of girls
from seventh and eighth grade students are higher than
those of male students. Based on both this study and the
field article, the fact that the number of female students
who have enrolled in the science teaching program,
especially in the faculties of education recently, is higher
compared to male students may indicate that the science
course is also more liked by female students.

11
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Pedagogical Implications

In this study, the data obtained from the eighth-grade
students participating in the TIMSS 2019 application were
used. In the new studies to be conducted, fourth grade
data can be added and used together with eighth grade
data. The research results were carried out on the sample
of Turkey in the TIMSS 2019 application. By including
different countries in the studies to be conducted, country
achievements can be examined by comparing them with
the cognitive architecture model considering the research
results, it has been concluded that the sociology theme is
the theme that predicts success in the science and
mathematics achievement score in the strongest way.
This result is important because of the characteristics of
students such as cooperating with their friends,
communicating with the teacher and accessing

12

educational games. Therefore, it is proposed to carry out
new studies in terms of increasing the cooperative work
in teaching, including the student-teacher relationship
and family contribution in education.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Sivas
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi
ve Editoriiniin” hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin
herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme igin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.
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ABSTRACT

For students studying in schools, homework is an application that has educational value as well as teaching value.
Thanks to homework, it is aimed to ensure the permanence of the knowledge and experiences learned at school,
and by this means, the students will both reinforce what they have learned and see their deficiencies by
repeating the learned information. While there are opinions that homework, which prepares students for
learning at school, ensures the continuation of this learning and allows the reinforcement of the skills learned in
the course, increases academic success, there are also opinions that it has some negative effects. The reason for
this is expressed as giving too many assignments that do not fit the level of the student and that are not suitable
for the purpose of the course. When the studies on homework in Turkey and in the world are examined; It is
seen that the functions of homework such as reinforcing the subjects learned at school by repeating them at
home, serving as a bridge between families and the school, making teachers more prepared for the educational
process and contributing to the development of responsibility awareness in students come to the fore. In this
study, which aims to examine the basic scope and importance of homework practices in primary school, the
place of homework in the education and training process was examined by making a literature review for the
relevant field.
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Okullarda 6grenim goren 6grenciler icin ev 6devleri 6gretim degerinin yaninda egitim degerine de sahip olan bir
uygulamadir. Ev odevleri sayesinde okulda 6grenilen bilgilerin ve yasantilarin kaliciiginin saglanmasi ve bu
sayede 6grenilen bilginin tekrar edilerek 6grencilerin hem 6grendiklerini pekistirmis olmalari hem de eksiklerini
gérmeleri amaglanmaktadir. Ogrencileri okuldaki 6grenmelere hazirlayan, bu égrenmelerin devamini saglayan
ve derste 6grenilen becerilerin pekistiriimesine olanak sunan ev 6devlerinin akademik basariyi arttirdigina dair
gorusler bulunmakla birlikte, bazi olumsuz etkilerinin olduguna dair gorusler de bulunmaktadir. Bunun sebebinin
de Ogrencinin seviyesine uymayan ve dersin amacina hizmet etmeyen 6devler verilmesi olarak ifade
edilmektedir. Tlrkiye ve diinyada ev 6devleri tUzerine yapilan arastirmalar incelendiginde; ev 6devlerinin okulda
ogrenilen konulari evde tekrar edilerek pekistirmesi, aileler ve okul arasinda képrii gérevi gérmesi, 6gretmenleri
egitim O6gretim siirecine daha hazir hale getirmesi ve 6grencilerde sorumluluk bilinci gelistirmesine katki sunmasi
gibi islevlerinin 6n plana ciktigi gorilmektedir. Ev 6devi uygulamalarinin temel kapsamini ve 6nemini incelemeyi
amaglayan bu calismada ilgili alana yonelik literatir taramasi yapilarak ev odevlerinin egitim ve 6gretim
surecindeki yeri incelenmistir.
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Giris

Ev 6devi, egitim sirecinde sik sik glindeme gelen
konulardan birisidir. Cooper (2001) ev 6devini, egitim ve
Ogretim slrecinde okulda o6gretmenler tarafindan
ogrencilere verilen ve okul disi saatlerinde yapilmasi
gereken gorevler olarak ifade etmistir. Yapilan ¢alismalar
incelendiginde o6devin farkli amaglar ile verildigi
goriilmektedir (Ocal, 2009, Soydan, 2019, Dursun, 2021).
Bu amaglar géz dnine alindiginda iki 6nemli nokta dikkati
cekmektedir. Bu noktalardan birincisi, 6grencilerin sinifta
ogrendikleri konuyu gozden gecirme imkani elde
etmeleridir. Bir diger 6nemli nokta ise, 6devin 6grenme
konusunda veli ve Ogrenci arasindaki iletisimi
gelistirmenin bir yolu olan 6gretim digi amaglaridir
(Epstein & Van Voorhis, 2001; Cooper, Robinson & Patall,
2006). Ogretmenler -zaman zaman aileler- tarafindan
yaygin olarak kullanilan ev 6devleri, 6gretmenlerce okul
saatleri disinda, 6grencilere yapmalariigin verilen gorev ve
sorumluluklar olarak ifade edilebilir. Ev &devleri
ogrencilerin okul disinda yalniz bir halde ya da aile
bireylerinin destegiyle, 6gretmenin gbzetimi olmadan
pekistirme, tekrar, iyilestirme adina yaptiklari galismalari
kapsamaktadir (Akbaba ve Tizemen, 2015).

Odevi, islenmekte olan konunun 6grencilerde kaliciligi
saglamak amaciyla 6gretmenin rehberligi ile 6grencilere
yaptirilan etkinlikler olarak ifade etmek muimkindir
(Ozben, 2006). Bu etkinlikler amacina, ilkelerine ve
teknigine uygun olarak verilirse, 6grenciye; bir problemi
basindan sonuna kadar ele alip bitin yo6nleriyle
degerlendirme, bagimsiz calisabilme, 6dev sonucunda
ortaya cikardigi Griin yoluyla kendine glivenme, is yapma
ve basarma istegi kazandirma gibi yetenek ve tutumlar
kazandirmaktadir (Ozben, 2006, Akbaba ve Tiizemen,
2015). Odev, aslinda giiglii bir 6gretim aracidir (Caglayan,
2002). Okulda islenmemis konularin yetistirilmesinde veya
Ogrenilemeyen konularin hazirlik asamasinda 6grencilere
dnemli firsatlar sunabilir (Caglayan, 2002, Ocal, 2009). Bu
glclii 6gretim aracinin sahip olmasi gereken hususlar da
dikkate alinmalidir. Ogrencilerin yetenek ve becerileri
dogrultusunda o6dev vermek, 0Ogrencileri okumaya,
arastirmaya, incelemeye yonlendirmek, onu sonuca,
amaca gotlrebilmek bu 6nemli hususlardandir (Caglayan,
2002). Odev 6grencileri yeni zihinsel alanlara tasirken,
O0gretmenlerin de bireyin yardima ihtiyaci olan alanlan
belirlemesine imkan saglamahdir (Buyuktokatli, 2009).

Odevi tamamlamanin motive edici faktérlerinden biri
basaridir. Birgok arastirmaciya gore ev ddevi 6grencilerin
okullarda akademik basarilari agisindan ¢ok 6nemli bir rol
oynamaktadir (Corno, 2000; Cooper & Valentine, 2001;
Gurung, 2003; Hattie, 2009; Mayer, 2011). Hong vd.
(2015) tarafindan belirtildigi gibi, 6devlerin tamamlanmasi
icin 6grencilerin motivasyonu ve istekliligi gerekmektedir.
Ev odevleri ayni zamanda aktif 6grenme metodudur.
Ancak oOzellikle ilkokul c¢agindaki ©6grencilerin 6dev
yapmada veya oOdevlerden gerektigi verimi alma
hususunda sorunlar yasadigi da onemli bir konudur
(Yuladur, 2009). Bu bakimdan ev 6devlerinin amaglarinin
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ortaya konulmasina, 6dev kavraminin egitim sirecindeki
yerinin betimlenmesine imkan sunacak c¢alismalarin
yapilmasi 6nem arz etmektedir. Alanda bu konu lizerinde
cesitli calismalar bulunmaktadir. Ancak arastirmalarin
degerlendirilerek sonuglarin  bir araya getirilmesine
yonelik genel bir ¢erceve cizilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada ev odevleri
konusunda yapilan calismalarin derlenmesi
amaglanmistir. Bu sayede elde edilen sonuglarin genel
yorumu ortaya koyulmustur.

Bu calismada; YOKTEZ, Google Akademik, ERIC ve
EBSCHO veri tabanlari Uzerinde “Ev 6devi” anahtar
kelimesi ile yapilan literatlr taramasi ile ev 6devi konulu
arastirmalara ulasiimaya ¢ahsilmistir. Bu ¢alismalarin
detayli bir sekilde incelenmesi ile ev 6devi konusunda bir
derlemenin yapilmasi amaglanmistir. Herdman’a (2006)
gore derleme galismalarinda bir konu Uzerinde yapilan
¢alismalarin bir araya getirilerek sentezinin yapilmasi
amaglanir. Buradan hareketle elde edilen c¢alismalar
kapsamli bir sekilde incelenmistir. Boylece konunun
kuramsal arka plani; egitim sirecinde ev &devi, ev
odevlerinin  islevleri, ev o6devlerinin  6grencilere
kazandirdiklari, ev 6devlerinin 6grenmeye etkisi ve dikkat
edilmesi gereken hususlar agisindan degerlendirilmistir.

Egitim Siirecinde Ev Odevleri Ne ifade Etmektedir?

Tirkiye’de ve dinyada ders disi 0grenme
etkinliklerinden olan 6dev tekniginin egitim surecindeki
yeri genis kapsamda tartisma konusu olarak glincelligini
korumaktadir. Egitim ve Ogretim siireci icerisinde ¢ok
onemli bir konuma sahip olan ve kullaniimasi daima
gilincelligini koruyan bir egitim metodu haline gelen 6dev
ile ilgili cok fazla fikir ortaya konmustur (Ocal, 2009).
Barnes (2001) 6dev tekniginin, tim 6gretmen ve egiticiler
tarafindan kullanildigini belirtmektedir. Bu siireg iginde ev
odevi, bireyin 06grendiklerini pekistirmesine yardimci
olmakla birlikte 6grencinin aile bireylerinden destek
alarak sonuca ulastirmasi gereken bir sorumluluk olarak
da dusiinilebilir (Arslan, 2022; Tirkoglu, iflazoglu,
Karakus, 2014). Bu noktadan ev édevlerinin egitim sireci
icinde ©6nemli ve degerli bir konuma sahip oldugu
soylenebilir. Ev 6devlerinin siirece katkisini; 6grencileri
disinmeye sevk etmek, ortaya cikabilecek sorunlar
karsisinda ¢6zim yollari aramalarini saglamak, var olan
kaynaklari kullanmalarina firsat vermek ve sosyal
cevreleriyle olumlu iletisim kurma becerilerini arttirmak
seklinde 6zetlemek miimkinddr (Deveci, 2011).

Ev 6devi, 6grencilerin istenen egitim dizeyine ve belirli
o6grenme hedeflerini gergeklestirmelerine yardimci olmak
adina ddevin igcerigini secen 6gretmenlerle baslar (Epstein,
2001). Ogretmenler bu siirecte yalniz ev 6devini vermekle
sorumlu degildir ayni zamanda Odevi tasarlayan ve
gelistiren konumundadir (Epstein & Voorhis, 2012). Ev
odevlerinin 6grenciye, 6gretmene ve ebeveynlere pek ¢cok
faydasi vardir. Bu faydalarin en 6nemlisi 6grencilerde
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sorumluluk bilinci gelismesi ve zihinsel sireglerini aktif
olarak kullanmasini saglamaktir. Cooper’a (2015) gore ev
odevlerinin olumlu yonleri séyle siralanabilir:

o Ogretmenlerin ve ailelerin, grenci gelisimlerini
diizenli, dogru bir sekilde takip etmelerine imkan taniyan
bir 6lcme araci olarak kullanilir.

o Egitimde ele alinacak materyal miktari Gizerindeki
zaman kisitlamalarini ortadan kaldirir.

. Ogrencilere 6grenmenin sadece okul veya sinifta
olmadigini, okul disi 6grenmelerin de oldugunu fark ettirir.

o Ogrencilere evde ¢alisma imkani saglayarak, okul
zamaninin maliyet ve faydasi gozetilerek bu saatin biraz
daha artmasini saglar.

o Ogrencilerin bagimsizhigini, giriskenligini tesvik
ederek kendi kendilerine 6grenme firsati saglar.

. Bireylerin okula ve egitime karsi olumlu tutum
gelistirmelerine ve bireysel sorumluluk duygusu
kazanmalarina olanak saglar.

e Anne ve babalarin okula daha fazla katilmalarini
saglayarak okul ile irtibatlarini gliglendirir.

Ev Odevlerinin islevleri

Ev odevlerinde her 6grenci igin uygun gorev ve
hedefler belirlendiginde, ev 6devlerinin her bireyin neleri
Ogrenip 6grenmedigini ortaya ¢ikarmaya yardimci oldugu
vurgulanmaktadir. Odev yoluyla 6grencinin 6grenme
sirasinda zorlandig kisimlari meydana c¢ikardigi ve
karsilasilan zorlugun Ustesinden gelinmesinde nasil bir yol
izlenmesi gerektigi noktasinda 6gretmenlere, ebeveynlere
yardimci oldugu ifade edilmektedir (Cooper, 2015; Murillo
& Martinez, 2014). Yapilan arastirmalar gelisimsel olarak
Ogrenci  seviyesine uygun olan ve 06grenmeyi
destekleyerek kalicihgl saglayan ev odevlerinin o6zellikle
ilkokulda o©grencilerin akademik basarilarini artirdigini
ifade etmektedir (Cooper vd., 2006). Odevlerin dnemli
islevlerinden birisi de kalici 6grenmeye olanak
saglamasidir.  Ogrencilerin ~ okulda  tam  olarak
kavrayamadiklari, netlestiremedikleri konu ve becerilerin
tekrarlanmasinin kalici 6grenme (izerinde 6nemli bir etkisi
vardir. Bir baska ifadeyle ev 6devi tekrar yontemi ile
O0grenmeyi kalici hale getirmektedir. Clnku 6grencilerin
O0dev sayesinde kendi baslarina edindikleri bilgi ve
becerileri unutmalari daha zordur (Buyiktokatli, 2009).
Ogrencilerin  sorumluluk Ustlenmesi ve gérevlerini
zamaninda yapmasinda ev odevlerinin etkisi énemlidir.
Ozellikle okula yeni baslayan bireylerde hem okula uyum
hem de okuma ve yazma c¢alismalari icin ddevler
verilmektedir. Bu ddevler ile okulda 6grenilen bilgilerin
evde tekrar edilerek kalici 6grenmelerin saglanmasi
hedeflenmektedir. Atli (2012), 6devin 6nemli bir islevini
okulda 6grenilen bilgi ve becerilerin kalicilligini saglamak
ya da bu bilgileri genisletmek amaciyla 6grenciye verilen
gorev olarak tanimlamaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin
o0gretim silirecinde sinifta 6grendikleri bilgi ve davranislari
pekistirme ya da pratige dokme islevini baz alarak ev 6devi
teknigini  kullanmaktadirlar. Ayrica 6grencileri ileri
seviyelere tasimak, Ust siniflara hazirlamak, sinifta

konusulup tartisilan fikir ve disuncelerin
detaylandirilmasini saglamak gibi islevleri de vardir (Unal
vd., 2018).

Odevin  &grenciler {lizerinde okuma siirelerini
arttirmak, tablet ve bilgisayar gibi teknolojik urlinler
karsisinda harcadiklari vakti sinirlandirmak gibi islevlerinin
oldugu ifade edilebilir (Soydan, 2019, Sora, 2020). Egitim
ve 6gretimde ev 6devleri, 6grencilere okulda sunulan bilgi
ve becerileri uygulama ya da inceleme firsati sunmaktadir.
Ev odevleri, 6grencilerin konu ile ilgili olarak pratik
yapmalarina, okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri tekrar
ederek igsellestirmelerine, bir sonraki derse hazir
gelmelerine olanak saglar (Unal vd., 2018). Blazer’a (2009)
gore ev ddevlerinin islevleri su sekilde siralanabilir:

o Okulda ve ders etkinliklerinde verilen
materyalleri desteklemek,

. Sunulan derslerin 6grenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadigini ya da 6grencilerin gerekli becerilere sahip
olup olmadiklarini ortaya gikarmak,

. Ogrencilerin becerilerini gelistirmek ve arttirmak,

o Ogrencilere ileride sunulacak yeni materyalleri
tanitmak,

. Ogrencilerin daha dnce 6grendigi becerileri yeni
durumlara aktarmalarini saglamak ya da diger alanlara da
uygulatmak,

e  Cesitli bilgi kaynaklarindan olan kiitiiphane,
referans kitaplari, internet ve diger kaynaklari 6grencilerin
kullanmasini tesvik edip 6grenmeleri igin firsatlar sunmak,

o Bireylerde var olan yetenekleri ortaya koymada
ya dais Grinleri Gretmede kullanmalarini mamkin kilmak.

Ogrenci lizerinde 6nemli islevlere sahip olan ev ddevi
tekniginin 6gretmen ve aileler tzerindeki islevleri de g6z
ardi edilemez oOlglide 6nemlidir. Yapilan arastirmalara
(Kaplan, 2006; Sakiz, 2013; Olusum, 2016; Aklar, 2019;
Gorgalii, 2021; Dursun, 2021; Baglama, 2022) gore ev
odevlerinin 6grencilerin kendi hizlariyla ilerlemelerine
olanak sundugu, okulda 06grenilen bilgilerin kaliciligini
arttirdigi, ailelerin ¢ocuklarinin calismalarina en kisa
yoldan dahil olmalarini, ayrica 6grencilerin zamani verimli
kullanabilmeleri ve 6gretmenlerin 6grencilerden geri
bildirim almalari da 6devlerin 6nemli islevleri arasindadir.

Ev Odevlerinin Ogrencilere Kazandirdiklari

Ogretimin okul disina yansiyan &nemli bir uzantisi
pozisyonunda olan 6dev, yeni 0Ogrenme yasantilari
edinilmesinde ve eski 6grenilenlerin anlam kazanmasinda
etkili yéntemlerden biri oldugu ifade edilebilir (Baglama,
2022). Ev odevlerinin hem verimli olmasi hem de
ogrencilere olumlu katkisinin olabilmesi, 6devin tasiyacagi
yeterlilikler ve ozellikler ile yakindan iliskilidir. Ayrica ev
odevleri sayesinde ebeveynler ile daha saglikh iletisim
kurmak mimkin olmakla birlikte, ailelerin ¢ocuklarinin
okul disinda da etkin 6grenmelerine katki sunmalarini
saglamaktadir (Yuladur, 2009). Odevler 6grenci ve
ailelerin programi daha iyi benimsemesine, ailenin
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cocuklarinin egitim hayatindaki gelisimlerini izlemelerine
olanak saglamaktadir (Cooper vd., 2006). Dizenli bir
sekilde ev 6devi yapmanin, akademik anlamda basariyi
artirdigl ve duizenli olarak ev 6devi yapan 6grencilerde
ders calisma becerisi kazanildigi, 6grencilerin derse hazir
gelmesine imkan sagladigi vurgulanmaktadir (Baglama,
2022). Ev 6devleri ile 6grenciler:

. Sinifta ogrendikleri veya gelistirdikleri
diistiinceleri pekistirme firsati bulabilmeli,

. Kisisel gelisimlerine, 6z denetim kazanmalarina
ve sorumluluk sahibi olmalarina katkida bulunabilmeli,

o Bagkalarinin destegi ile ya da bdyle bir destek
almadan c¢alisma becerileri sergileyebilmeli ve 0z
guvenlerini gelistirebilmeli,

. Neyi ne kadar anlayip 6grendikleri konusunda
diisinme firsati kazanmali,

. Sosyal ve kiltlrel sartlara adapte olarak o6dev
yapabilme sorumlulugu kazanabilmelidir (Baglama, 2022).

Ev odevleri siphe yok ki her bireyde ayni etkiyi
olusturmamaktadir. Ev  Odevleri sayesinde baz
ogrencilerin anlama ve 6grenme kabiliyeti artarken, diger
bir kisim 6grenciler i¢cin durum biraz daha farkh
olabilmektedir. Bu noktada 6grencilerde var olan bireysel
farkhhklar kavrami ortaya c¢ikmaktadir. Her 6grencinin
sahip oldugu algilama bigimi, hazirbulunusluk seviyesi,
zeka dizeyi, motivasyonu ve uyaran zenginligi farkh
olmaktadir. Bu sebeple herhangi bir 6grencide ev 6devi
olumlu etki yaparken bir diger 6grencide olumsuz bir
etkiye sebep olabilir (Blyuktokatli, 2009).

Ev Odevinin Ogrenmeye Etkisi

Ogretmenlerin egitim &gretim sirecine &grencileri
etkin bir sekilde dahil etmesi 6grenmenin olusmasi
acisindan son derece gerekli ve 6nemlidir. Deveci (2014)
ve Glven (2003) vyaptiklari ¢alismalarinda, 6grenme
surecine aktif olarak giren 6grencilerin daha hizh
kavrayarak 6grendiklerini ve bu 6gretim siirecinden zevk
aldiklarini belirtmislerdir. Sinif icinde uygulama seklinde
yapilan etkinlik ve faaliyetler, 6grencilerde zengin yasanti
olusturmasi yoninden biyik o6nem arz etmektedir.
Ogrenme faaliyetleri ders ve okul ici etkinlikler ile
sinirlandirilamaz. Bu sebeple okul disi 68renme etkinlikleri
de blylik 6nem tasimaktadir. Ders disi etkinlik kavrami
denilince daima fazlaca tercih edilen teknik ev d6devi
olmustur. Ev 6devleri, kisa sireli bellekte bulunan yeni
o0grenilmis bilgilerin uzun sireli bellege aktariimasinda ve
bireylerde 6grenmelerin kalici olmasinda aktif rol alirlar
(Girlevik, 2006). Ozben (2006) yaptig! arastirmada, sinifta
islenmis olan konulardan sonra evde yapilmasi igin verilen
odevlerin, 6grenilen bilgilerin tekrar edilmesini sagladigini
ve kalici 6grenmelerin bu sayede olustugunu belirtmistir.
Odevler konusunda yapilan calismalarin bircogu, ev
odevlerinin 6grenmeler (izerinde olumlu etkiledigini ve
bireylerde akademik basarilari arttirdigini  ortaya
koymustur. Bu sebeple 6devler, egitimin her kademesinde
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olan 6gretmenler tarafindan, hatta aileler tarafindan sikga
tercih edilen bir 6grenme teknigi olmustur.

Arastirmacilar tarafindan yapilan g¢alismalar ev 6devi
teknigi sayesinde Ogrencilerin akademik basarilarinin
arttigl ifade edilse de bu durum tek basina ve her zaman
gugli bir sekilde destek gérmemektedir. Bu durumun
aksini soyleyen arastirmacilar ve galismalar da goz ardi
edilmemelidir.  Yuladur (2009) tarafindan yapilan
arastirmada siirekli olarak verilen 6devler, 6grenciler
tarafindan sikici algilanmakla birlikte verilen 6devi yapmak
istememelerini ve bundan 6tiri de 6devin verilis amacina
uygun olmadigini ifade etmistir. Tirkoglu vd. (2014)
yaptiklari arastirmada 06grencilere verilen &devlerin
Ogrenci ile ebeveynler arasinda ¢atismaya sebep
olabilecegini bunun da aile igi huzursuzluklara sebep
olacagini vurgulamistir.  Bununla birlikte 6grenciler
ailelerine ev oOdevlerini daha sonra vyapacaklarini
soyleyerek erteleme davranisini gosterecegini ve bireyde
bu davranisin 8grenilecegini belirtmistir. Ogrencilerde
surekli 6devi erteleme davranisi aile igi iletisim sorularina
da neden olabilmektedir.

Ev Odevi Verilirken Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

Ev Odevlerinin egitim sirecine katki sunmasi ve
amacina ulasmasi icin dikkat edilmesi gereken noktalar
bulunmaktadir. Yapilan c¢alismalarda bu noktalara
vurgular yapilmistir (Yiicel, 2004, Turkoglu vd., 2014, Sora,
2020). Ogretmenlerin 6dev konusunda ve dikkat edilmesi
gereken noktalari bilmeleri 6nem arz etmektedir. Odev
sirasinda  Ogrencilerin  temel becerilerini  gelistirici
etkinliklerde  bulunmak c¢ocuklarin  bu  becerileri
kazanmalarina olanak sunacaktir. Ornegin; cocuklarin
farkh kaynaklardan bilgi toplamalarina yardimci olarak bu
beceriyi kazanmalarn saglanabilir (Turkoglu vd., 2014).
Ogrencilere verilen ev 6devlerinden hedeflenen seviyede
elde etmek icin bir 6dev politikasinin olusturulmasi
gerektigi 6nem arz etmektedir. Bu politika kapsaminda
egiticilerin de destekledigi bir takim sireg¢ ve kurallarin

oldugu, kendi iginde tutarh bir sistematigin olmasi
gerektigidir. Ev odevi teknigi uygulanirken izlenen
politikada her noktanin agiga c¢ikarilmasi, ortaya

cikabilecek sorunlari ortadan kaldirmak igin oldukga
gereklidir.

Ogretmenler tarafindan édev verilirken 6gretmen ve
aileler tarafindan bilinmesi gereken hususlari soyle
siralayabilirizz 6devin amacinin belirlenmesi, bireyin
odeve tesvik edilmesi, 6dev degerlendirilirken dikkat
edilecek kriterler, 6deve geri bildirim verilmesi, 6grencinin
o0deve ayirmasi gereken siire, 6devin verilme sekli, 6dev
siresince anne ve babalardan beklentiler gibi noktalara
mutlaka 6zen gosterilmelidir (Ozben, 2006). Ogrencilere
evde ders tekrari veya pekistirme yapmalari igin verilen ev
odevleri cesitlilik gosterebilmektedir. Bu noktada dikkat
edilmesi gereken 6nemli bir nokta ise egitim slrecinde
Ogrenci ve ailelere zarar verebilen bazi "yogun 6devler"
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konusudur. Bu tiir 6devler 6grencilere 6grenmenin yalniz
degersiz ve zevksiz bir sey oldugunu dusindirmekle
kalmaz, 6gretmenlerin onlari 6nemsemediklerini veya
onlari anlamadiklarini da distindtrir (Hammond, 1998).

Ogrencilere evde yapmalari icin verilen ddevlerin
miktar mutlaka géz éniinde bulundurulmalidir. Ogrencide
bikkinliga sebep olacak, 6grenci ile ailesi arasinda gerilimi
tirmandiracak ve 6grencileri sosyal aktivitelerden ayiracak
ddevler verilmemelidir. Odevlerin &grencilere katkilara
gbz ardi edilemez. Bu sebeple ddevler genellikle tekrar
odevi olarak her giin yapilmali, yazili olarak galisiimalidir.
Egitim ve 6gretimde istenen basari diizeyine ve hedeflere
ulagsmasi adina yalniz ev 6devi tekniginin tercih edilmesi
yeterli olmamaktadir. Kullanilan ev 6devi tekniginin
bireyler lzerinde kalici ve etkili olabilmesi icin birden fazla
kriteri gbz 6nlne almak 6nem arz etmektedir. Ev 6devi
surecinin etkili yonetilmesi ve bu politikanin dogru
uygulanmasi 6grencilerin  konuya olan meraklarini
uyandiracak ve 6grencilerde édev yapma zorunlulugunu
hissettirecektir (Ylcel, 2004). Yapici (1995) ev odevi
verilirken dikkat edilmesi gereken noktalari soyle
belirtmistir:

e Odev ile dersin konusu arasindaki iliski acikca ortaya
konmalidir. Boylece 6grenciler 6devin kendilerine ne
kazandiracagini bilecek ve &devin ders ile iligkisini
anlayacaktir.

e Odevin icerigi 6gretmen tarafindan detayli bir sekilde
aciklanmahdir. Odev iceriginin anlasiir  olmasinin
ogrencilerin kendilerinden ne beklendigini anlamalarini
saglayacaktir.

e Eglenceli, uyarici ve farkli 6zellikte 6devler tercih
edilmelidir.

e Odevler &grencilerin akademik basarisini olumlu
yonde arttirmali ve 0Ogretmen tarafindan puan ile
degerlendirilmelidir.

e Ev ddevlerinin 6nemi hususunda aileler mutlaka
bilgilendirmeli, yeri geldiginde onlardan yardim
alinmalidir. Bu konuda ailelerin izlemesi gereken yol
hakkinda bilgi sahibi olunmasi igin gerekli acgiklamalar
yapilmahdir.

o QOdevlerin dnemi ve geregi Uzerinde durulmali,
odevlerin 6grencilere kazandirdiklari anlatilmahdir.

Ogretmenler ev 6devlerini tasarlarken 6grencilerin
akademik basarilarinin artmalarina ve okulda 6grenilen
becerilerinin gelismesine yardimci olacak nitelikleri goz
dniine almalari gereklidir. Ogretmenler icin ev &devi
verirken U¢ gruba ayrilabilecek hedefler ortaya
konmustur. Bu hedeflerden birincisi egitici olanidir. Yani
o6grencinin okul disinda pratik yapmasina olanak sunma,
okulda 6grenilecek bir sonraki derse hazirlik yapma firsati
olusturma, bireyin derse aktif katilimini saglayarak
gidileme ve bireysel gelisimini desteklemesidir. ikinci
hedef 6grenci iletisimini arttirmadir. Yani aile ile 6grenci
arasindaki iliskiyi etkinlestirme, 6gretmen ile aile arasinda
iletisimi  saglama, akranlar arasinda etkilesimi
gerceklestirmedir. Uglincii hedef ise politik hedeftir. Yani

ev Odevleri ile ilgili politika ve strateji gelistirme, halkla
iliskiler kurma ve ceza amacgh verilen ev odevleridir
(Epstein & Voorhis, 2012). Bu hedefler ev &devleri
verirken, 6grencilerin 6grendiklerini anlamlandirmak ve
0grenci etkilesimini arttirmak icin 6gretmenler tarafindan
kullanilabilir (Minke, 2017). Bununla birlikte 6gretmenler,
Ogrencilerin derste 6grendikleri bilgileri daha iyi
anlamalari ve kavramalari adina bu bilgilerle ilgili
arastirma yapmayi gerektirecek ev 6devleri verebilecegi
gibi, okulda tamamlanmayan etkinliklerin
tamamlanmasina yonelik de ev ddevleri verebilirler. Ev
odevi konusunda yapilan ¢alismalar (Tirkoglu vd., 2014;
Cooper, 2015; Ustiinel, 2016; Unal vd., 2018; Sora, 2020)
bircok 6gretmenin kisisel farkliliklari gdz ©ninde
bulundurarak ev 6devini tasarlayamadiklarini ve bu konu
ile ilgili detayl bilgiye sahip olmadigini géstermektedir. Bu
duruma ¢6zim olarak oOgretmenler, verdikleri ev
odevlerini kendileri tasarlamalidir ve bunu yaparken ev
odevinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyacina gore olmasina
dikkat etmelidirler. Boylece 6grencilerin aktif 6grenmeleri
kolaylasacak ve kalict 6grenmeler saglanacaktir. Tim
seviye ve derecedeki 6grencilere dersin igerigine uygun ve
anlamh odevler verilerek kalici 6grenmenin saglanmasi
gerekmektedir (Sora, 2020).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma sonucunda ev 6devleri konusunda alandaki
arastirmalar (izerinde yapilan derlemelerden bes ana
bashga ulasiimistir.  Bunlar; egitim silrecinde ev
Odevlerinin yeri, ev 6devlerinin islevleri, ev 6devlerinin
ogrencilere kazandirdiklari, ev o6devlerinin 6grenmeye
etkisi ve dikkat edilmesi gereken hususlardir. Yapilan
arastirmalar sonucunda ulasilan birinci bashk ev
odevlerinin egitim slrecindeki vyeridir. Ev 0Odevleri
tekniginin, cogu Ogretmen tarafindan tercih edildigi
anlasiimaktadir. Dolayisiyla egitim sireci ile bitinlesmis
bir konu haline gelen ev 6devleri 6grenciler igin dnemli bir
sorumluluk olarak gorialmektedir. Egitim slrecinin
vazgecilmez bir pargasi olarak karsimiza c¢ikan ev
odevlerinin egitimdeki roli konusu her gegen glin 6nemini
ve giincelligini arttirmaktadir. Bu rol, 6grencilerin istenen
egitim dlzeyine ve Dbelirli 6grenme hedeflerini
gerceklestirmelerine yardimci olmak seklinde kargimiza
¢ilkmaktadir. Ayrica &6devlerin  68rencilere eglenceli
etkinlikler saglama konusunda o6nemli bir rolt vardir.
Oztiirk Cosan (2018) yaptigi arastirmasinda &grencilere
verilen egitsel oyun icerikli 6devlerin, eglenceli ve
pekistirici oldugu, 6grencilerde is birligini arttirmada etkili

oldugu sonucuna ulasmistir. Bu baglamda 6devin
ogrenciler icin eglenceli olmasi gerekliligi dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte Egitim silireci iginde
ogrencilerin  6grenme  eksikliklerinin  daha fazla
odevlendirme ile ¢Ozlilemeyecegi ve fazla
o6devlendirmenin o6grenciyi olumsuz yonde

etkileyebilecegi séylenebilir. Taslicali (2020) calismasinda
o6dev verme sikliginin genel olarak 6grencide akademik
basariyl arttirmadigl sonucuna ulasmistir. Ozellikle oyun
¢aginda olan o6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun
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oyunlastirilmis 6devler hazirlamak, 6devin bu siiregteki

roline hizmet eden bir etken olarak karsimiza
¢ikmaktadir.
Arastirma kapsaminda ulasilan ikinci baslk ev

odevlerinin iglevidir. Yapilan arastirma sonuglarina goére
Ogrenci dlizeyine uygun ve kaliclhgl saglayan ev
odevlerinin ozellikle ilkokul 6grencileri igin akademik
basarinin artmasinda katkilarinin oldugu
vurgulanmaktadir. Burada ortaya ¢ikan diger dnemli bir
nokta da 6grencilerde kalici 6grenme vurgusudur. Odev ile
ogrencilerin okulda tam olarak kavrayamadiklari konularin
Odevler sayesinde kalici hale gelebildigi ifade
edilmektedir. Ogretmenler tarafindan verilen ev édevleri
amacina ve Ogrenci dlizeyine uygun olarak dizenlenip
verilirse, O6grencilerde  6grenmelerin  kalict  olmasi
saglanabilir. Bu nedenle ev 6devleri araciligiyla egitim ve
ogretim etkinliginin hemen ardindan kisiye verilecek
tekrar ve alistirmalar bireyde o6grenmenin kaliciligini
artirarak unutmanin seyrini distrebilir.

Ulasilan Uglincli bashk ev odevlerinin 6grencilere
kazandirdiklaridir. Ev 6devi yapmanin 6grenciler lizerinde
akademik basariyir artirdig, ders calisma becerisi
kazandirdigi, 6grencilerin derse hazir gelmesine imkan
sagladig1 vurgulanmaktadir. Ayrica kisisel gelisimlerine ve
sorumluluk sahibi olmalarina katkida bulundugu
belirtilmistir. Onemli bir diger kazanim da 6grencilerin ne
kadar anlayip 6grendikleri konusunda distiinme firsati
sunmasidir. Ev Odevleri sayesinde bazi 6grencilerin
anlama ve 6grenme kabiliyeti artarken, diger bir kisim
ogrenciler i¢cin durum biraz daha farkli olabilmektedir. Bu
noktada 6grencilerde var olan bireysel farkliliklar kavrami
ortaya ¢ikmaktadir. Her 6grencinin sahip oldugu algilama
bigimi, hazirbulunusluk seviyesi, zeka diizeyi, motivasyonu
ve uyaran zenginligi farkl olmaktadir. Bu sebeple herhangi
bir 6grencide ev 6devi olumlu etki yaparken bir diger
ogrencide olumsuz bir etkiye sebep olabilir (Bliyliktokath,
2009).

Arastirma kapsaminda ulasilan dérdincl bashk ev
odevlerinin 6grenmeye etkisidir. Ev 6devleri; bireylerde,
kendi kendine disiplini sagladigi, bagimsiz c¢alisma
becerilerini gelistirdigi ve 6grencinin biitiin egitim hayati
icin gerekli bir siire¢ olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Odevler
ogrencilerin kendi yetenek ve seviyelerinde ¢alismasini ve
kendi ilgilerini kesfetmesine yardimci olarak 6grenmeye
tesvik edebilir. Ev 6devlerinin 6grenme Uzerinde etkisini
gorebilmek icin 6gretmenler tarafindan dikkatli ve dizenli
bir sekilde kontrol edilmesi dnemlidir. Odevin anlamli ve
islevsel olmasi icin mutlaka kontrol sarttir. Akil (2022)
yaptigl arastirmasinda bu duruma benzer olarak,
ogretmenlerinin  6grencilere 6dev verdikten sonra
mutlaka kontrol etmeleri ve 0grenciye olumlu veya
olumsuz geri donis yapmalari noktasina deginmistir.
Ogrenciler tarafindan yapilan ddevler yeterli ve yetersiz
yonleri agisindan 6gretmen tarafindan degerlendirilmeli
ve 6grencilere iletilmelidir (Kapikiran ve Kiran, 1999). Bu
sekilde  odevlerin  6grenme  Uzerindeki etkileri
artabilmektedir.
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Arastirma kapsaminda ulasilan besinci baslk ise ev
odevleri konusunda dikkat edilmesi gereken hususlardir.
Odevler 6grencilerin anlayabilecegi sekilde agik ve net
olmahdir. Bununla birlikte verilen édevlerin bir amaci ve
kapsami olmalidir ki fayda verebilsin. Odev verildikten
sonra kontrol siireci 6gretmen tarafindan yapilan ve bu
sireci tamamlayan ©nemli bir asamadir. Kontrol
edilmeyen, geri donut alinmayan 6devler tam anlamiyla
islevini yerine getiremez. Clinkli 6devlerin 6nemli bir
amaci da yanlis Ogrenmeleri fark etmek ve bunlari
dizeltmektir. Eger kontrol olmazsa bu mimkin
olmayacaktir. Odev konusu énemli ve hassas bir konu
olmasi sebebiyle 6gretmenlerin bu konu Ustiinde gerekli
bilgi ve donanima sahip olmalari beklenmektedir. Konu
Uzerindeki bilgi ve tecriibelerin de aileler ile paylasiimasi
son derece 6nemlidir. Bu konu hakkinda Gorguli (2021)
calismasinda 6gretmenlere yonelik diizenlenen hizmet igi
egitim programlarinda ev odevlerine iliskin farkindalk
gelistirici icerikler hazirlanmasina vurgu yaparak, aileler ile
is birligi icinde olup, onlari da bu surecin igine almalari ve
gerekli bilgilendirmelerin yapilmasini vurgulamistir. Ayrica
O0gretmenlerinin 6dev verdikleri zaman asiriya kagmayan,
Ogrenciyi sosyal cevresinden ayirmayacak miktarda
ddevler vermeleri gerektigini belirtmistir. Ogrencilere
surekli ve onlarn sosyal cevrelerinden ayiracak sekilde
o6dev vermenin 06grenci Ulzerinde olumsuz etkilerinin
olacagi anlasiimaktadir. Bu sonuca paralel olarak Baglama
(2022) arastirmasinda, 6grencilere tekrar etme amaci ile
stk odevler verilmesinin 6grencileri siktigl sonucuna
ulagsmistir.  Yapilan degerlendirmeler sonucunda su
Onerilere ulasilabilir:

e  Ogrencinin ilgisini arttiracak ve &grenciyi 6dev

yapmaya yonlendirecek calismalarin verilmesi,
ogrencilerde 6dev yapma istegini arttirabilir.
. Ogretmenler, &grencilere verilen &devlerin

kriterlerini dnceden belirlemeli ve bu kriterleri egitim
yilinin basinda net bir sekilde ortaya koymalidirlar.

. Ogrencilere verilen ev 8devlerinin amaci, konuyla
ilgisi ve 6dev ile 6grencilerin neyi, nigin ve nasil yapacagini
belirtmelidir.

. Elde edilen sonuglardan hareketle 6grencilere
verilen ev Odevlerinin dikkatli bir sekilde verilmesi ve
ogretmen-veli c¢atismasina neden olmamasina 06zen
gosterilmelidir. Ozellikle literatiirde etkililigi kanrtlanan
dogru yontemlerle ve yeterli miktarda ev 6devi tekniginin
kullanimina 6nem verilebilir. Ancak bu teknigin
kullaniminda 6gretmenin rehber roliinde olmasi, zamanla
o6grencinin  sorumluluk almasi ve aktif katihmi
saglanmalidir.

. Ev 6devi iceriginin daha iyi anlasilabilmesi igin
ozellikle ilkokul seviyesinden itibaren somutlastirmalar
yapilabilir ~ ve bu teknik eglenceli materyalle
desteklenebilir. Ayrica bunlardan baska ev 6devi konusu
Uzerinde gelecekte yapilacak arastirmalarin yéntemsel
acidan giiglendirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Orneklem
seciminde olasiiga dayali 6rnekleme ydntemlerini
kullanmalari énerilebilir.
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Summary

Introduction

Homework is one of the topics that comes up
frequently in the education process. Cooper (2001)
expressed homework as tasks given to students by
teachers during the education and training process and to
be done during out-of-school hours. It is a critical point for
which purposes or reasons homework is given. Homework
is given by teachers for two main reasons. The first of
these reasons is for teaching purposes, where students
have the chance to review the subject they have learned
in class. Another reason is non-teaching purposes, which
are a way of improving communication between parents
and students about learning (Epstein & Van Voorhis, 2001;
Cooper et al., 2006; Cooper, Robinson & Patall, 2006).

While homework helps the individual to consolidate
what he has learned, it can be considered as a
responsibility that the student needs to achieve by getting
support from family members. In addition, homework
refers to the learning activity performed by the individual
on his/her own. In other words, homework is the general
expression of reading and writing activities that students
do outside of the classroom and learned at school
(Tarkoglu et al., 2014).

One of the important functions of homework is to
enable permanent learning. The repetition of subjects and
skills that students cannot fully grasp and clarify at school
has a significant effect on permanent learning. In other
words, homework makes learning permanent by
repetition method. Because it is more difficult for
students to forget the knowledge and skills they have
acquired through homework (Baylktokatl, 2009).
Another important function of homework is to help
establish communication between teacher and student
(Yapici, 1995). Homework, which is an important
extension of teaching that reflects outside the school, is
also one of the most effective methods in acquiring new
learning experiences and gaining importance and
meaning from old learned ones. It is clear that there are
some characteristics that homework should have in order
for students to reach these gains. The effectiveness of
homework and its positive contribution to students are
closely related to the qualifications and characteristics of
the homework.

Homework has positive effects on students, teachers
and parents. While homework prompts students to learn
activities such as repetition, reinforcement,
comprehension and preparation, their families also
contribute to the points such as getting to know the
student, monitoring the student, and solidarity in the
family. Teachers, on the other hand, prepare for the
lesson, do preliminary work, and can be ready to teach
thanks to their homework.

Mental, physical, behavioral and emotional changes
and differences are directly or indirectly the subject of
learning. Learning has an active nature and is not a static
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concept. For this reason, learning does not take place in a
short time. It is extremely necessary and important for
teachers to effectively involve students in the education
process for the formation of learning. In their studies,
Deveci (2014) and Gliven (2003) stated that students who
actively participate in the learning process learn by
comprehending faster and enjoy this teaching process.
Activities and activities carried out in the form of practice
in the classroom are of great importance in terms of
creating a rich life for students.

Results

X It is possible to increase the academic success of the
students if the homework is given on the subjects that will
attract the attention of the student, the student level is
taken into account and it is not too much. Assignments
should be clear and concise for students to understand.
However, the assignments given should have a purpose
and scope so that they can be beneficial. Otherwise,
homework given to give homework or to keep the student
busy will do more harm than good. Although giving
homework is a very important topic, it is not enough on its
own. After the homework is given, the control process is
an important step that is done by the teacher and
completes this process. Assignments that are not checked
and feedback are not fully functional. Because an
important purpose of homework is to notice wrong
learning and correct them. If there is no control this will
not be possible.

According to the research findings, preparing gamified
assignments suitable for the interests and abilities of the
students, especially in the age of play, emerges as a factor
that serves the purpose of the homework. In his research,
Oztiirk Cosan (2018) concluded that the educational
game-based assignments given to the students are fun
and reinforcing, and are effective in providing
permanence and cooperation in students. In this context,
the point that teachers should pay special attention to is
that the homework should be fun for the students. In this
way, the student will be more willing to do homework and
will reach the desired goals more quickly. It is
recommended that the homework be arranged in
accordance with the interests and needs of the students.

Discussion

One of the most important factors in achieving the
purpose of the homework technique is to give feedback to
the students. Control is essential for the assignment to be
meaningful and functional. In his study, Mind (2022),
similar to this finding, mentioned that teachers should
check students after giving homework and give positive or
negative feedback to students. In the study, it was stated
that homework control is an important factor in
completing the homework. He also stated that when

teachers give homework, they should not overdo it and
not separate the student from their social environment.

It is one of the research findings that giving homework
to students continuously and in a way that separates them
from their social environment will have negative effects
on the student. Parallel to this result, in Baglama (2022)
research, it was concluded that giving frequent homework
to students with the aim of repetition bored the students.
For this reason, when given regular homework, the
student cannot be expected to do it all the time. It should
be taken into account that the homework is given
according to the needs and interests of the students,
without boring the student. Giving studies that will
increase the student's interest and direct the student to
do homework can increase the desire of students to do
homework.

Pedagogical Implications

If the homework given by the teachers is arranged and
given in accordance with the purpose and the level of the
student, the students can transfer the information from
the short-term memory to the long-term memory and
make it functional and permanent. For this reason, the
repetitions and exercises given to the individual
immediately after the education and training activity
through homework will increase the permanence of
learning in the individual and reduce the course of
forgetting. Assignments such as research papers; It is a
necessary process for individuals to provide self-
discipline, develop independent working skills and for the
whole educational life of the student. Such assignments
can encourage learning by helping students work at their
own abilities and levels and discover their own interests.

Another important point that teachers should pay
attention to when giving homework is the individual
characteristics of students such as age, interest, education
level and skills. Giving enough homework that will
overwhelm students and alienate them from the school
and the teacher should be avoided. Homework
assignments made by family, private trainers or
downloaded from homework sites on the internet lead
students to cheat. However, negative effects such as
laziness, alienation from the teacher and the lesson, and
being ready may occur on students. Therefore, teachers
should be careful when evaluating such assignments.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Sivas
Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Dergisi
ve Editoriiniin” higbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin
herhangi baska bir akademik vyayin ortamina
degerlendirme icin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhit edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to assess the extent to which the 7th grade Social Studies textbook incorporates the
value of sensitivity with supplementary resources. The reason for this examination is that sensitivity is closely
linked to other values in the curriculum and is a key factor in developing the awareness of active citizens who
possess problem-solving skills. The study group for this research consisted of external texts such as literary
genres, reading texts, information notes, and newspaper excerpts from the 2019 Social Studies textbook
published by Ekoyay Publishing. The research followed a case study design, which is a qualitative research
method. Data was collected using the document analysis technique, and the descriptive content analysis
technique was used to analyse the data. The study's results were systematically tabulated and interpreted.
Upon analysis, it was concluded that sensitivity was adequately reflected in the holistic context. However,
when divided into subheadings, it was found that certain types of sensitivity required further emphasis. Based
on these results, it is recommended that the textbook should increase its sensitivity towards the natural
environment and cultural heritage. The sub-goals should be balanced in terms of the types of sensitivity
determined. Additionally, the units named Communication and Human Relations, Science in Time and Living
Democracy can be enriched with texts that promote sensitivity.

Keywords: Social studies, values, sensitivity value, textbook, 7th. grade, analysis
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Bu arastirmanin amaci, 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin duyarlilik degerini ek kaynaklarla ne oranda
yansittigini incelemektir. Duyarhlik degerinin incelenmesinin sebebi 6gretim programlarinda yer alan diger
degerler ile yakin iliskili olmasinin yaninda duyarlilik degerinin, problem ¢é6zme becerisine sahip olmasi gereken
etkin vatandagin farkindalik sahibi olmasi igin tetikleyici unsurlardan biri olmasidir. Aragtirmanin ¢alisma grubu,
Ekoyay Yayincilik’in 2019’da yayimlamis oldugu Sosyal Bilgiler ders kitabi harici metinleri (edebi ttrler, okuma
metinleri, bilgilendirme notlari, gazete kesitleri vb.) olarak belirlenmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi desenine uygun bicimde gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesinde ise betimsel igerik analizi teknigi
kullanilmigtir.  Bulgular sistematik bigimde tablolastinlmis ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgular
incelendiginde duyarlilik degerinin butiinsel baglamda yeterince yansitilmis oldugu fakat alt baghklara
ayrildiginda bazi duyarlilik tirlerinde daha fazla yansitilmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglardan
hareketle; ders kitabinda yer alan metinlerin dogal gevreye karsi ve kiltirel mirasa yonelik duyarliligi temel
alan metinlerin artirlmasi gerektigi, alt amaglarda belirlenen duyarlilik turlerinin metinlere yansitiima
oranlarinin dengelenmesi gerektigi, iletisim ve insan iliskileri, Zaman iginde Bilim ve Yasayan Demokrasi isimli
Unitelerin duyarlilik metinleri agisindan zenginlestirilebilecegi gibi 6neriler sunulmustur.
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Giris
Degerler Egitimi

Bireyler, birbirlerinin aynisi olan mekanik birer yapi
degillerdir. Her birinin kendine 6zgl dislince sistemi,
duygulari ve davranigslari  mevcuttur. Duygulardan
bahsederken sadece sevgi, mutluluk gibi yapic
duygulardan s6z etmemek gerekir. Bireyler daha yikici
olarak nitelendirebilecegimiz nefret, 6fke ve hirs gibi
duygular da tasimaktadir. Bu biyolojik/psikolojik
durumlar kisiden kisiye farklilastigl icin hepsini kontrol
edebilmek mimkin degildir. Bu ylzden bireylerin ve
dogal olarak toplumlarin benimsemis oldugu somut
olmayan bazi kurallara ihtiyag dogmaktadir (Meydan,
2014). Bu soyut kurallarin degerler oldugunu soéylemek
mumkindir. Bireyden bireye hatta toplumdan topluma
degisen degerler her zaman birbirleriyle 6értiismeyebilir.
Bunun temel sebebi, toplumlarin yaratmak istedikleri
bireylere yikledikleri misyonlar ve vizyonlardir (Topal,
2019).

Yapilan c¢alismalar sonucunda bireylerin  beyin
gelisimlerinin %90’Inin dogumlarindan itibaren ilk bes
yilda kalici olarak tamamlandigi verilerine ulasiimistir. Bu
tip noérobilimsel kanitlar incelendiginde bireylerde en
erken yaslardan itibaren karakter gelisiminin olusmaya
basladigini séylemek mimkiindir (Powell, 2010). Bireyler
yasamlarinin ilk yillarindan itibaren degerleri 6grenmeye
baglarlar. Bu 6grenme aile icinde mevcut degerler ile
basglayip okulda, oyun gruplarinda ya da sosyal
hayatlarinda slrekli devam eder (Halstead & Taylor,
2000). Ailede ebeveyn ve diger aile Uyeleri, okulda ise
ogretmenler, degerleri bilingli yahut bilingsizce ¢ocuklara
aktarmaktadirlar. Degerler egitimi, bireylerin topluma
ayak uydurabilmesi i¢cin olduk¢a ©nemlidir. Cilnki
degerler toplumda var olan hakim disiincenin birer
Uruntdirler. Bu hakim dusiuince baskin siniflarin sahip
oldugu distinceler olarak ifade edilebilmektedir (Bailey,
2013: 3). S0z konusu hakim diisiinceye bire bir ters
duslincelere sahip olan bireylerin ait olduklari toplum
tarafindan dislanmalarinin mimkiin oldugu séylenebilir.

Ebeveynler ve oOzellikle Ogretmenler, bu bakimdan
gocuklara o6rnek olmaktadirlar. Birer 0Ogrenci olan
cocuklar, ¢ogunlukla ebeveyn ve Ogretmenlerinin

benimsemis oldugu degerleri benimsemektedir. Clinki
deger egitiminde okulun roli biyldktir (Halstead &
Taylor, 1996). Tark Milli Egitim sisteminin genel
amaclarinda, duygusal ve bedensel olarak saglikl bireyler
yetistirmenin yer aldigi goérilmektedir. Turk Milli Egitim
sistemi bu ylizden degerler egitimini salt bir ders olarak
meydana getirmek yerine, degerleri her dersin igerigine
ve Ogretim programina yaymayl tercih etmistir. Yani
glinimizde Tarkiye Cumhuriyeti Devleti egitim
sisteminde, her ders kendi blinyesindeki bilgileri
aktarmanin yani sira deger aktarimi yapabilme vizyonuna
da sahiptir (Kasapoglu, 2013).

Sosyal Bilgiler ve Degerler

Sosyal Bilgiler dersi, sosyal bilimlerin iginde
bulundurmus oldugu bilim dallarinin, ilkogretim
seviyesinde anlasiimasini saglamak amaciyla,

olusturulmus ve llkemizin istedigi vatandas tiplemesinin
yaratilmasinda etkili bir rol oynayan, disiplinlerarasi
yapida bir ders olmasi ile 6n plana ¢cikmaktadir. Siiregelen
Cumhuriyet Tarihi‘'nde ve hatta Oncesinde de Sosyal
Bilgiler dersi farkli isimlerle karsimiza ¢ikmaktadir.
Ozellikle Cumhuriyet Dénemi sonrasinda farkli isimlerle
fakat hemen hemen ayni igeriklerle karsimiza gikan bu
derslerin temel amaci, Atatirk ilke ve inkilaplarina bagl,
laik, demokratik, ¢agdas degerleri muhafaza eden ve
benimseyen, bu degerleri yasayan ve yasatan bireylerin
yetismesini saglamaktir, bu amag¢ dogrultusunda, temel
diizeyde bilgilerin ilkdgretim o6grencilerine aktarilmasi
hedeflenmis ve faaliyete gegirilmistir (S6zer,1998).

Oldukca karmasik bir yapiya sahip olan degerlerin
bireylerin tutum ve davranislarina yon veren genel
hikiumler oldugunu sdylemek miimkiindir. Bireylerin
yasami boyunca aldiklari kararlarda ve yaptigi tercihlerde
sahip oldugu degerlerin etkisi oldukga blyktir (Kurtdas,
2017). Hal boyleyken, Glkemizin de tipki diger ulkelerde
oldugu gibi istedigi vatandas tiplemesini egitim politikasi
ile gerceklestirmeyi hedefledigi ve bu dogrultuda, temel
amaci “etkin vatandas yetistirmek” olan Sosyal Bilgiler
dersinin kazanimlari araciligiyla bahsi gegcen “cagdas
degerleri” Ulkemizin gelecekteki bireylerine
kazandiriimasini hedefledigi sdylenebilir. Ayni durum
isve¢’te de mevcuttur. ilkégretim bazinda 6zel olarak
“degerler ve ahlak egitimi” isimli ders yer almamakla
beraber degerler egitimi 6zellikle Sosyal Bilgiler dersine
entegre edilmis ve diger derslerde de degerler egitimine
yer verilmistir (Thornberg, 2008). insanlar ve toplumlar,
sahip oldugu degerler ile var olmakta ve bu degerler ile
yeni nesiller yaratmaktadir. Toplumsal degerleri
benimsemek ancak etkili bir deger egitimi ile
mimkindir. Dolayisiyla etkili bir deger egitimi,
Durkheim’in  “anomi” olarak ifade etmis oldugu
toplumsal  kaostan  kaginilmasini  da  mimkin
kilabilmektedir. Clnk{ bireyler ait olduklari toplumlarda
kendi dulslince, varsayim ve bilgilerini paylasir ve ait
olduklari toplumlardaki varsayim ve bilgileri de benimser
(Rodger, 2000).

Degerlerin bir bakima ¢agdas olma ozelligi tasidigl da
soylenebilir. Clnkli degerler, zaman igerisinde degisen
toplumlarin degisen ihtiyaclarina gore sekillenmis ve kimi
zaman ¢aginda var olup daha sonraki zaman dilimlerine
ulasamamistir (Yazici, 2013). Sosyal Bilgiler dersinin
amaglarindan biri; yetistirmek istedigi etkin vatandasin
caginin gerektirdigi degerlere sahip olmasinin temelinde
bireylerin toplumsal uyum igerisinde zorlanmadan
yasamasini saglamaktir.

Bahsi gecen bilgilerden hareketle, Sosyal Bilgiler
dersinin hem iginde pek ¢ok deger barindirmasi hem de
temel hedefine uygunluk bakimindan bir “degerler
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egitimi” dersi olma tasidigini  séylemek
mimkiindir (Kan,2010).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na gore sahip
olunmasi gereken degerler sunlardir;

Adalet, aile birligine 6énem verme, bagimsizlik, baris,
bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarhlik, darastlik,
estetik, esitlik, 6zglirlik, saygl, sevgi sorumluluk, tasarruf,

vatanseverlik, yardimseverlik (MEB, 2018).

vizyonu

Duyarlilik Degeri

Kiresellesme ile artan ben merkeziyetciligin insan
iliskileri Gzerinde olumsuz sonuglar yarattig1 séylenebilir.
Duyarhlik degeri, bu olumsuz sonuglarin 6nine
cekilebilecek bir set gorevi gérmeye uygundur. Cinki
duyarhlik 6zlinde, ¢evrede olup biten sorunlar hakkinda
diisinme ve bu sorunlara yonelik ¢oziim arayislarina
girme dinamizmini bilinyesinde bulundurmaktadir (Yilar
vd., 2022).

Bireyler, cevrelerinden bagimsiz distnilmemelidir.
Bu baglamda bireylerin yasadiklari topluma, diinyaya
karsi belirli sorumluluklari vardir. Bu sorumluluklardan bir
tanesi de sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerisi sunabilmektir.
Orneklemek gerekirse, kiiresel 1sinma giinimiizdeki en
blyik tehlikelerden biridir. Bir bireyin bu tehlikeye karsi
duyarsiz olmasi insanlar tarafindan yadirganabilir. Cinkd
kiiresel i1sinma tehlikesinin olasi sonugclari, duyarsiz bir
bireyi de etkileyebilmektedir. Bir baska ornek gerekirse,
Oziinde kiresel fakat son zamanlarda toplumsal olan
kadin cinayetleri konusuna karsi bir bireyin duyarsiz
olmasi beklenemez. Clinkii bu toplumsal sorun, bireyin
kendini tehdit etmese bile ¢evresinden birilerini tehdit
edebilir. Bu baglamda, aslinda diinyada var olan
sorunlarin ister toplumsal, ister kiresel, ister gevresel
olsun mutlak suretle bireyi etkileyecegini soyleyebilmek
mamkiind{ir.

Duyarhhk degerinin kapsaml bir kavram oldugunu
soylemek mimkindir. Pek c¢ok degere cati gorevi
gormektedir. Adalet degerine bakildiginda, adil olmak
icin bireyin kendisinin ya da bir baskasinin magduriyetine
karsi duyarli olmasi gerekmektedir. Yine dirustlik degeri
ele alindiginda, norma karsi duyariliiktan s6z etmek
mimkiindir. Bir baska deger olan bagimsizlik degeri
incelendiginde, isin iginde vatani bitunlige yonelik
duyarlilik rahatlikla gorulebilir. Genis kapsamli olan
duyarhlik degeri bu yilzden bireylere kazandirilmasi
gereken en o6nemli degerlerden biri  olarak
nitelendirebilinir.

Duyarliik pek c¢cok yonden ele alinabilir. Fakat bu
arastirmada, Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi kapsam ve
mahiyetine uygunlugundan dolayi, 7. Sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabi asagida yer alan duyarhlik tirlerine gore
incelenmistir

-Toplumsal Sorunlara Karsi

-Dogal Cevreye Karsl

-Kiltirel Mirasa Karsi

-Kiresel Sorunlara Karsi

-Turk Tarihine ve Bilylklerine Karsi
Ogretici, 2013).

(Keskin ve
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Daha oOnce de deginildigi Uzere kiresellesmenin
etkilerinin artmasi ile birlikte glinimizde pek ¢ok
toplum, kendi 6ziinii koruyabilmek ve saglikli bicimde
kiiresellesmek icin 6gretim programlari, ders kitaplari gibi
materyallerle gelecegin bireyleri olan 6grencilere agik ve
ortuk bigimde belli bazi degerleri kazandirmayi
hedeflemektedir. Bu sebeple giincelligini koruyan
degerler ve degerler egitimi konularina dair literatiirde
pek cok kiymetli galisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin
Sosyal Bilgiler dersi ve degerler odakli olanlari gogunlukla
ya birden fazla ders kitabini incelemis ya da 6gretim
programlarindaki veya ders kitaplarindaki degerleri
butincil bicimde ele almistir. Bunun yaninda degerler
siniflandirilarak  birden fazla degerin incelendigi
calismalar da mevcuttur (Keles ve Beldag, 2022; Tas,
2022; Erbas, 2021). Bu arastirma ise yalnizca duyarhlik
degerine yonelik zenginlestirmek maksadiyla kitapta yer
alan harici metinler tGzerinde derinlemesine bir arastirma
yapmayi hedeflemistir. Duyarlilk degerinin bu kadar
vurgulanmasinin sebebi Sosyal Bilgiler dersinin temel
amacinin etkin vatandas yetistirmek olmasi ve etkin
vatandastan beklenen davraniglar arasinda problem
¢6zme kabiliyeti, farkindalik sahibi olma gibi becerilerin
o6ziinde duyarhlik degerinden besleniyor olmasidir.
Onceden de belirtildigi gibi literatiirde deger ve deger
egitimi Uzerine yapilan calismalarda Sosyal Bilgiler ders
kitabinin harici metinlerini derinlemesine inceleyen bir
¢alisma bulunmamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan harici metinlerin (konularin anlasiimasi
hususunda destekleyici ve ornek teskil eden nitelikte
olmasi sebebiyle harici metinler secilmistir) duyarlilik
degerini ne olgliide yansittigini incelemektir. Bu temel
amacgtan hareketle asagida verilen alt amaglar
belirlenmistir;

1. Duyarlilik degerini yansitan metinlerin Unitelere
gore dagiimi nasildir?

2. Duyarliik degerinin tilrlerine gbére metinlerin
dagihmi nasildir?

3. insan lliskileri ve iletisim Unitesinde duyarllik
degerinin tiirlerine gére dagilimi nasildir?

4. Tirk Tarihi'ne Yolculuk Gnitesinde duyarlilik
degerinin tirlerine gore dagilimi nasildir?

5. Ulkemizde Niifus Unitesinde duyarliik degerinin
turlerine gére dagilimi nasildir?

6.Zaman Icinde Bilim Unitesinde duyarlilik degerinin
turlerine gére dagilimi nasildir?

7.Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesinde duyarlihk
degerinin tirlerine gore dagilimi nasildir?

8.Yasayan Demokrasi Unitesinde duyarhlk degerinin
turlerine gore dagilimi nasildir?

9. Ulkeler Arasi Képriler unitesinde duyarhlik
degerinin tirlerine gore dagilimi nasildir?
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Yéntem
Arastirma, nitel arastirma yontemlerine uygun
bicimde hazirlanmistir. Nitel arastirma yontemleri,

gozlem, gorisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
araglarinin kullanildig, algi ve olaylarin bittncil bigimde
meydana ¢ikarilmasi dogrultusunda nitel bir sirecin
izlendigi yontemlerdir (Yildinm ve Simsek, 2021).
Arastirmanin deseni durum g¢alismasi desenidir. Durum
calismasi deseni tek bir durumu veya olay! ya da birden
fazla durum ve olayt simirlandirilmis  bigimde
derinlemesine incelemeyi gerektiren bir arastirma
desenidir. Eger birden fazla durum veya olay incelenirse,
durum ¢alismasinin ismi ¢oklu durum galismasi ismini de
alabilmektedir (Gerring, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2019°da Ekoyay
Yayincilik tarafindan basilan 7. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabi harici metinleri olusturmaktadir. 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabi olarak biri MEB Yayincilik digeri Ekoyay
Yayincilik olmak Gzere iki adet ders kitabi bulunmaktadir.
Rastgele secilen Ekoyay Yayinclk’a ait kitap
incelenmistir. Sosyal Bilgiler egitiminin verildigi son sinif
olan 7. Sinifta kitapta tamamlayici nitelikteki harici
metinler analiz edilmistir.

Verilerin toplandigi kitaba dair bilgiler:

Kitap Yazar Sayfa
Sayisi

7. sinif Sosyal Bilgiler Hikmet AZER 252
Ders Kitabi

(Ekoyay

Yayincihk, 2019)

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi teknigi
uygulanmistir.  Dokiman  incelemesi, arastirilmasi
planlanan konulari igeren vyazili materyallerin analiz
edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Keskin ve Ogretici'nin (2013), Sosyal Bilgiler dersinde
“Duyarlilk” Degerinin Etkinlikler Yoluyla Kazandiriimasi:
Nitel Bir Arastirma isimli ¢alismasinda vyer alan
duyarlligin bes alt boyutu (toplumsal sorunlara karsi,
dogal cevreye karsi, kiltiirel mirasa karsi, kiresel
sorunlara karsi, Tirk

Tarihine ve Turk Buyuklerine karsi) kriter olarak
belirlenmis ve arastirmacilar tarafindan bu kritere uygun
bicimde degerlendirme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma, nitel metodolojiye uygun  bigimde
yurattlmastir. Calismada dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Verilerin analiz edilmesi, betimsel igerik
analiz teknigine uygun bicimde gergeklestirilmistir.
Betimsel icerik analizi teknigi, bir olay ya da olgunun

derinlemesine incelenip dlzenlenmesine yonelik bir
teknik olmakla 6ne ¢cikmaktadir (Ultay vd.,2021). Metinler
M1, M2, M3, ..... M41 seklinde kodlanmistir. Verilerin
analiz edilmesinde kod glivenirliginin saglanmasi igin
veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmis olup
Miles ve Huberman’in (2016) glvenlik formali (goris
birligi sayisi / toplam goris birligi + goris ayrihgi sayisi)
uygulanarak arastirmacilar arasinda goriis uyusumu %90
olarak belirlenmistir. Kodlar tekrar kontrol edildiginde
goris birligi durumu devam ettiginden i¢ ve dis tutarlihk
ve tekrarlanabilirlik esaslari karsilanmustir.

Arastirmaci grubu, Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda
gorev yapan 1 profesor ve 1 arastirma gorevlisinden
olusmaktadir.

Bulgular
Duyarlihk  degeri ile iliskilendirilen metinler,

tablolastirilmistir.  Duyarlihk degeri iceren metinlerin
Unitelere gore dagilimi Tablo-1 ‘de yer almaktadir.
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Tablo-1 Duyarlilik Degeri iceren Metinlerin Unitelere

G6re Dagilimi

Uniteler

Metinler

1. Unite:

insan iliskileri ve iletisim

Kus Dili UNESCO Kiiltiirel Miras Listesinde

(M1),Kayip Cocuk Bulundu (M2),Muhtar Adayi Projelerini Anlatti
(M3),Sokakta Iki Kisinin izinsiz Fotografini Ceken Kisiye 3 Yil Hapis
(M4)

2. Unite:

Tiirk Tarihi’ne Yolculuk

Gaziantep’te Kayi Boyu Izleri...(M5),Ertugrul Gazi (M6), Osman
Bey(M7),0rhan Bey (M8),Tarihi Koprii TIKA Eliyle Restore Edildi
(M9), Gaza ve Gazilik (M10), istimalet (M11),
Istimalet(M12),Martin Luther (M13), Fransiz Tiiccar (M14),
Avrupali Seyyahlarin Géziinde Osmanli Diinyasi ve insanlar
(M15)

Tiirkiye Nifusu Yaslanmaya DevamEdecektir(M16),Dag Koylerinde

Yashlardan Baska Kimse Kalmadi (M17), Gog¢
Bayrak- Urmeliden izmir’e (M19), Doju Guta’da Neler Oluyor?

3. Unite: Ulkemizde Niifus

(M18), Yedinci

(M20), Arakan’da insanlik Drami (M21)

Bergama (M22), Geng Okurlar icin Kisa Bir Diinya Tarihi (M23)

4. Unite: Zaman iginde Bilim

Kara Toprak (M24), Tiirk Kiiltiiri’niin Gelisim Caglari Il (M25),Genel
Ad Haberi 21 Nisan 2018 (M26), Biiyiik Diinya Seyahatnamesi

5. Unite

: Ekonomi ve Sosyal Hayat

(M27),“Meslek Lisesi Ogrencileri Ailelerimizle Bulusuyor” Projesi
(M28)

Genel Ag Haberi 29 Eyliil 2018 (M29), Yasli, Engelli ve Cocuklara

6. Unite: Yasayan Demokrasi

Devletin Sefkat Eli Uzandi (M30), Giiniim(iz Tiirk Kadinlarinin Basari

Oykiileri (M31)

UNICEF’ten 720 Bin Arakanli Cocuk icin Acil Cagri (M32), FAO:
Afrika’nin Cesitli Bélgelerinde Gida Giivenligi Riski Yiikseliyor (M33),

7. Unite: Ulkeler Arasi Képriiler

Modern ipekyolu Ortak Turu Basliyor (M34),Miiltecilere Karsi
Yargilar Sanatla Kirilabilir (M35), Sel (M36), Kiiresel iklim

Degisikligi (M37), Terér (M38), A¢lik (M39), Gé¢ (M40), 1 Milyardan
Fazla insanin Kimligi Yok (M41)

Toplam: 41

Tablo-1 incelendiginde, 1. Unitede toplam 4 (M1, M2,
M3, M4), 2. linitede toplam 11 (M5, M6, M7, M8, M9,
M10, M11, M12, M13, M14, M15), 3. Unitede toplam 6
(M16, M17, M18,M19, M20, M21), 4. linitede toplam 2
(M22, M23), 5. linitede toplam 5 (M24, M25, M26, M27,
M28), 6. Unitede toplam 3 (M29, M30, M31), 7. Unitede
toplam 10 (M32, M33, M34, M35, M36, M37, M38, M39,
M40, M41) metinde duyarlihk degerinin yer aldigi
goriilmektedir.

Bu baglamda icinde en fazla duyarliik degerini
yansitan metinlerin bulundugu Unitenin 2. Unite oldugu
ve en az duyarhhk degerini yansitan metinlerin
bulundugu tnitenin 4. Gnite oldugu ortaya koyulmustur.

Metinlerin bazilarinin  duyarhlik degeri ile iliskisi
asagidaki gibidir.

Unite 1: iletisim ve insan iliskileri
Kus Dili UNESCO Kiiltiirel Miras Listesinde (M1)
Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Metinde, kdiltlirel mirasin somut olmayan tiriine
deginilmistir. Kultirel miras, maddi ve manevi olarak
ikiye ayrilmaktadir. Dil bunun manevi boyutunda yer
almaktadir. Glinimiizde mimari yapilar gibi somut
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kiltlrel ogeler kiltirel miras olarak kabul edilmektedir
fakat bunun yaninda kiltire ait soyut unsurlar da
kiltirel miras olarak kabul edilmektedir. Kus dili, cografi
sebeplerden gelistirilen ve hala yore insani tarafindan
kullanilan spesifik bir kiltirel 6égedir. Zaman iginde belki
ilerleyen teknoloji ya da goglerle unutulmaya yiz
tutmasin diye bu kiltirel 6geye karsi UNESCO tarafindan
duyarhlik gosterilmis ve korunma altina alinmistir.
Kilturel mirasa karsi bu duyarlilik, maddi ya da manevi
kiltlirel ogelere sahip cikilmasina yonelik iyi bir érnek
teskil etmektedir.

Kayip Cocuk Bulundu (M2)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Medyanin  Hayatimizdaki Yeri baslikh  konuda,
medyanin vyarar ve zararlarina deginilmistir. Sosyal
medyanin zararlart ve vyararlari degerlendirilirken,
toplumsal olaylarda hizli bilinclenme ve kenetlenme
sagladigina vurgu yapilmistir. Verilen haber metni,
kaybolan bir kiz ¢ocugunun bulunmasi {zerine
kamuoyuna agiklama yapma niyeti ile yayimlanmistir.
insanlar, sosyal medya araciligiyla toplumsal sorunlarin
daha hizl farkina varmaktadir. ilerleyen teknoloji ile
birlikte, insanlarin ¢evrelerindeki sorunlardan daha ¢abuk
haberdar olmasi, mevcut sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
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itici bir glic niteligindedir. Metinde verilen 6rnek gibi
toplumsal bir sorunla karsi karsiya kalindiginda, insanlar
gelismis iletisim teknolojilerini kullanarak fazla caba
harcamadan, bu sorunlara ¢éziimler arayabilir ve bunu
yine ¢aba gerektirmeden duyurabilirler. Bu durum da
medya ve medya araglari araciligiyla, insanlarin toplumsal
sorunlara karsi duyarliliginin artmasina sebep olmaktadir.

Unite 2: Tiirk Tarihine Yolculuk

Gaziantep’te Kayi Boyu izleri... (M5)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Metinde gecen ok ve yay sembolleri kultlrel
semboller olarak degerlendirilebilir. Kiltlrel semboller,
kilturlere ozgl degerlerin gelecek nesillere
aktarilmasinda bir képri gorevi gérmektedir (Eginli &
Nazh,2018). Bu sebeple, kiiltlirel mirasla dogrudan
iliskilidir. Kultirel miras o6geleri, bulundugu zaman
itibariyle koruma altina alinir ve incelenmeye baslanir.
S6z konusu haber kesiti de  (ilkemizde kiltlrel mirasa
karsi duyarliik oldugunun bir gostergesidir. Ayrica bu
duyarhlik yine Turk Tarihine karsi da bir duyarhlik olarak
degerlendirilebilir ¢lnkd, ortaya cikan yeni bulgular,
beraberinde tarihi tartismalar da getirmektedir. So6z
konusu duyarlilik, yapilan yeni ¢alismalar ve ortaya
koyulan goriisler baglaminda kendini gostermektedir.

Ertugrul Gazi (M6)

Metnin Duyarlilik ile lliskisi

Ertugrul Gazi, bu metinde Bizans halkina karsl tutum
ve davranislarindan bahsederken, metinde Bizans
halkinin toplumsal sorunlarina karsi ne denli duyarhhk
gosterdiginin  vurgusu yapilmistir. Adalet, istihdam,
giivenlik gibi konularda Bizans halkinin da Turk halki gibi
muamele gordigl, Bizans halkinin yasamis oldugu
toplumsal sorunlara karsi ¢ozimleyici ve duyarh
yaklasimlar vurgulanmistir. Ayrica bu 6rnek davranislari
ve siyasi basarisi ile s6z konusu metinde Tirk Tarihi ve
Turk bayklerine karsi duyarlilik da vurgulanmistir.

Unite 3: Ulkemizde Niifus

Tiirkiye Niifusu Yaslanmaya Devam Edecektir
(M16)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Nifus duraganligi durumu, ginimizde kiresel bir
problemdir. Elde edilen verilere ve uzman 6ngoriilerine
gore ileride yash nifusu daha da artacaktir. Bu durumun
getirisinden ¢ok gotlriasinin oldugu herkesce kabul
edilmistir. Sosyal Bilgiler ders kitabinda ge¢en bu metin
de kiresel ve ulusal bir problemimize karsi duyarlilik
gostererek s6z konusu metne blinyesinde yer vermistir.
Bu sayede Ogrenciler, Ulke nifusunun gelecekte maruz
kalacagi tehdide karsi farkindalk kazanacak ve duyarh
birer vatandas olarak yetiseceklerdir.

Arakan’da insanlik Drami! (M21)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Metinde yine kiresel ve toplumsal bir sorun olarak
ele alinabilecek ayrimcilik ve insan haklarina aykiri
davranislar  yer almaktadir. Arakan’da  yasayan
Muslimanlara karsi insan haklarina aykiri davranislara
yonelik bir duyarin, haber kesiti olan bu metnin temelini
olusturdugunu soylemek yanhs olmayacaktir.

Unite 4: Zaman iginde Bilim

Bergama (M22)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Metinde sozii gecen Bergama antik kenti, ginimizde
izmir ilimizde yer alan tarihi &nemli bir kalintidir. Kiiltiirel
mirasimizi zenginlestiren bu yapinin 8nemi ilk Cag’da ileri
gelen kitliphanelerden birine sahip olmasindan ileri
gelmektedir. Kultiurel mirasa yonelik duyarlihga tegvik
eden bu metin, Ulkemizin egsiz degerlere ev sahipligi
yaptigini da vurgulamaktadir.

Geng Okurlar igin Kisa Bir Diinya Tarihi (M23)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Metinde gecen ifadelere dayanarak, Galilei ve ve
benzer dustnirlerin 6n vyargilara karsi tutum ve
davranislarinin glinimizdeki bilimin gelismesine ve yén
bulmasina katki sagladiginin séylenmesi mimkiinddr.
Dolayisiyla toplumsal ve kiiresel sorunlara karsi duyarli
davranan ve bunun vyaninda en biyik toplumsal
sorunlardan biri olan 6n yargiya karsi bir dik durus
sergileyen ve bilimin gelismesine katkida bulunan isimler,
ogrenciler icin 6rnek teskil etmektedir.

Unite 5: Ekonomi ve Sosyal Hayat

Tlirk Kiilttri’niin Gelisim Caglari Il (M25)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Mete’nin teklifi reddetmesinin sebeplerinden biri
Tirk Toresi 'ne aykiri bir istegin tarafina iletilmesinden
kaynaklanmaktadir. Clinkd, Tirk Toresi ‘ne gore devletin
topragl kutsaldir ve higbir surette bir karisi dahi bir
yabanciya verilemez. Kendi Téresi ‘ne uygun bicimde
davranan Mete Han’in bu davranisi kiltirel miras olan
toresine karst duyarliligini  géstermektedir. Metnin
bitinl degerlendirilecek olunursa, metinde Tirk Tarihi
ve Tark Buyikleri ‘ne yonelik duyarhhg gorebilmek
mimkundir.

Genel Ag Haberi 21 Nisan 2018 (M26)

Metnin Duyarlilik ile lliskisi

Osmanl Devleti’'nde sadaka tasi uygulamasi, halkin bir
dayanisma icerisinde oldugunun gostergesidir. Metinde
gecen ifadelere dayanarak, sadaka tasi sayesinde maddi
destege ihtiya¢c duyan bireylerin ihtiyacini gidermeye
yonelik bu dayanisma sistemi, bireylerin mahcup
olmamasi adina ince disinlilmis ve uygulanmistir.
Toplumsal ve kiresel bir sorun olan yoksulluga yonelik
duyar sayesinde olusturulan bu sisteme ders kitabinda
yer verilmesinin 06grencilere 6rnek teskil edecegini
soylemek mimkindir. Ayni zamanda metin, Turk
Tarihi’ne yonelik olumlu dislinceler beslenmesine tesvik
etmektedir.

Unite 6: Yasayan Demokrasi

Yasl, Engelli ve Cocuklara Devletin Sefkat Eli
Uzandi (M30)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Gazeteden alinti yapilan metin kesiti, dezavantajli
durumda olan bireylere yonelik yapilan yardimlardan
bahsederek 6grencilere toplumsal sorunlara yonelik
duyarhlik kazanmalari konusunda 6rnek teskil etmistir.
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Giiniimiiz Tirk Kadinlarinin Basari  Oykiileri
(M31)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Toplumsal cinsiyet ayrimciligl, giinimiz dinyasinda
oldukca ®&n plana ¢ikmaktadir. Oyle ki yer yer bazi
kilturlerde toplumsal cinsiyet ayrimciigi hala yerini
korumaktadir. Metinde gegen anlatiya gbre Gazi'nin
toplumsal cinsiyete yonelik ayrimciliga karsi tutumu hem
toplumsal bir sorun hem de kiresel bir sorun olan
cinsiyet  esitsizligine  yonelik  duyarhhgindan ileri
gelmektedir. Bu baglamda Ogrencilere 6rnek teskil
etmektedir. Ek olarak bu 6rnek durusun, Tark Tarihi ve
Tirk Blytkleri’'ne yonelik de bir duyarliiga sebep olmasi
mimkiindr.

Unite 7: Ulkeler Arasi Képriiler

UNICEF’ten 720 Bin Arakanli Cocuk Igin Acil Cadri
(M32)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Bir haber kesiti olan bu metinde, UNICEF’In kiiresel ve
toplumsal bir sorun olan ayrimcilik ve siddete yonelik
duyarhliga dayal toplumsal aktiviteye cagrisina yer
verilmistir. Ogrencilere kiiresel ve toplumsal sorunlara
karsi  duyarhhk  asilayacak  bir metin  olarak
degerlendirilebilinir.

Diinya Bankasi: 1 Milyardan Fazla insanin Kimligi
Yok (M41)

Metnin Duyarlilik ile iliskisi

Metinde bahsedilen kimliksizlik sorunu, kiiresel bir
sorun olarak degerlendirilmektedir. Ginimuzde 6zellikle
yoksul olarak tanimlayabilecegimiz lilkelerde daha yaygin
gorilen bu kimliksizlik sorunu, metinde de deginildigi gibi
bireyin vatandaslik ve insani haklarindan
yararlanamamasi ile  sonuglanmaktadir.  Gelecegin
vatandaslar olacak 6grencilerin, kiresel bir sorun olan
kimliksizlige karsi duyarliiginin dolayisiyla farkindahginin
olusmasi, bu sorunun en azindan Ulkemiz igin daha az
problem teskil edecegi varsayimini ortaya koymaktadir.
Duyarhihgin tirlerine gére metinlerin dagilimi Tablo-2'de
yer almaktadir.
Tablo-2 Duyarlhlhigin Tiirlerine Gére Metinlerin Dagilimi

Toplumsal
Sorunlara Karsi
Duyarhlik

Dogal Cevreye Karsi Kiiltiirel Mirasa
Duyarhlik Karsi Duyarlilik

Kiiresel
Sorunlara Karsi
Duyarhlik

Tiirk Tarihi ve
Biiyiiklerine Karsi
Duyarlilik

M2, M3, M4, M6, M17, M24, M36, M1, M5,

M7, M8, M11, M37 M10,M12,
M12, M13, M14, M22, M3

M15, M16, M21,

M23, M26, M27,

M28,M29, M30,

M31, M32, M35

Toplam:22 4 8

M7,M11,M16,M
17,M18,M19,M2
0,M21,M23,M26
,M28,M29,M31,
M32,M33,M35,
M37M38,M39,M
40,M41

21

M6, M7, M8, M9,M11,
M12, M15,M25,M26,
M31

10
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Bir metnin birden fazla duyarlilik tlrini icerdigi goz
online alinarak Tablo-2 incelendiginde, metinlerin en
fazla toplumsal sorunlara ve kiiresel sorunlara karsi
duyarhhigr (21) yansittigi gortlmektedir. Bu durumu
takiben, Tirk Tarihi ve Tirk Blyukleri'ne yodnelik
duyarlilik (10) ikinci sirada yer almaktadir. 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabi metinlerinde en az dogal gevreye karsi
duyarhlik (4) yansitilmistir. Unitelerin hangi duyarhlik
tlrlin ne oranda yansittigi grafikler ile gosterilmistir.

A K ittrel Miraza Karsi 0. M Toplumsal Sorunlara Karsi .

Grafik 1. 1. Unitenin Duyarlilik Tiirleri Oranlari

(D.ile yapilan kisaltmalar “Duyarhlik” kelimesine
esdegerdir.)

1. Unite, M1, M2, M3 ve M4 kodlu metinleri
blnyesinde barindirmaktadir. M1 kodlu metinde kiltirel
mirasa yonelik duyarhligin yansimasi gorulirken, M2, M3
ve M4 kodlu metinlerde toplumsal sorunlara yonelik
duyarhlik s6z konusudur. Diger duyarhhk tirlerini bu
Unitede yer aldigi saptanmamistir. Bu baglamda, 1.
Unitedeki metinlerde toplumsal sorunlara karsi
duyarhhgin agirlikh bicimde vyansitildigi soylenebilir.
Duyarliligin diger alt baslklari (tirleri) Gnitede bulunan

metinlerde yansitilmamistir.

B Kiittirel Mirasa Kargi D. W Toplumsal Sorunlara Kars! D.

M Kiresel Sorunfara Karst D. i Tlrk Tarii ve Blyuklerine Karsi D

I

g

.
I‘
..

Grafi  Grafik 2. 2. Unitenin Duyarlilik Tirleri

Oranlari

2. Unite M5, M6, M7 M8, M9, M10, M11, M12, M13,
M14 ve M15 kodlu metinleri icermektedir. Sekil.2
incelendiginde, metinlerin %36,36 oranla en fazla
toplumsal sorunlara yonelik duyarliik go6sterdigi
gorilmektedir. %31,81 oranla Tark Tarihi ve Tirk
Biiyliklerine karsi duyarlilik, toplumsal sorunlara karsi
duyarhhg: takip etmektedir. %22,72’lik bir oranla kiilturel
mirasa karsi duyarlilik Gglincli sirada yer alirken séz
konusu (initede %9,09 oranla en az kiresel sorunlara
karsi duyarlilik saptanmistir.

W Dogal Cevreye Kars D. M Toplumsal Sorunlara Kargi D. W Kiresel Sorunlara Karsi D

5
2

1

-

Grafik 3. 3. Unitenin Duyarhlik Tiirleri Oranlari

3. Unite, M16, M17, M18, M19, M20, M21 kodlu
metinleri icermektedir. Sekil.3 incelediginde, metinlerde
en fazla %62,5 oranla kiiresel sorunlara karsi duyarlihgin
yansitildigl gozlemlenirken ikinci sirada %25 oraninda
toplumsal  sorunlara  kargt  duyarliig§in  metinlere
yansitilmasi gozlemlenmektedir. %12,5 oranla en az
yansitilan duyarlilik tiriniin dogal cevreye karsi duyarhhk
oldugunun  soylenmesi  mimkindir. 3.  {nite
metinlerinde diger duyarliik tirlerinin yansitilmasi
saptanmamistir.

W Klltirel Mirasa Karst D. @ Toplumsal Soruniara Karst D. W Kiiresel Sorunfara Karg D,

1 11

Grafik 4. 4. Unitenin Duyarllik Tirleri Oranlari
4.(inite icerisinde M22 ve M23 kodlu metinleri
barindirmaktadir. Bahsi gecen metinlerde kiltiirel mirasa
karsi duyarhhk, toplumsal sorunlara karsi duyarlilik ve
kiiresel sorunlara karsi  duyarlilk ayni  oranda

yansitilmistir. Diger duyarlilk tirleri, Ginite metinlerinde
saptanmamistir.

W Toplumsal Sorunlara Kars! D.

M Kiiresel Sorunlara Karsi D. u Turk Tarihi ve Blytklerine Karsi D.

3
2 2
1 I
uill.
Grafik 5.5. Unitenin Duyarllik Tirleri Oranlari

5.0nite, M24, M25, M26, M27 ve M28 kodlu metinleri
icermektedir. S6z konusu metinlerin yansittigi duyarlilik
oranlari incelendiginde, metinlerde %37,5 oranla en fazla
toplumsal sorunlara karsi duyarliik yansitilirken %25
oranla kiiresel sorunlara karsi duyarlilik ve Tirk Tarihi ve

29
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Tirk Blyukleri'ne karsi  duyarlilik yansitilmistir. %12,5
oranla en az dogal ¢evreye karsi duyarhilik yansitilmistir.
Diger duyarhhk tdrleri, kodlari verilen metinlerde
saptanmamistir.

M Kiiresel Sorunara Karsi D

2
IIl

Grafik 6.6. Unitenin Duyarllik Tirleri Oranlari

M29, M30 ve M31 kodlu metinleri
Sekil.6 incelendiginde, bahsi gecen

6. Unite,
icermektedir.

metinlerde %49,99 oranla en fazla toplumsal sorunlara
kargi duyarhhk yansitilirken, %33,33 oraninda kiiresel
sorunlara karsi duyarlihik yansitilmis ve ikinci sirada yer
almistir. %16,66 oranla Turk Tarihi ve Turk Bulylkleri’'ne
karsi duyarlihk 6. linite metinlerinde en az yansitilan
duyarhlik tird olarak saptanmistir.
konusu

Diger duyarhhk

tirlerine  soz Unite  metinlerinde  yer

verilmemistir.

By 1
[ ] | ™
Grafik 7.7. Unitenin Duyarlilik Tirleri Oranlari

7. Unite, M32, M33, M34, M35, M36, M37, M38,
M39, M40 ve M4l kodlu metinleri igermektedir.
Sekil.7’de gorlldigu Uzere, lnite metinlerinde %61,53
oranla en fazla kiresel sorunlara karsi duyarlilik
yansitilmistir. ikinci sirada %15,38 oranla toplumsal
sorunlara karsi duyarlilik ve dogal cevreye karsi duyarlilk
yer almaktadir. Unite metinlerinde %7,69 ile en az
kiltirel mirasa karsi duyarlilk yansitiirken, kodlari
verilen metinlerde diger duyarhlik tirleri saptanmamistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Duyarlilik degeri, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
yer alan ve bireylere mutlaka kazandiriimasi gereken
onemli degerlerden bir tanesidir. Duyarliik degeri
sayesinde bireyler, cevrelerinde olan biten sorunlari
icsellestirip s6z konusu sorunlara ¢6zim Uretebilecek bir
yaplya biriinmektedirler. Cevresindeki sorunlara duyarsiz
kalmayip ¢oziimler Ureten bireyler yetistirmek de Sosyal

30

Bilgiler dersinin nihai amaci olan ‘etkin vatandas’in
ozellikleri ile ortismektedir. Bu baglamda degerler
egitimi icin en 6nemli derslerden biri olan Sosyal Bilgiler
dersinin temelini olusturan etkin vatandasin igin cizilen
profilde mutlak suretle duyarli bireylerin yer aldigini
soylemek mimkinddir.

Alanyazinda belirlenen konuda pek ¢ok degerli
calisma yapilmistir. Keles ve Beldag'in (2022) Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinin Duyarlihk Degeri Baglaminda
incelenmesi isimli galismasinda 4, 5, 6 ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindaki duyarllik degeri incelenmis ve
temalandirma yapilmistir. Bu temalandirmalar
sonucunda duyarlilik degerinin gorsellerle ve metin
icinde ne oranda yer aldigi tespit edilmis ve ders
kitaplarinda duyarhhk degeri ile ilgili etkinliklerin
artinilabilir olmasi, 6lgme ve degerlendirme kisminda
duyarhliga daha fazla yer verilmesi gibi sonuglarla iliskili
Oneriler Gretilmistir. Erbas’in  (2021) Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarina  Yansitilmasi  isimli  galismasinda  ders
kitaplarindaki ve Ogretim programlarindaki degerler
incelenmis ve 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin 6gretim
programindaki degerleri yansittigi sonucuna ulasiimistir.
Tasdemir’in (2018) Ortaokul Altinci Sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabi Metinlerinin Kultlrel Mirasa Duyarlilik Degeri
Acisindan incelenmesi isimli tezinde kiiltiirel degerler ve
miras aktarimi 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda
yetersiz bulunmustur. Ersoy ve Sahin’in (2012) Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinin Degerler Egitimi Agisindan
incelenmesi isimli calismasinda 6. ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplari incelenmis bulunup kitaplarin
iceriklerinin degerlere uygunlugu bakimindan yeniden
degerlendirilmesi gerektigi dnerisinde bulunulmustur.

Soyut islemler doéneminde ¢ocuklarin (12 yas ve
Uzeri), degerleri benimseyebilmesi somut islemler
donemine gore (7-11 yas) daha kolaydir (Kaya, 2017).
Dolayisiyla 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
okuma metinleri, gazete kesitleri, edebi metinler vb.
metinlerde  duyarlihk  degerinin  yeterli dizeyde
yansitilmasi tesadif degildir. Hemen her lnitede en az iki
metinde duyarlilk degerinin  yansimasini  gérmek
mimkiindr.

Tablolar ve grafiklere bakildiginda insan iliskileri ve
iletisim isimli ilk Gnitede en fazla toplumsal duyarlilik
degeri yer almaktadir. Toplumsal iletisimin iyi hale
gelebilmesi icin toplumun ortak bir paydada bulusmasi
gerekmektedir. Bu ortak payda degerlerdir. Degerlerin
etkisi iletisim Ulzerine de yansimaktadir. Dolayisiyla
toplumsal degerlerin etkili bicimde aktarilmasi toplum
icinde etkili bir iletisimin dogmasina sebebiyet verebilir.
Yine ilk Gniteye bakildiginda kaltirel mirasin  yer
almasinin  sebeplerinden biri  Anadolu kiiltlriinde
iletisimin ve insani iliskilerin 6nemsenmesi ile paralel
olabilir. Nitekim iletisimin Tirk toplumunda 6nemsendigi
ve iyi iliskiler gelistirme, misafirperverlik gibi degerlerin
kilturel bir miras olarak aktarildigi asikardir. Buna bagl
olarak bahsi gegen iki siniflandirmanin iletisim ile
iliskilendirilmesi olagandir.
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Tark  Tarihine  Yolculuk isimli  ikinci  lnite
incelendiginde yine en fazla toplumsal sorunlara yonelik
duyarhlik gézlemlenirken ikinci sirada Turk Tarihi'ne ve
Tirk Bayuklerine yonelik duyarhhk goérilmektedir. Bunun
sebepleri tarihi bir niteligi olan Unitenin Tirk Tarihi’'ndeki
toplumsal olaylari degerlendiris bigimlerini yansitmak ve
glinimizle kiyaslatmayr hedeflemek olabilir. Nitekim
toplumsal sorunlar her daim kendini gostermektedir,
gelecegin etkili vatandaslarini yetistirmek igin giinimuz
toplumsal sorunlari ve olasi ¢éziimlerinin yaninda gegcmis
toplumsal sorunlari ve olasi ¢ézlimlerini de gozler dniine
sermek bir muhakeme yapabilmeyi saglayabilmektedir.
Tark Tarihi ve Buyuklerine yonelik duyarhhg gelistirmek
de 6grencilerin iginde bulunduklari toplumun gegmisteki
buyuk liderlerini gérmeleri ve kiltirlerini benimsemeleri
bakimindan faydali olacagi séylenebilir.

Ulkemizde Niifus baslikl Giglincii tinite incelendiginde
en fazla kiiresel sorunlara yonelik duyarliigin 6n plana
ciktigr gorilmektedir. Bu durumun sebebi, nifusun
kiiresel yapida bir konu olmasi ile ilgili olabilir. ikinci
olarak toplumsal sorunlara yonelik duyarhihga vyer
verilmesinin sebebi de nifusun ve goclerin beraberinde
getirmis oldugu toplumsal sorunlara yonelik bir
farkindalik gelistirmek olarak agiklanabilir. Niifus kavrami
dolayl olarak cevresel etkenlere de bagh oldugu icin
cevreye yonelik duyarhhk gelistirmek yine hedeflenenler
arasinda yerini almistir.

Zaman icinde Bilim isimli 4. Gnitede bilimi anlatirken
yakindan uzaga ilkesinin benimsendigi soylenebilir.
Nitekim kdltirel mirasimizda var olan bilim anlayisini
yansitmayl amaclayan so6z konusu Unite kaltlrel
mirasimiza yonelik bir duyarlilk gelistirmek icin cesitli
metinler barindirmaktadir. Ayni zamanda bilimin evrensel
olusu ve toplumumuzdaki izlerini gosterebilmek igin s6z
konusu iki duyarhhga da atifta bulunulmus olabilir.

Ekonomi ve Sosyal Hayat isimli Unite incelendiginde
en fazla toplumsal sorunlara yonelik duyarlilik iceren
metinlerin yer aldigini gérmek mimkindar. Ardindan
gelen kiresel sorunlara yonelik, Tirk Tarihine ve
blyuklerine yonelik ve dogal cevreye yonelik duyarhhk
cesitlerinin gorilmesinin sebebi de ekonomi ve sosyal
yasamin ¢ok boyutlu bir konu olusundan kaynaklanip
ogrencilere ¢oklu bakis agisiyla birlikte pek ¢ok yonden
duyarliigin  kazandirilmasi  gerektigi  dusunilerek
hazirlanmis oldugu sdéylenebilir.

Yasayan Demokrasi baslikli 6. linitede demokrasinin
yapisindan bahsedilmesi sebebiyle en fazla toplumsal
sorunlara yonelik duyarliik 6n plana ¢ikarken, Tirk Tarihi
ve Biyilkleri'ne de yer yer atiflarda bulunulmus ve

yonetim  biciminin  evrenselliginden dolayr kiresel
sorunlara yonelik duyarllik iceren harici metinler
kullaniimistir.

Ulkeler Arasi Képriler ismini tasiyan 7. Unite

incelendiginde, bu (nitede kiiresel problemlerden
fazlasiyla bahsedilmesi ve 6grencilerin etkili bir “diinya
vatandasl” olmasi maksadiyla kiresel problemlere
yonelik farkindaliginin olusturulmasi gerektigi kaygisinin
gidilduga  soylenebilir.  Kiresel  sorunlarin  bir
benzerlerini Ulkemizde de gorebilmeleri ve mukayese

edebilmeleri i¢in toplumsal sorunlara yonelik duyarlilik
iceren metinlerin yer almasinin yani sira aslinda
gliniimizdeki en blytk kiiresel sorunlardan biri olan
cevre sorunlarina ve dogal ¢evreye yonelik bir farkindahk
olusturmak maksadiyla dogal gevreye yonelik duyarhhg
iceren metinlerin yer aldigini séylemek de mimkiindar.

Elde edilen bulgulardan hareketle, 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabi okuma metinlerinde (gazete kesitleri,
edebi tdrler, bilgilendirme yazilari da dahil olmak tzere)
en fazla toplumsal duyarliligin yansitilmasi
gozlemlenmistir. Ardindan en fazla kiresel sorunlara
yonelik duyarhhgin yansimasi goérilmektedir. Metinlerde
en az ise dogal gevreye yonelik duyarliligin yansitilmasi
gozlemlenmektedir. Toplumsal ve kiiresel sorunlara
yonelik duyarhlk sahibi olmak, bu sorunlara yonelik
¢0zUm lretebilmenin 6n kosuludur. Sosyal Bilgiler
egitiminde yer alan ‘etkin vatandas’in 6zelliklerinin
tanimlarinda s6z konusu problemlere yonelik ¢6zim
Onerileri sunabilme becerisi ¢ok defa ge¢mektedir.
Dolayisiyla 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin
duyarliligin yansitilmasi yoninden (6zellikle toplumsal ve
kiresel sorunlara yonelik duyarlilik) kapsamli bir icerige
sahip oldugunu soylemek mimkiindir. Ulasilan
sonugclardan hareketle 6neriler sunulmustur;

* 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan metinlerde
dogal cevreye yonelik duyarhihg temel alan metinler
artirlmahdir.

* Ders kitabinda kiiltirel mirasi igeren metinlerin sayisi
artinlmahdir.

* Duyarlihk degerini kapsayan metinler sayi bakimindan
biraz dengelenebilir. Kiiresel ve toplumsal sorunlara
yonelik duyarliigin yaninda diger duyarlilik tirlerinin geri
kalmasi engellenebilir.

*insan lliskileri ve iletisim, Zaman iginde Bilim ve Yasayan
Demokrasi isimli Uniteler duyarllik iceren metinler
acisindan zenginlestirilebilir.
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Summary

Introduction

Human diversity is present in all aspects of life
(Meydan, 2014). Societies are a combination of shared
thoughts and emotions, which can be expressed as
'values'. These values are learnable, transferable, and can
vary from person to person and society to society
(Halstead & Taylor, 2000).

Research indicates that character development
begins at a very young age, as 90% of an individual's
brain development is completed within the first five
years of their life (Powell, 2010). During this critical
period, values are learned from existing values in the
family and further developed in school, playgroups, or
social lives (Halstead & Taylor, 2000). Parents, family
members, and teachers play a crucial role in conveying
values to children, both consciously and unconsciously.
Values education is essential for individuals to keep up
with society. Values are shaped by the dominant ideas in
society, which are often expressed through the beliefs of
the dominant classes (Bailey, 2013). This can lead to the
exclusion of individuals who hold opposing views from
their community. Parents and teachers have a
significant role in shaping children's values, and students
often adopt the values of their parents and teachers. The
importance of learning values at school and the role of
the school in value learning cannot be overstated
(Halstead & Taylor, 1996). The Turkish National
Education system aims to raise emotionally and
physically healthy individuals. The Turkish National
Education system has opted to integrate values into the
content of each lesson and curriculum, rather than
treating values education as a separate subject. In the
current education system of the Republic of Turkey, each
course aims to impart not only knowledge but also values
(Kasapoglu, 2013).

Social Studies is a multidisciplinary subject that
encompasses various roles, including the transfer of
values (Sozer, 1998). In countries such as Sweden and
Turkey, values education is typically provided through
the Social Studies course (Thornberg, 2008). The 2018
social studies curriculum includes contemporary values,
with a particular emphasis on sensitivity. The value of
sensitivity is broad enough to encompass other values.
Globalization has led to an increase in self-centeredness,
emphasizing the importance of values education to
counteract misguided perceptions. Values with a
complex structure are general provisions that direct
individuals' attitudes and behaviours. As Kurtdas (2017)
notes, an individual's values greatly influence their
decision-making and choices throughout their life. Like
other nations, our country aims to shape the ideal citizen
through its education policies. The Social Studies course
is essential in achieving this goal by instilling
contemporary values in future generations and fostering
effective citizenship. Sensitivity is a crucial value that
individuals should possess as it enables them to perceive
their own problems and those of their environment.
With sensitivity, solutions can be developed to address
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these issues. This study analyses the sensitivity values
reflected in the external texts of the 7th Grade Social
Studies Textbook published by Ekoyay under five main
headings: Sensitivity to Social Problems, Sensitivity to the
Natural Environment, Sensitivity to Cultural Heritage,
Sensitivity to Global Problems, and Sensitivity to Turkish
History and Turkish Elders (Keskin & Ogretici, 2013).

Method

The research was conducted using qualitative
research methods, which involve the use of data
collection tools such as observation, interviews, and
document analysis. Qualitative research methods involve
using data collection tools such as observation,
interviews, and document analysis to reveal perceptions
and events in a holistic manner (Yildirim & Simsek, 2021).

The study group for this research consisted of texts
other than the 7th Grade Social Studies Textbook
published by Ekoyay Publishing in 2019, and data was
collected using the document analysis technique.
Document review involves analysing written materials
related to the topics under investigation (Yildirm &
Simsek, 2021).

The exercise was conducted using the descriptive
content analysis technique to analyse the data. This
technique is useful for examining and organising an
event or phenomenon in depth (Ultay et al., 2021). To
ensure code reliability in data analysis, researchers coded
the data separately and determined a 90% reliability
using Miles and Huberman's (2016) formula (number of
consensus/total agreement+number of disagreements).

Results

The Social Studies Curriculum includes the value of
sensitivity, which individuals must acquire. It is important
to note that subjective evaluations should be excluded
unless clearly marked as such. This value enables
individuals to internalize the problems around them and
develop solutions. Producing solutions and being aware
of societal issues are key characteristics of an 'active
citizen', which is the ultimate goal of the Social Studies
Course. The profile of an active citizen, which forms the
basis of the Social Studies Lesson, highlights the
significance of being sensitive to societal issues. This
lesson is crucial for values education.

According to Kaya (2017), children aged 12 and
above find it easier to adopt values in the abstract
operational period than in the concrete operational
period (ages 7-11). Therefore, the 7th Grade Social
Studies Textbook includes reading materials, such as
newspaper sections and literary texts, that adequately
reflect sensitivity values. Almost every unit contains at
least two texts that reflect these values.

The study found that the reading texts in the 7th
Grade Social Studies Textbook, including newspaper
sections, literary genres, and information articles,
demonstrated a high level of social sensitivity.
Furthermore, the texts exhibited a greater sensitivity
towards global issues compared to the natural
environment. Sensitivity towards social and global issues
is crucial for developing effective solutions. The 7th
Grade Social Studies Textbook is often cited as an
example of how active citizenship can offer solutions to
the problems mentioned. Therefore, it can be concluded
that the textbook has comprehensive content that
reflects sensitivity, particularly towards social and global
issues.

Recommendations

The 7th grade Social Studies textbook should include
a balanced number of texts on environmental sensitivity
and cultural heritage.

The texts on sensitivity should cover not only global
and social problems but also other types of sensitivity.
Maintaining a balanced approach is crucial. The texts on
sensitivity should cover not only global and social issues
but also other types of sensitivity.

Additional texts addressing sensitive topics could
benefit courses such as Human Relations and
Communication, Science in Time, and Living Democracy.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Uzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Dergisi ve Editorinin” hicbir sorumlulugunun olmadigi,
tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme igin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.

33



	kapak.pdf (p.1)
	Mart 2024 JENERİK.pdf (p.2-7)
	Acar.pdf (p.8-19)
	Elma ve Samancı.pdf (p.20-28)
	Filiz ve Şimşek.pdf (p.29-40)

