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OzeT

Bu aragtirmada son sinifta 6grenim goren fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerine
yonelik algilart cografi bolge ve akademik ortalama kategorilerine gore incelenmistir. Aragtirma
tarama ¢aligmasi olarak tasarlanmistir. Arastirmaya Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesindeki egitim
fakiltelerinin son sinifinda 6grenim goren 249 fen bilgisi 6gretmen aday1 katilmigtir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ile Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Mevcut arastirma i¢in 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.91 olarak
hesaplanmigtir. Verilerin analizinde Kruskal-Wallis H testi ve Mann-Whitney U testi’den
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda son sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
becerilerine yonelik algilar1 akademik ortalama kategorileri agisindan ortalamasi yiiksek olanlar
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermistir. Olgegin alt faktorlerinden bilgi ve
teknoloji okuryazariigi ile kariyer bilinci faktorlerinde akademik ortalamasi yiiksek olan 6gretmen
adaylar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenirken, girisimcilik ve
inovasyon, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme ile sosyal sorumluluk ve liderlik fakttrlerinde
istatistiksel olarak bir farkhiligin olmadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil
becerilerine yonelik algilart cografi bolgelere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemistir. Cografi bolgeler agisindan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve problem
cozme becerileri alt faktori Gliney Dogu Anadolu Bolgesi digindaki bolgeler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gosterirken, diger alt faktorlerde istatistiksel olarak bir farklilik
saptanmamistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri egitimi, 21. yiizyil becerileri algilari, Cografi bolge, Akademik
basart

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the perceptions of senior pre-service science teachers
regarding 21st-century skills according to geographical regions and grade point average categories.
The current study was designed as survey research. The research involved 249 senior pre-service
science teachers from education faculties in seven geographical regions of Turkey. The researcher
used the Personal Information Form and the Multidimensional 21st Century Skills Scale as data
collection tools. The Cronbach's alpha reliability coefficient of the scale for the current study is
0.91. The Kruskal-Wallis H test and Mann-Whitney U test were used to analyze the data. As a
result of the research, there was a statistically significant difference in the perceptions of general
21st century skills among pre-service science teachers based on their academic average categories,
favoring those with high averages. Among the sub-factors, there was a statistically significant
difference in academic average categories for "information and technology literacy" and “career
awareness" skills, favoring those with high academic averages. However, there was no difference
in the other sub-factors. Furthermore, there was no statistically significant difference in pre-service
science teachers' perceptions of their general 21st century skills based on geographical regions.
There was a statistically significant difference in "critical thinking and problem-solving" skills, one
of the subfactors, in favor of regions other than the Southeastern Anatolia Region, according to
geographical region categories, while there was no difference in the other subfactors.

Keywords: Science education, Perceptions of 21st century skills, Geographic region, Academic
achievement
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GIRIS

21. yiizyilda 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen becerilerin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Bu
anlamda 21. yiizy1l becerileri 6n plana ¢cikmakta ve bu becerilerin 6grencilere nasil kazandirilabilecegine
yonelik tartismalar artmaktadir. 21. yiizy1l becerileri, 6grencilerin 21. ylizyilda basarili olmak i¢in bilmesi,
yapabilmesi ve sahip olmalar1 istenilen/gereken becerilerdir (Craig 2012). 21. yiizy1l becerilerinin igerikleri
ve tanimlamalari farkli olsa da genel olarak 21. yiizyill becerileri Ogrencilerin bilgiyle neler
yapabileceklerini ve 6grendiklerini ger¢cek baglamlarda nasil uygulayabileceklerini temel alir (Larson ve
Miller, 2011). 21. yiizyil becerilerinin egitimsel sireglere dahil edilmesini destekleyen ve 6nde gelen bir
kurulus olan 21. Yizyil Becerileri Ortakligi [Partnership for 21st Century Skills (P21)] 21. yiizyilda
o6grenme icin bir teorik gerceve gelistirmistir (Larson ve Miller, 2011). P21 gergevesi, 6grencilerin gunlik
yasamda ve is hayatinda basarili olmalari i¢in ustalasmasini saglayacak bilgileri, becerileri ve uzmanhgi
ifade eder (Partnership for 21st Century Skills, 2010). Temel derslerde ve 21. ylizyil temalarinda
ustalagsmak, 6grenci basarisi i¢in onemlidir. Bu anlamda 21. yiizy1l temalarinda ustalagmay1 saglayacak
temel dersler arasinda; okuma veya dil sanatlari, Ingilizce, diinya dilleri, sanat, matematik, ekonomi, fen,
tarih, yurttaslk bilgisi, cografya yer alir (P21, 2009).

Ogretmen adaylarinin gelecekte dgrencilerine 21. yiizyil becerilerini 6gretebilmeleri/kazandirabilmeleri,
21. yiizyilda ihtiya¢ duyulan yeterlilige sahip olmalarina baglidir (Vebrianto, Rus, Jannah, Putriani ve
Syafaren, 2020). Bu anlamda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nin (TYC) uygulanmasina iliskin usul ve
esaslar 2015 yilinda yiiriirliige girmistir. Béylece TYC Ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim de dahil
¢ogu dgretim programlarinda yerini almistir. Ornegin 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
(FBDOP) yer alan TYC kapsaminda sekiz anahtar yetkinlik; anadilde iletisim, yabanc: dillerde iletisim,
dijital yetkinlik, ogrenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik seklindedir [Milli
Egitim Bakanligi (MEB), 2018]. Bunun yaninda 2018 yili FBDOP’de alan 6zgii beceriler olarak yasam
becerileri (analitik diistinme, girisimcilik, karar verme, takim ¢aligsmasi, iletisim, yaratici diistinme) ile
muhendislik ve tasarim becerileri kapsaminda yenilik¢i diisiinmeye de yer verilmistir (MEB, 2018). Ayrica
Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi biinyesinde 21. yiizyil becerilerine yonelik ¢esitli dokiimanlarin
sistematik olarak incelenmesiyle (Turel, 2023) gergeklestirilen arastirmada yedi temel beceriyi ifade eden
teorik bir cerceve olusturulmustur. Bu yedi temel beceri; Sosyal ve Duygusal Beceriler, Dil ve Iletisim
Becerileri, Ust Diizey Diisiinme Becerileri, Benlik Becerileri, Ogrenme Becerileri, Calisma Becerileri ve
Okuryazarlik Becerilerinden olugsmaktadir. Bu anlamda Tiirkiye’de vurgu yapilan bu beceriler g6z 6niinde
alindiginda, son simif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin (FBOA) bu becerilere yonelik algilarini incelemek
6nemli goralebilir.

21. Yiizyll Becerileri

Literatiirde 21. yiizy1l becerileri konusundaki ¢esitli teorik cerceveler, farkli beceri setlerini bir araya
getirmekte ve tanimlamaktadir (Tiirel, 2023). Bdylece 21. yiizyil becerilerine yonelik farkli kaynaklarda
farkli beceri siniflandirmalarini gérmek miimkiindiir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Egitim Bakanlig
(2003) tarafindan 21. yiizyil becerileri; i) yaratict disiinme, ii) dijital ¢cag okuryazarhigi, iii) yuksek
uretkenlik ve iv) etkili iletisim olmak Uzere dort temada toplanmaktadir (Department of Education, 2003).
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Ulusal Aragtirma Konseyi, fen egitiminde 21. yiizy1l becerilerini; i) rutin olmayan problem ¢d6zme
becerileri, ii) karmagik iletisim/sosyal beceriler, iii) uyum saglama, iv) sistem diisiincesi, v) kendi kendini
yonetme/kendini gelistirme olmak {izere bes beceri olarak tanimlamaktadir (National Research Council,
2010). Mevcut arastirmada 21. yiizy1l becerilerinin kapsami Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan tanimlanan
becerilerle siirlidir. Cevik ve Sentiirk’tin (2019) gelistirmis olduklar1 21. yiizy1l becerileri 6lgeginde dikkat
cektikleri faktorlerle ile ilgili olarak: i) Girisimcilik ve Inovasyon Becerileri; olumsuzluklar karsisinda
yilmamay1, olumsuz durumlari firsata doniistiirmeyi, zamani iyi planlama ve yonetmeyi, alisilmisin disinda
fikirler ve iiriinler gelistirmeyi, gelecekte ihtiya¢ duyulacak hizmet ya da iirlinlere yonelik diisiinmeyi ifade
etmektedir. ii) Elestirel Diistinme ve Problem Cozme Becerileri; karsilasilan problemleri ¢6zmek igin ¢aba
gostermeyi, ulasilan bilgilerin dogrulugunu sorgulamayi, farkli diisiincelere sahip kisilerle iletigimi,
elestiriye agik olmay1 ifade etmektedir. iii) Bilgi ve Teknoloji Okuryazariigi Becerileri; gunlik hayatta
ihtiyag duyulan bilgilere ulagsmayi, giivenilir kaynaklardan arastirma yapmayi, ulusal ve uluslararasi
diizeydeki gelismeleri takip etmeyi, farkli bilgiler edinmek iizere ¢esitli kaynaklari kullanmay1 ifade
etmektedir. iv) Sosyal Sorumluluk ve Liderlik; yerli ve farkl kiiltiirlerden insanlarla etkili iletisimi, ¢aligma
grubunda liderlik 6zelligi gostermeyi, ¢evresindeki insanlarin gelisimine katkida bulunmayi, verilen gorevi
basarili bir sekilde yerine getirmeyi ifade etmektedir. v) Kariyer Bilinci; olmak istedigi meslege yonelik
azimli ve kararli olmay1, uygun oldugunu diisiindiigii meslege hazirlanmayi, mesleginde basarili olmayi,
mesleki gelisimine katki saglayacak egitimleri takip etmeyi ifade etmektedir.

21. ylizy1l becerileri konusunda genel arastirma egilimlerini ortaya koymaya yonelik gerceklestirilen
sistematik literatiir derlemelerinde arastirmacilarin ¢alisma grubu olarak ¢ogunlukla 6gretmen adaylarini
tercih ettikleri goriilmektedir (Duizguiner, Karabulut ve Kariper, 2022; Kalemkus ve Bulut-Ozek, 2021). Bu
anlamda sistematik literatiir derlemelerinde ¢alisma grubu olarak 6gretmen adaylarinin daha fazla tercih
edilmesi, 21. ylizy1l becerilerinin 6gretmen egitiminde ne 6lgiide 6nemli olduguna isaret etmektedir.
Boylece 21. yiizyil becerileri ile donatilmasi hedeflenen 6grencilere 6gretmenlik yapacak olan gelecegin
ogretmenlerinin, 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilarmin incelenmesi énemli gorilebilir. Ogretmen
adaylarinin 21. yiizy1l becerilerinin incelendigi bazi arastirmalarda katilimeilarin egitim fakiiltelerinde
ogrenim goren farkl dgretmenlik programlarindan secildigi goriilebilir (Aktas, 2022; Bayrak-Ozmutlu ve
Ergan, 2022; Berkant ve Varki, 2022; Canpolat, 2021). Ornegin literatiirde 21. yiizy1l becerilerine iliskin
olarak Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri yeterlik algilarinin incelendigi (Baki, 2022),
Ingilizce dgretmen adaylarmin goriislerinin alindigi (Aydin ve Tan-Sisman, 2021), Tiirkge dgretmen
adaylarinin 21. yiizyil becerileri diizeylerinin incelendigi (Geggel, Kana, Vatansever ve Calik, 2020),
formasyon alan 6gretmen adaylarimin 21. yiizy1l becerilerine yonelik yeterlik algi1 diizeylerinin incelendigi
(Erten, 2019), Ingilizce ve sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin pandemi &ncesi ve sonrasi dgrencilere
kazandirilmasi gereken 21. yiizyil becerileri hakkindaki goriislerinin incelendigi (Arslan, 2020), farkli
ogretmenlik programlarindan 6gretmen adaylarmin 21. yiizy1l becerilerine yonelik yeterlik algilarinmn
incelendigi (Ozdemir-Ozden ve dig., 2018), farkli gretmenlik programlarindan &gretmen adaylarinm 21.
yiizy1l becerileri 6z-yeterlik algilarinin incelendigi (Karatepe, 2021), Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
21. yiizyil becerileri yeterlik algilarinin incelendigi (Bakar ve Cift¢i, 2020) arastirmalar mevcuttur. Diger
taraftan 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l becerilerinin farkli beceri, tutum ya da egilimlerle korelasyonel ve
nedensel iligkisinin incelendigi caligsmalar da gérmek miimkiindiir (Erdogan ve Eker, 2020; Gokbulut, 2020;
Kozikoglu ve Altunova, 2018). Yine literatiirde 6gretmen adaylarmm 21. yiizyil becerileri ile egitim
inanglar arasindaki iligkiyi (Gokbulut, 2020), Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile 21. yiizyil becerileri arasindaki iliskiyi (Erdogan ve Eker, 2020) ve 6gretmen adaylarmin 21. yiizy1l
becerileri Oz-yeterlik algilarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini yordama giiciini (Kozikoglu ve
Altunova, 2018) inceleyen arastirmalar da gérmek mimkaind(r.

21. yiizy1l becerileri konusunda dogrudan FBOA ’lar iizerinden yiiriitiilen arastirma sayisinin sinirl oldugu
sdylenebilir. Korelasyonel bir arastirmada, FBOA’larm 21. yiizy1l 6grenme becerileri ile 6grenme stilleri,
coklu zeka alanlar1 ve dgrenme bicimleri arasindaki iliski incelenmistir (Ipeksen ve Zorlu, 2022). Diger
nicel bir arastirmada FBOA’larin 21. yiizy1l becerilerine yonelik 6z-yeterlik algilar1 farkli degiskenler
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(cinsiyet, smif diizeyi) agisindan incelenmistir (Colak, 2019). Baska bir betimsel tarama c¢aligmasinda fen
bilimleri 6gretmen egitiminde simif i¢i egitsel etkinliklerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin gelisimini ne
olciide icerdigi incelenmistir (Kalu-Uche ve Eze, 2020). Bir diger tarama calismasinda ise FBOA’larin 21.
yiizy1l becerilerinin cinsiyet Uzerindeki etkisi incelenmistir (Vebrianto ve dig., 2020). Farkli olarak deneysel
bir arastirmada ise robotik egitimin FBOA larin 21.yiizy1l becerilerine etkisi incelenmistir (Erdogan, Toy
ve Kurt, 2020).

FBOA lar ile vyiiriitiilen arastirmalarda 6gretmen adaylarmin 21. yiizy1l beceri algilarmi cografi bolge ve
akademik ortalamaya gdre inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Ilgili literatiirdeki arastirmalara
katiimc1 olan FBOA’larin bir iiniversiteden segildigi ya da bolge gozetilmeksizin kolay erisilebilir
ornekleme birkag iiniversiteden secildigi goriilmektedir. Ornegin arastirmalarda; ii¢c kamu Universitesindeki
egitim fakiiltelerinde 6grenim goren iigiincii ve dordiincii sinif FBOA’larm (Ipeksen ve Zorlu, 2022), bir
kamu Universitesindeki birinci smiftan dordiincii simifa kadar FBOA’larin (Colak, 2019), bir kamu
iiniversitesindeki iiciincii sinif FBOA’larin (Erdogan, Toy ve Kurt, 2020), iki farkli kamu Gniversitesinde
ogrenim goren FBOA’larin (Vebrianto ve dig., 2020) katilimc1 olarak tercih edildigi goriilebilir. Mevcut
arastirma sayesinde daha Once yiriitiilmils arastirmalarindan farkli olarak Tiirkiye’nin yedi cografi
bolgesinde dgrenim géren son siif FBOAlarin 21. yiizyil becerilerine yonelik algilarida bir farklilik olup
olmadig1 belirlenecektir. Boylece bolgesel olarak farkli cografi bolgelerdeki iiniversitelerde son sinif
FBOA’larm 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilar1 incelenerek, diisiik olan bélgelerdeki iiniversitelerde
Ogretmen adaylariin 21. yiizy1l becerilerinin gelisimine daha fazla 6nem verilmesi saglanabilir. Ayrica
ilgili literatiirde son simif FBOAlarm 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilarinin akademik ortalamaya gore
farklilik gosterip gostermediginin incelendigi bir arastirmaya da rastlanmamigtir (Colak, 2019; Erdogan,
Toy ve Kurt, 2020; Ipeksen ve Zorlu, 2022; Kalu-Uche ve Eze, 2020; Vebrianto ve dig., 2020). Son sif
FBOA’larm 21. yiizyil becerilerinin akademik ortalama kategorilerine gore nasil bir sonug¢ verdigi,
iiniversitelerdeki akademik basar1 artisinin 21. yiizyil becerileri ile paralellik gosterip gostermedigi
hakkinda ipuglar verebilir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci son simif FBOA’larin 21. yiizy1l becerilerine
yonelik algilarin1 cografi bolge ve akademik ortalama kategorilerine gore incelemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi: FBOA’larm 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilart akademik
ortalama ve cografi bolge kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Bu problem g¢er¢evesine aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

-FBOA’larm 21. yiizyil becerilerine yonelik algilart hem genel hem de faktorler diizeyinde (bilgi ve
teknoloji okuryazarligi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, girisimcilik ve inovasyon, sosyal sorumluluk
ve liderlik, kariyer bilinci) akademik basariya gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermekte
midir?

-FBOA’larm 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilar1 hem genel hem de faktérler diizeyinde (bilgi ve
teknoloji okuryazarligi, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme, girisimcilik ve inovasyon, sosyal sorumluluk
ve liderlik, kariyer bilinci) cografi bolgeye gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Mevcut arastirmada son smif FBOA’larin 21. yiizyil becerilerine yénelik algilarinin cografi bolge ve
akademik ortalama kategorilerine gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaglandigi i¢in
tarama c¢alismasi olarak tasarlanmistir. Tarama ¢alismasi, biiyiik bir katilimci grubunun (evren) tutum,
diisiince, davranig veya Ozelliklerindeki egilimleri belirlemek i¢in kiigiik bir katilimci gruba (6rneklem)
anket veya soru formunun uyguladig1 nicel bir aragtirma yontemidir (Creswell, 2015). Mevcut aragtirmada
tarama ¢alismasinin tercih edilmesinin nedeni, tarama calismasinin son smf FBOA’larin 21. yiizyil
becerilerine yonelik goriislerinin arastirilmasina, bunun igin standartlastirilmig sorularin kullanilmasina ve
verilerin kolay bir sekilde karsilastirilmasina imkan vermesidir (Muijs, 2004).
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Evren ve Orneklem

Aragtirmada katilimcilarin segilmesinde birden fazla 6rnekleme yontemi kullanildigi i¢in karma 6rnekleme
(Baltaci, 2018) yolu tercih edilmistir. ilk olarak arastirmanin zamanini ve maliyetini diisiirmeye katki
saglamasi i¢in birden fazla agamadan olusan ¢ok agamali kiime 6rneklemeye bagvurulmustur (Bryman,
2012). Evren olarak Tiirkiye’deki tiim egitim fakiiltelerinde dgrenim gdren FBOA lara ulasmak zaman ve
maliyet agisindan miimkiin olmayacagi i¢in ilk agamada iiniversiteler yedi cografi bolgeye gore kiimelere
ayrilmistir. Sonrasinda yedi kiime igerisinde yer alan iiniversiteler arasindan her bir kiime i¢inden rastgele
birer iiniversite se¢ilmistir. Ikinci olarak, kriter 6rneklemeye (Mertens, 2015) gére yedi cografi bolgeden
secilen yedi iiniversitede 6grenim géren son smmf FBOA’lar arastirmaya dahil edilmistir. Son smif
FBOA’larin segilme nedeni, akademik ortalama ve yasam becerileri agisindan {iniversite 6grenimi
stireclerinde kazanabilecekleri basari, bilgi ve deneyimin son asamasina gelmis olmalaridir. Boylece
aragtirmaya Tirkiye’nin yedi cografi bolgesinden, son sinifta 6grenim goren 249 fen bilgisi 6gretmen aday1
katilmagtir.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Degiskenler Kategoriler N %
Ic Anadolu 36 14.5
Marmara 30 12.0
Karadeniz 30 12.0
o " Ege 41 16.5
Cografi Bolge A?(deniz 49 19.7
Giiney Dogu Anadolu 39 15.7

Dogu Anadolu 24 9.6
Toplam 249 100
Kadin 208 83.5
Cinsiyet Erkek 41 16.5
Toplam 249 100
Diisiik (0.00-2.69) 87 34.9
. Yeterli (2.70-2.99) 69 27.7
Akademik Ortalama g Co1”3'06-4.00) 93 37.3
Toplam 249 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinda iki bélim bulunmaktadir. Birinci béliimde katilimcilarin
demografik bilgilerini ({iniversitenin bulundugu cografi bolge, cinsiyet, akademik ortalama) almaya yonelik
Kisisel Bilgi Formu yer alirken, ikinci boliimde 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilarini belirlemeye
yonelik besli Likert tipinde Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi yer almaktadir. Aragtirmada son sinif
FBOA’larm 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilarin1 8lgmek ve degerlendirmek amaciyla kullanilan veri
toplama aract Cevik ve Senturk (2019) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgme araci 15-25 yas araligindaki
ogrencilere yonelik olarak gelistirilmistir. Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi 41 maddelik bes
faktorlii bir yapidadir. Olgme aracinin faktorleri Bilgi ve Teknoloji Okuryazarhigi (1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8, 9,
10, 11, 12, 13, 14, 15), Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme (16, 17, 18, 19, 20, 21), Girisimcilik ve
Inovasyon (22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31), Sosyal Sorumluluk ve Liderlik (32, 33, 34, 35) ve Kariyer
Bilinci (36, 37, 38, 39, 40, 41) seklindedir. Cevik ve Sentlrk (2019) 6zgiin 6lgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisini 0.86 olarak hesaplamiglardir. Mevcut arastirma icin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 0.91 olarak hesaplanmuistir.
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Verilerin Toplanma Sureci

Arastirma verileri 2019 Ocak—Aralik tarihleri arasinda toplanmigtir. Arastirma 6lgme aract kullanilarak
toplanan veriler geleneksel olarak yiiz yilize toplanmistir. Veri toplama aracinin katilimcilar tarafindan
doldurulmasi 15 ile 20 dakika arasinda zaman almigtir. Verilerin bir kismi1 arastirmaci yazarm kontroliinde
toplanirken, ulasim ve zamansal agidan sorun yasanilan diger cografi bdlgelerdeki veriler ilgili Universitede
gorev yapan goniillii 6gretim iiyelerinin yardimi ile toplanmistir. Farkli cografi bolgelerde doldurulan veri
toplama araglar1 kargo yoluyla aragtirmaci yazara ulastirilmistir.

Verilerin Analizi

Analizler SPSS paket programinda ger¢eklestirilmigtir. Analiz islemleri 6ncesinde ¢ikt1 olarak yiiz yiize
toplanan veriler SPSS paket programina aktarilmigtir. Aktarim sonrasinda tiim maddelere ayni tepkilerin
verildigi ve maddelerin yarisindan fazlasinin doldurulmadig: tespit edilen 29 6lcek verisi analiz disinda
birakilmistir. Daha sonra olumsuz maddeler (16, 17, 18, 19, 20, 21, 35) ters kodlanmis ve toplam puanlar
hesaplanmigtir. Sonraki asamada normal dagilim kontrolii ger¢eklestirilmistir. Normal dagilimi1 kontrol
etmek igin genel 21. yiizy1l becerilerine ve faktorlere yonelik Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarinda
normal dagilimdan (p<0.05) sapmalarin oldugu belirlenmistir (Connolly, 2007). Genel 21. yiizy1l becerileri
ve faktorlere iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglart Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Degiskenlere iliskin normallik sonuglari

Degiskenler Kolmogorov-Smirnov Testi Sonucu
Genel 21. Yiizyl Becerileri 0.000

Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme 0.000

Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi 0.000
Faktorler Girisimcilik ve Inovasyon 0.006

Kariyer Bilinci 0.000

Sosyal Sorumluluk ve Liderlik 0.000

Boylece son siif FBOAlarin 21. yiizyil becerilerine yonelik algilarmi cografi bolge ve akademik ortalama
kategorilerine gore analiz etmek igin Kruskal-Wallis H testi ve anlamli farkliligin oldugu durumlarda iki
karsilastirmalar i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Kruskal-Wallis H testi i¢in etki biyikligi
hesaplamanin gerekli olmadig1 ancak degiskenlerdeki ikili gruplarin birbirinden farkli olup olmadigini
incelenmeye yonelik Mann-Whitney U testi icin etki biiyiikligii hesaplanabilecegi belirtilmektedir
(Connolly, 2007, s.196; George ve Mallery, 2016, s. 225). Mann-Whitney U testi sonucunda istatistiksel
olarak anlaml farkliligin oldugu bulgularda iki bagimsiz grubun karsilastirilmasinda Z puanina bagh “r”
etki biytkligi (- = %) hesaplanabilmektedir (Corder ve Foreman, 2009; George ve Mallery, 2016). Bu

aragtirmada Mann-Whitney U testi i¢in Z puanina bagl “r” etki bityiikliigii hesaplanmistir. Cohen (1988) r
katsaymin etki diizeylerini; r = 0.10’u kiigiik etki, r = 0.30’u orta etki ve r = 0.50’yi biiyiik etki olarak
tanimlamustir. Ayrica Tip 1 hatay1 en aza indirmek igin Kruskal-Wallis H testi sonrasi, anlamli farkliligin
hangi ikili gruplar arasinda oldugunu bulmak igin gergeklestirilecek Mann-Whitney U testi dncesinde
Bonferroni diizeltmesi (diizeltilmis a = %) yapilarak yeni bir anlamlilik diizeyi belirlenmistir (Corder ve
Foreman, 2009; Field, 2009). Bodylece Mann-Whitney U testi ikili karsilastirmalar igin Ogretmen
adaylarinin genel 21. yiizyil becerileri ve faktorlerden bilgi ve teknoloji okuryazarligi ve kariyer bilinci
becerileri sira ortalamalar1 arasindaki farkliligin hangi akademik ortalama kategorileri arasinda olduguna
yonelik anlamlilik diizeyi Bonferroni diizeltmesi sonucu 0.0167 olarak hesaplanmistir. Ayrica elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme becerileri sira ortalamalarinda cografi bolge kategorilerine gore anlamlilik
diizeyi Bonferroni diizeltmesi sonucu 0.0023 olarak hesaplanmistir. Kruskal-Wallis H testi icin ise
degiskenler ayni anda analize dahil edilebildiginden dolay1 anlamlilik diizeyi 0.05 olarak dikkate alinmigtir.
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Arastirma Niteligi ve Etik

Arastirma verileri 2020 yili1 6ncesinde toplanmistir. Arastirmanin planlanmasi, veri toplama araci kullanim
izninin alinmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analiz edilmesi ve raporlanmasindan olusan tiim streclerde
Arastirma ve Yayin Etigine uyulmustur. Verilerin toplandigi siiregte katilimcilara gonilliiliik esasina bagli
olarak olc¢ekleri doldurmalar1 gerektigi belirtilmistir. Farkli egitim fakiiltelerinden veri toplanirken yardim
alinan 6gretim tiyeleri goniilliiliik esasina bagl olarak siirece dahil olmustur.

BULGULAR
Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilardan elde edilen betimsel ve ¢ikarimsal bulgulara yer verilmistir.
Katilimcilardan elde edilen 21. yiizyil becerileri ve alt faktorlere yonelik betimsel bulgular Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. 21. yiizy1l becerileri ve faktdrlere iligkin betimsel istatistikler

Degiskenler N X Standart sapma Medyan Mod
Genel 21. Yiizyil Becerileri 249 146.23 18.83 148.00 141.00
Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi 249 59.33 9.24 60.00 58.00

Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme 249 12.27 4,76 11.00 12.00

Faktorler Girisimcilik ve Inovasyon 249 35.35 6.45 36.00 32.00
Sosyal Sorumluluk ve Liderlik 249 13.39 2.56 13.00 13.00

Kariyer Bilinci 249 25.88 5.01 27.00 30.00

Tablo 3 incelendiginde, son stmif FBOAlarin 21. yiizyil becerileri 6lgeginden aldiklar1 genel 6lgek puanina
iligkin ortalamanin 146.23, standart sapmanin 18.83 oldugu goriilmektedir. Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlig
faktoriinde ortalamanin 59.33, standart sapmanin 9.24 oldugu, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
faktoriinde ise ortalamanin 12.27, standart sapmanin 4.76 oldugu, girisimcilik ve inovasyon faktorinde ise
ortalamanin 35.35, standart sapmanin 6.45 oldugu goriilmektedir. Sosyal sorumluluk ve liderlik faktoriinde
ise ortalamanin 13.39, standart sapmanin 2.56 oldugu, kariyer bilinci faktoriinde ise ortalamanin 25.88,
standart sapmanmn 5.01 oldugu goriilmektedir. Son simif FBOA’larm 21. yiizyil becerileri sira
ortalamalarmin akademik ortalama kategorilerine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglart Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Akademik ortalama kategorilerine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglari

Degiskenler Gruplar N S.0.* S.D.** Ki-kare (X?) p
Diisiik 87 109.47
Genel 21. Yiizy1l Becerileri Yeterli 69 131.18 2 6.32 0.042***
Yiksek 93 134.94
Bilgi ve Diisiik 87 105.56
Teknoloji Yeterli 69 132.45 2 9.97 0.007***
Okuryazarhgi Yuksek 93 137.66
Elestirel Diisiik 87 137.39
Diigtinme ve Yeterli 69 126.40 2 5.48 0.064

Faktorler Problem Cézme  Yiksek 93 112.38
Diisiik 87 112.45
Yeterli 69 124.95 2 5.14 0.076
Yiksek 93 136.78
Disiik 87 118.55
Yeterli 69 121.94

Girisimcilik ve
Inovasyon

2 2.09 0.351
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Sosyal
Sorumluluk ve Y uksek 93 133.31
Liderlik

Diisiik 87 104.52
Kariyer Bilinci Yeterli 69 129.17 2 12.08 0.002***
Yuksek 93 141.06
*S.0.=Swra Ortalamalary, **S.D. =Serbestlik Derecesi; ***p<0.05

Tablo 4’te verilen bulgularda son siif FBOA’larin genel 21. yiizyil becerileri sira ortalamalarinda
akademik ortalama kategorilerine gére istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (X2
=6.32; p<0.05). Alt faktérler agisindan ise son simif FBOAlarim bilgi ve teknoloji okuryazarligi (X?=9.97;
p<0.05) ile kariyer bilinci (X? =12.08; p<0.05) faktorlerinde akademik ortalama kategorilerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk oldugu belirlenmistir. Diger taraftan son smif FBOA’larin
girisimcilik ve inovasyon, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme ile sosyal sorumluluk ve liderlik becerilerine
yonelik algilarinda akademik ortalama kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 tespit edilmistir (p>0.05). Son sinif FBOA’larin genel 21. yiizy1l becerileri ve alt faktorlerden
bilgi ve teknoloji okuryazarligi ile kariyer bilinci sira ortalamalari arasindaki farkliligin hangi akademik
ortalama kategorileri arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplarin ikili kombinasyonlar {izerinde Mann-
Whitney U testi yiritilmustiir. Mann-Whitney U testi bulgular1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Akademik ortalama kategorilerine gére Mann-Whitney U testi ikili kombinasyonlar

Degiskenler Gruplar N S.O* ST** U prex pooss ~
kombinasyon

Diisik 87 72.43 6301.00

Yeterli 698616 594500 247300 0.059 - 1-2
Genel 21. Yiizyil Diisik 87 81.05 7051.00 i i
Becerileri Yiksek 93 99.34 9239.00 8223.00 0.019 1-3
Yeterli 69 80.02 552150
Yiksek 93 82.60 7681.50 3106.50 0.730 - 2-3
Disiik 87 70.78  6158.00
Bilgi ve Yeterli 69 88.23 608800 29000 0.016 0.19 1-2
) Diisik 87 78.78 6853.50
g‘f{ﬂog‘;’;ﬂl,l Viksek 93 10147 043650 °025-50 0.003 0.21 1-3
VTS Yeterli 69 79.02 546600 4o 0 gsen 22
Eaktirler Yiiksek 938319 7737.00 : :
Diisik 87 7217 621850 L,0o0 oous Lo
Yeterli 69 86.49 596750 : :
Kariyer Disik 87 76.36  6643.00 )
Bilinci Viksek 93 10373 94700 281500 0000 0.25 1-3
Yeterli 69 77.69 5360.50 294550 0.367 i 9.3

Yiksek 93 84.33 7842.50
*S.0.=Swra Ortalamasi; **S.T.=Swa Toplami; ***p <0.0167; ****r=Z puanina bagh etki biiyiikliigii

Tablo 5’teki bulgulara gore Bonferroni diizeltmesi sonucu son smif FBOA’larm genel 21. yiizyil
becerilerine yonelik algilarin akademik ortalama kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gdstermedigi belirlenmistir (Z=2.35; U=3223.00; p>0.0167). Son simf FBOA’larin bilgi ve
teknoloji okuryazarhigi alt faktoriinde sira ortalamalarinin akademik ortalamasi yeterli olanlarin diisiik
olanlardan (Z=2.39; U=2330.00; p<0.0167) ve akademik ortalamasi yiiksek olanlarin diisilk olanlardan
(Z=2.92; U=3025.50; p<0.0167) istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Son simf FBOA’larin Kariyer bilinci sira ortalamalarinin akademik ortalamasi yiiksek olanlarin diisiik

8



Deveci SDU IJES 11(1) 1-18

olanlardan istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Z=3.54; U=2815.00;
p<0.0167). Z degeri dikkate aliarak hesaplanan etki biiyiikliigii (r) degerlerine gore gozlemlenen farklarin
kiiciik bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Son smif FBOA’larin 21. yiizy1l becerileri sira ortalamalarmnin
cografi bolge kategorilerine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Cografi bolge kategorilerine gdre Kruskal-Wallis H testi sonuglari

Degiskenler Kategoriler N S.0.* S.D.**  Ki-kare (X?) p
Ic Anadolu 36 133.04
Marmara 30 133.05
Karadeniz 30 123.67
Genel 21. Yiizyil Becerileri Ege 41  122.89 6 3.67 0.721
Akdeniz 49 133.64
Giiney Dogu A. 39 112.03
Dogu A. 24  111.58
Ic Anadolu 36 118.60
Marmara 30 126.73
Bilgi ve Karadeniz 30 126.68
Teknoloji Ege 41  120.68 6 3.34 0.764
Okuryazarligi Akdeniz 49 139.85
Giliney Dogu A. 39 121.83
Dogu A. 24 11254
Ic Anadolu 36 138.64
Marmara 30 126.78
Elestirel Karadeniz 30 135.93
Diigiinme ve Ege 41  119.20 6 20.40 0.002***
Problem C6zme Akdeniz 49 131.89
Giiney Dogu A. 39 82.29
Dogu A. 24 153.90
Ic Anadolu 36 125.15
Marmara 30 131.48
) Girisimeilik ve Karadeniz 30 120.68
Faktorler fnovasyon Ege 41  136.39 6 2.01 0.918
Akdeniz 49 119.49
Giliney Dogu A. 39 123.28
Dogu A. 24  116.65
Ic Anadolu 36 144.93
Marmara 30 137.70
Sosyal Karadeniz 30 122.10
Sorumluluk ve Ege 41  129.99 6 7.66 0.263
Liderlik Akdeniz 49  117.78
Giney Dogu A. 39 117.86
Dogu A. 24 100.69
I¢ Anadolu 36 128.08
Marmara 30 140.30
Karadeniz 30 114.28
Kariyer Bilinci Ege 41 111.29 6 9.16 0.165
Akdeniz 49 134.18
Gliney Dogu A. 39 138.09
Dogu A. 24 98.04

*S.0.=Swra Ortalamalariy;, **S.D. =Serbestlik Derecesi; ***p<0.05
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Tablo 6’daki bulgulara gére son simf FBOA’larin genel 21. yiizy1l becerileri sira ortalamalarinda cografi
bolge kategorilerine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigi belirlenmistir (X?=3.67; p>0.05).
Alt faktdrler acisindan ise son sinif FBOA’larin bilgi ve teknoloji okuryazarhigi (X?=3.34; p>0.05),
girisimcilik ve inovasyon (X?=2.01; p> 0.05), sosyal sorumluluk ve liderlik (X?=7.66; p>0.05) ve kariyer
bilinci (X?=9.16; p>0.05) sira ortalamalarinda cografi bolge kategorilerine gore istatistiksel olarak anlaml
bir farkliigin olmadig1 belirlenmistir. Son sinif FBOA’larm alt faktor olan elestirel diisiinme ve problem
¢cOzme sira ortalamalarinda ise cografi bolge kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (X?=20.40; p<0.05). Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme faktoriinde cografi bolge
kategorilerine gore belirlenen farkliligin hangi kategoriler arasinda oldugunu belirlemek i¢in ikili
kombinasyonlar uzerinde ydrdtilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme Mann-Whitney U testi ikili kombinasyonlar

Kategoriler N S.0.* S.T.** U R ek komblilr<1i31 yon
;“}.a’?ml“ 28 gigg 192377%000 472.00 0.379 - 1-2
Ea?a%a;ﬁ;u 28 2‘2‘;% 192513%000 498.00 0.587 - 1-3
ohmiol S 209 BBE ooy o .
T —— e G L
Giney oA, 39 08 ite00 41200 0002 03 1
Dot anadol 24 3310 Tonsy  J9S0 03w
Kardeniz 30 ares  sepso ‘0650 oSl -
S a1 m0s ey SO0 064 -
e — L T
Giney Do A 39 28ss  liaso RS0 0002 03 29
Doju Amdols 24 3117 agop  F200 0124 -
foe a1 awes amee 00 038 -
I — T
Giney DefuA. 39 2809 lopeso IS0 000 0% 3
Dogu Amdols 24 3000 72000 0% 0294
T a—— T i 45
E}?iiey Dogu A. 3513 gig? 132238 572.00 0.028 ) 4-6
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Dogu Anadolu 24 38.71 929.00

Akdeniz 49 52.41 2568.00 *

Giney Dogu A. 30 3456 134go0 o000 0001 0-34 5
Akdeniz 49 34.81 1705.50

Dogu Anadolu 24 41.48 995.50 480.50 0.205 i >7
Gliney Dogu A. 39 25.88 1009.50 999,50 0.001* 0.42 6-7

Dogu Anadolu 24 41.94 1006.50
*S.0.=Swra Ortalamasi; **S.T.=Swra Toplami; ***p <0.0023; ****r= Z puanmina bagh etki biiyiikliigii

Tablo 7°deki verilere gére 21. yiizyil becerilerine yonelik bilgi ve teknoloji okuryazarlig: alt faktériinde; I¢
Anadolu (Z=3.09; U=412.00; p<0.0023), Marmara (Z=3.08; U=332.50; p<0.0023), Karadeniz (Z=3.28;
U=315.50; p<0.0023), Akdeniz (Z=3.27; U=568.00; p<0.0023) ve Dogu Anadolu (Z=3.39; U=229.50;
p<0.0023) bolgelerindeki iiniversitelerde 6grenim géren son smif FBOA’larin sira ortalamalarinin Giiney
Dogu Anadolu bolgesinde 6grenim gorenlere gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Z degeri dikkate alinarak hesaplanan etki biiylikligii (r) degerlerine gore gézlemlenen
farklarmn orta diizey bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada son siif FBOA’larm 21. yiizyil becerilerine yonelik algilar1 cografi bolge ve akademik
ortalama kategorilerine gére incelenmistir. Ogretmen adaylaridan elde edilen 21. yiizy1l becerilerine ve alt
faktorlere yonelik bulgular akademik ortalama ve cografi bolge degiskenleri i¢in ayri ayr tartigilarak
sonug¢landirilmistir.

Arastirma bulgular1 son simf FBOA’larin genel 21. yiizy1l becerilerine yonelik algilarinin akademik
basariya gore degismedigini gostermektedir. Ilgili literatiirde baz1 arastirmalarin bulgular1 mevcut arastirma
bulgularm desteklerken, bazilarmin desteklemedigi goriilmektedir. Ornegin Ozdemir-Ozden ve digerleri
(2018) aragtirmalar1 sonucunda farkli 6gretmenlik programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarimin
genel 21. yiizy1l becerilerine yonelik yeterlik algilariin akademik basariya gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklihk gostermedigi sonucuna ulasmuslardir. Ozdemir-Ozden ve digerlerinin (2018) yiiriittiigii
arastirmada mevcut aragtirmadan farkli olarak 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri yeterlik algilari
incelenmis olsa da basartya gore farklilik olmamasi mevcut arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Diger taraftan Canpolat (2021) ¢alismasinda fakli 6gretmenlik programlarinda 6grenim
gbren 6gretmen adaylarinin genel 21. yiizy1l becerileri algilarinin akademik basariya gore akademik basarist
yiiksek olanlar Iehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Literatlrde
ulasilan farkli sonuglarin nedenlerinden biri katilime1 olarak arastirmaya farkli 6gretmenlik programindan
(Canpolat, 2021; Ozdemir-Ozden ve dig., 2018) 6gretmen adaylarmin dahil edilmesi olabilir. Diger bir
nedeni de mevcut aragtirmada dikkate alinan 21. yiizyil becerilerinden farkl olarak 6grenme ve yenilenme
becerileri, yasam ve kariyer becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerilerine (Ozdemir-Ozden ve dig.,
2018) odaklanilmasi olabilir. Béylece mevcut arastirma sonucunda son sinif FBOA’larin genel 21. yiizy1l
becerileri algilarinin akademik basariya gore degismedigi sdylenebilir.

Mevcut aragtirmada akademik olarak basarili son sinif FBOA’larin bilgi ve teknoloji okuryazarhigimin daha
olumlu oldugu belirlenmistir. Mevcut arasgtirmadan farkli olarak Askin-Tekkol ve Demirel (2018) fakli
ogretmenlik programlarinda 6grenim goren d6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginin akademik bagariya
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gostermedigi sonucuna ulasmislardir. Ozdemir-Ozden ve
digerleri (2018) arastirmalar1 sonucunda farkli 6gretmenlik programlarinda 6grenim gdren O6gretmen
adaylarmin 21. yiizy1l becerileri alt boyutlarindan bilgi, medya ve teknoloji becerileri yeterlik algilarinin
akademik basariya gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmislardir.
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Literatiirdeki farkl1 sonuglar (Askin-Tekkol ve Demirel, 2018; Ozdemir-Ozden ve dig., 2018) katilimcilarin
farkli 6gretmenlik programlarinda 6grenim gérmesine baglanabilir. Mevcut arastirmada basarili olan son
simif FBOA’larin bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerilerine yonelik algilarmin yiiksek olmasinin
nedenlerinden biri ise fen bilimleri 6gretiminde fen, teknoloji, toplum ve ¢evre ile ilgili konu, kazanim ve
iliskilerin 6n planda olmasi olabilir. Ayrica fen bilimleri 6gretmen egitimi siirecinde fen dgretiminin odak
noktalar1 arasinda bilimsel bilgiye erisim, epistemoloji ve bilimin dogasi oldugu diisiiniildiigiinde basaril
O0gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliklarinin yiiksek olmasi da olagan karsilanabilir. Bagka bir nedeni de
fen 6gretiminde soyut kavramlarin somutlastirilmasi igin kullanilan teknolojilere (web 1.0, web 2.0, web
3.0) yapilan vurgu basarili 6gretmen adaylarinin teknolojiyi daha fazla kullanmalarin1 saglayarak bilgi ve
teknoloji okuryazarlig becerilerine yonelik algilarinin olumlu yonde etkilemesi olabilir.

Mevcut arastirmada akademik basarisi yiiksek olan son smif FBOA’larin Kariyer bilinci becerilerinin daha
olumlu oldugu belirlenmistir. Mevcut arastirma bulgularini destekler sekilde Ozdemir-Ozden ve digerleri
(2018) arastirmalar1 sonucunda farkli 6gretmenlik programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 21.
ylizy1l becerileri alt boyutu olan yasam ve kariyer becerilerine yonelik yeterlik algilarmin basarili olanlar
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Mevcut arastirmada basarili
olan son smif FBOA’larin kariyer bilinci becerilerine yonelik algilarinin daha olumlu olmasi; akademik
ortalamas1 yiiksek olan son smmf FBOA’larmn meslege yonelik kararhiliklarinin ve meslege yonelik
hazirligimin daha ciddi olmasina baglanabilir.

Arastirma bulgular1 son smif FBOA’larin akademik basarisiin girisimcilik ve inovasyon, elestirel
diisinme ve problem ¢6zme, sosyal sorumluluk ve liderlik becerilerine yonelik algilarinda bir farklilik
olusturmadigimi gostermektedir. Bu anlamda bulgular son siif FBOA’larin basarili ya da basarisiz olma
durumlarinin girisimcilik ve inovasyon, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, sosyal sorumluluk ve liderlik
becerileri iizerinde bir farklilik olusturmadigina isaret etmektedir. Ayrica bu sonuglar son simf FBOA’larin
Ogrenim gordiigi siireclerde basarilarini etkileyen siireglerin girisimcilik ve inovasyon, elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme, sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri ile dogrudan iliskilendirilmemis olmasina da
baglanabilir. Ornegin Yakar, Altindag ve Kaya (2010) son sinif FBOA’larin genel olarak diisiik ve orta
diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Benzer sekilde Besoluk ve
Onder (2010) farkli 6gretmenlik programlarindaki dgretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimlerinin
genelde orta ve diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ek olarak Yakar, Altindag ve Kaya (2010)
son sinif FBOAlarin elestirel diisiinme egilimleri ile akademik ortalamalari arasinda da anlaml bir iliski
olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Diger taraftan Memduhoglu ve Keles (2016) calismalarinda fakl
ogretmenlik programlarinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin akademik
bagartya gore farklilik gostermedigi ancak basarisi yliksek olanlarin problem ¢6zme becerilerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmuslardir. Ozellikle Yakar, Altindag ve Kaya’nin (2010) ulastig1 son smif
FBOA’larin elestirel diisiinme egilimleri ile akademik ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigina
yOnelik sonug, mevcut arastirmada akademik ortalama kategorileri agisindan elestirel diisiinme ve problem
cozme becerilerinde farklilik olmamasini desteklemektedir. Mevcut arastirmada sosyal sorumluluk ve
liderlik ile girisimcilik ve inovasyon becerileri agisindan akademik ortalamaya gore bir farklilik olmamasi
son stif FBOA’larin 6grenim gordiigii siireglerde girisimcilik, yenilikgilik ve liderlik becerileri agismndan
dogrudan ve kapsamli olarak bu becerileri gelistirmeye yonelik egitim almamalarina da baglanabilir.

Diger taraftan mevcut arastirmada son siif FBOA larin 21. yiizy1l becerilerine yénelik algilarmin cografi
bolgelere gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bunun yaninda mevcut arastirmada son sinif
FBOA’larmn girisimcilik ve inovasyon, bilgi ve teknoloji okuryazarhigi, sosyal sorumluluk ve liderlik,
kariyer bilinci becerilerine yonelik algilarinin da cografi bolgelere gore farklilk gostermedigi
belirlenmistir. Mevcut arastirmada son smif FBOA’larm bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerilerine
yonelik algilarinin cografi bolgelere gore farklilik gdstermedigi belirlenmisti. Farkli olarak Dedebali,
Dagdemir ve San (2019) arastirmalarinda iki farkli cografi bolgedeki {iniversitelerde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik ile medya okuryazarlik diizeylerinin Universite degiskenine gore
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gésterdigi sonucuna ulagmiglardir. Dedebali, Dagdemir ve San’nin
(2019) iki farkli cografi bolgedeki iiniversitede bilgi okuryazarligi ve medya okuryazarligi acisindan
farklilik bulmasz; farkl bolgelerdeki liniversitelerin kiitiiphane, teknolojik ve arastirma alt yapisi, bilgisayar
laboratuvari gibi imkanlarmin farkli olmasina baglanabilir. Diger taraftan mevcut aragtirma i¢in son sinif
FBOA’larmn girisimcilik ve inovasyon, bilgi ve teknoloji okuryazarhigi, sosyal sorumluluk ve liderlik,
kariyer bilinci becerilerine yo6nelik algilarinin cografi bolgelere gore farklilik géstermemesi bu beceriler
acgisindan arastirmaya konu olan tiniversitelerde bolgesel olarak fark yaratacak diizeyde ders, seminer,
icerik ya da egitim olmamasina da baglanabilir.

Mevcut arastirmada cografi bolgelere gore dikkat geken sonug, I¢ Anadolu, Marmara, Karadeniz, Akdeniz
ve Dogu Anadolu bolgelerindeki iiniversitelerde grenim goren son sinif FBOA’larin elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarinin Giiney Dogu Anadolu Bolgesinde 6grenim gorenlere gore
daha olumlu olmasidir. Son sinif FBOA’larin cografi bolgelere gore elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerine yonelik algilarindaki farkliligin bir¢ok nedeni olabilir. Bunlardan biri cografi bdlgelerin sosyo-
ekonomik gostergelerindeki gelismislik diizeylerinin farkli olmas olabilir. Ornegin; Unsal ve Siilkii (2020)
Tiirkiye’de sosyo-ekonomik gostergelere gore bdolgelerin gelismisligini ileri, yiiksek, yiliksege yakin,
ortalamaya yakin, diisiige yakin ve diisiik olarak belirlerken, yaptiklar1 arastirmalar sonucunda yiiksege
yakin performans gosteren bolgeleri Marmara, Bati Anadolu, Ege ve Akdeniz olarak, diisiik seviyede
performans gosteren bolgeleri ise Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bolgeleri olarak belirlemislerdir.
Benzer sekilde Albayrak, Karamustafa, Savag ve Baki (2015) 2012 y1ili Tiirkiye’de cografi bolgelere gore
illerin sosyo-ekonomik geligmislik diizeylerini inceledikleri aragtirmalari sonucunda son iki sirada yer alan
bolgelerin Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bolgeleri oldugunu belirlemislerdir. Bu anlamda Giiney
Dogu Anadolu Bélgesindeki son smif FBOA’larm elestirel diisinme ve problem ¢ézme becerilerine
yonelik algilarmin diisiik olmasinin nedenlerinden biri de bolgenin sosyo-ekonomik gelismislik diizeyinin
diisiik olmasiyla agiklanabilir. Boylece Giiney Dogu Anadolu bélgesinin sosyo-ekonomik gelismiglik
diizeyinin diisiik olmas1 dgrenim gdren son smif FBOA’larm elestirel diisiinme ve problem c¢ézme
becerilerini dolayl olarak etkilemis olabilir. Diger taraftan 21. yiizy1l becerilerinin akademik bilgiden
ziyade miifredat dig1 ve ders dig1 etkinliklerle daha fazla gelistirilme olasiligi oldugu diisiiniildiigiinde
cografi bdlgenin sundugu imkanlarin daha fazla énem kazandig1 sdylenebilir. Ilgili literatiirde Oztiirk-Akar
(2007) yedi cografi bolgede gorev yapan biyoloji 6§retmenlerinin hizmet-i¢i egitim ihtiyaglarini belirledigi
arastirmasinda; Gilineydogu Anadolu, Dogu Anadolu ve Karadeniz bolgelerinde ¢alisan 6gretmenlerin diger
bolgelerde calisan 6gretmenlere kiyasla daha fazla oranda 6grenme ve gelisime ihtiya¢ duyduklarini
belirlemistir. Diger taraftan Berberoglu ve Kalender (2005) arastirmalarinda ogrencilerin Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Progranmi 2003 (PISA [Programme for International Student Assessment])
matematik okuryazarligi (9. ve 10. smif) ve 1999-2002 yillar1 arasindaki Ogrenci Se¢gme Sinavi (OSS)
smavi (lise son siniflar) basarilarin1 bolgelere gore incelemislerdir. Berberoglu ve Kalender (2005)
arastirmalar1 sonucunda PISA ve OSS basarilarina gére Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerindeki Ogrencilerin diger bolgelere daha diisiik performans sergilediklerini belirlemiglerdir.
Dolayisiyla Giiney Dogu Anadolu bélgesinde 6grenim goren son smif FBOA’lar icgin bélgedeki
seminerlerin, sosyal faaliyetlerin, ders disi egitim etkinliklerinin ve beceriye odaklanan egitimlerin
gerceklestirilme durumu/siklig elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri Uizerinde énemli bir etkiye
sahip olabilir.

Sonug olarak mevcut arastirma kapsaminda basarili olan son smif FBOA’larm bilgi ve teknoloji
okuryazarligi ile kariyer bilinci becerilerine yonelik algilarmin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda I¢ Anadolu, Marmara, Karadeniz, Akdeniz ve Dogu Anadolu bélgelerindeki iiniversitelerde
ogrenim goren son smif FBOA larm elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarinimn
Giiney Dogu Anadolu Bolgesinde 6grenim gorenlere gére daha olumlu oldugu belirlenmistir.
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ONERILER

Her arastirmada oldugu gibi mevcut aragtirma sonuglari da bazi sinirliliklar igerisinde genellenebilir.
Ornegin bu arastirma sadece son smif FBOA’lar igin genellenebilir. Gelecek arastirmalarda tiim simf
diizeyleri dikkate almabilir. Diger taraftan mevcut arastirmaya dahil edilen son sinif FBOA’lar her bir
cografi bolgede yer alan birden fazla {iniversite arasindan rastgele secilen bir iniversiteyi temsil etmektedir.
Gelecek arastirmalarda genellenebilirligi arttirmak i¢in cografi bolge karsilastirmalarinda her bir cografi
bolgeden birden fazla Universite segilerek benzer bir arastirma yiriitilebilir. Ayrica bu arastirmada dikkate
alinan 21. yiizy1l becerileri; elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, sosyal
sorumluluk ve liderlik, girisimcilik ve inovasyon ve son olarak kariyer bilinci faktorleri ile sinirhdir.
Literatiirde 21. ylizyil becerileri ile ilgili farkli beceri setlerinin oldugu diisiiniiliirse, gelecek arastirmalarda
farkli 21. yiizy1l becerilerini 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik caligmalar yiirtitiilebilir.
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Tesekkiir

Arastirmanin veri toplama siirecinde, farkli tiniversitelerden veri toplama surecine goniillii olarak katki
saglayan 0gretim tiyelerine tesekkiir ederim.
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EXTENDED ABSTRACT

Examination of Pre-Service Science Teachers' Perceptions of 21st Century
Skills According to Geographical Regions and Grade Point Average

Introduction: 21st-century skills are the knowledge, abilities, and attributes that students require to succeed in the
modern era (Craig, 2012). Although the contents and definitions of 21st-century skills may vary, in general, they are
focused on students' ability to apply knowledge and utilize what they have learned in real-world situations (Larson &
Miller, 2011). Various theoretical frameworks regarding 21st-century skills converge and define different skills (Turel,
2023). Therefore, it is possible to observe various classifications of skills in different documents related to 21st-century
skills. For example, the United States (US) Department of Education (2003) outlines 21st-century skills grouped under
four themes: i) digital-age literacy, ii) creative thinking, iii) effective communication, and iv) high productivity. Cevik
and Senturk (2019) defined 21st-century skills as encompassing five factors: i) information and technology literacy,
i) critical thinking and problem solving, iii) entrepreneurship and innovation, iv) social responsibility and leadership,
and v) career awareness. In the present study, the 21st-century skills defined by Cevik and Senturk (2019) were taken
into account. The capacity of pre-service teachers to impart 21st-century skills to their students in the future relies on
their competence in the skills required in the 21st century (Vebrianto, Rus, Jannah, Putriani & Syafaren, 2020). In this
context, it is intriguing to explore whether the perspectives of science teachers, who play a crucial role in imparting
21st-century competencies to students in basic education, differ based on geographical regions and academic
performance during their teacher education. In Turkey, which encompasses diverse geographical regions,
investigating whether pre-service science teachers' perceptions of 21st-century skills vary by region may offer insights
into regional disparities in education. Furthermore, investigating whether pre-service science teachers' perceptions of
21st century skills vary based on their academic success may provide insights into the relationship between the
development of 21st century competencies and academic achievement. The purpose of this study is to investigate the
perceptions of senior pre-service science teachers regarding 21st-century skills based on geographical regions and
grade point average categories.

Method: The current study was designed as survey research. Given that the study involved the use of multi-stage
cluster sampling and criterion sampling to select participants, a mixed sampling approach was preferred. A total of
249 senior pre-service science teachers from education faculties in seven geographical regions of Turkey participated
in the research. The researcher used the Personal Information Form and the Multidimensional 21st Century Skills
Scale developed by Cevik and Senturk (2019) as data collection tools. The Cronbach's alpha reliability coefficient of
the scale for the current study is 0.91. The Kruskal-Wallis H test and Mann-Whitney U test were used to analyze the
data.

Conclusion: The research revealed a statistically significant difference in the perceptions of general 21st century skills
among pre-service science teachers, based on their academic average categories, favoring those with high averages.
Among the sub-factors, there was a statistically significant difference in academic average categories for "information
and technology literacy" and "career awareness" skills, favoring those with high academic averages. However, there
was no difference in the other sub-factors. These findings demonstrate that senior pre-service science teachers who
are academically successful have more positive perceptions of their information and technology literacy and career
awareness. In contrast to the present study, Askin-Tekkol and Demirel (2018) found that the information literacy of
pre-service teachers enrolled in various teaching programs did not exhibit a statistically significant difference based
on academic success. Supporting the current research findings, Ozdemir-Ozden et al. (2018) concluded that there is a
statistically significant difference in the efficacy beliefs of pre-service teachers studying in different teaching programs
towards Life and Career Skills, a sub-dimension of 21st-century skills, in favor of successful ones. Moreover, there
was no statistically significant difference in the pre-service science teachers' perceptions of their general 21st-century
skills based on geographical regions. There was a statistically significant difference in “critical thinking and problem-
solving" skills, one of the subfactors, favoring regions other than the Southeastern Anatolia Region, according to
geographical region categories. However, there was no difference in the other subfactors. The current research results
can be generalized with some limitations. For example, this research can only be generalized to senior pre-service
science teachers. All grade levels should be considered in future research. On the other hand, in the present study,
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participants are limited to one randomly selected university from among many universities in each geographical
region. In order to improve the generalizability of future studies, researchers can conduct geographical region
comparisons by selecting multiple universities from each geographical region.

Keywords: Science education, Perceptions of 21st century skills, Geographic region, Academic achievement
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ABSTRACT

The main purpose of this review was to intensively review literature about to international students’
intercultural interaction with Canadian domestic students. More specifically, the review intends to
(1) examine the status of international students’ intercultural interaction with domestic students at
Canadian post-secondary schools. (2) identify the major challenges that limit the intercultural
interaction between international and Canadian domestic students. To this end, various research
documents, such as published and unpublished government documents, peer- reviewed articles,
PhD dissertations, and empirical studies were consulted. In this review, studies conducted in other
most popular study destinations for international students were also thoroughly reviewed to provide
additional insight. The findings of this review indicate that at Canadian post-secondary institutions,
the intercultural interactions between international and domestic students are few. The review
findings further uncovered that English language proficiency and culture qualify as the main
challenges for international students to make intercultural interactions with their domestic
counterparts. Based on these findings, conclusions and implications were forwarded to hosting
countries and institutions.

Keywords: Intercultural interaction, Domestic students, Hosting institutions, International students
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INTRODUCTION

Research indicates that international students have their reasons for seeking to study abroad. For example,
international students seek to study abroad to explore a different culture, learn new ways of thinking and
behaving, improve their knowledge of English, make new friends, and improve their cross-cultural
knowledge and skills (Andrade, 2006; McClure, 2007; Vinther and Slethaug, 2015). In addition, the global
patterns of international student flows can be explained by a combination of both pull and push factors.
These push and pull factors encourage students to study in overseas institutions. The push factors operate
within the students’ home or source country and influence their decision to undertake international study,
whereas the pull factors operate within a host country to make that country relatively attractive to
international students (Mazzarol & Soutar, 2002).
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Drawing on the findings from research studies undertaken in Indonesia, Taiwan, China, and India; for
example, Mazzarol & Soutar (2002) identified several push factors that influence students to study abroad.
These include: students’ perception about the quality of overseas courses of study as compared with local
ones, lack of access to special programs, a desire to gain a better understanding of the West, an intention
to migrate after graduation, social links (that emerge when a student has family or friends who have studied
or are studying in a host country, the reputation or profile of host country (students’ general knowledge or
awareness of a particular host country), geographic proximity (from home country to host country and vice-
versa), costs (living costs, tuition fees) and a host country’s environment (weather condition, lifestyle and
S0 on).

The pull factors revolve around the reputation of the host institution. The institution’s reputation
encompasses an institution’s reputation for quality, links or alliances with other institutions familiar to the
students, a high-quality faculty and staff, an institution’s alumni and word-of-mouth referrals, the number
of students enrolled at the institution and whether any certification received from the host institution is
recognized by future employers after graduation (Mazzarol & Soutar, 2002).

In a study aiming to examine why Asian students (namely, China, Japan, Korea, and Taiwan) choose
Canada as a study destination country, Chen (2007) found several pull factors that encourage Asian
students. The main pull factors identified in Chen’s (2007) study include institutional academic pull factors
(high quality of Canadian education, research-focused programs), institutional administrative pull factors
(for example, a positive interaction with faculty), the Canadian environment (Canada’s reputation for a
safe, tolerant, diversified and multicultural society), the economics of Canadian education (a relatively low
tuition fee as compared to the United States) and the ease of Visa or Immigration Process.

Canada is one of the most popular study destinations for international students (Robinson et al., 2020).
Canadian universities attract and recruit international students from more than 200 different countries.
However, at the Canadian post-secondary schools majority of international students come from Asian
countries. In the year 2013-2014, the top five countries that send international students to Canadian
universities were China (34.1%), France (7.6%), United States of America (6.2%), India (5.7%) and Saudi
Arabia (4.5%) (Statistics Canada, 2016).

China sends more students to Canadian universities than any other. In 2016, China accounted for 34% of
full and part-time visa students in Canadian universities, totaling just over 74,260 students (Canadian
Bureau for International Education [CBIE], 2018a). According to the Organization for Cooperation and
Economic Development [OCED], 2019), students from Asia countries comprise the largest percentage of
international students, representing 56% of all mobile students across the OECD member countries in 2017.
The OCED’s (2019) study further indicated that two-thirds of Asian students pursue their education in only
five English-speaking and developed countries: Australia, Canada, Japan, the United Kingdom [UK], and
the United States [U.S.A].

Since Canada is well known for its multiculturalism, Canadian universities and colleges have been
experiencing rapid changes in student demographics (Garson, 2017; Reid and Robinson, et al., 2020).
Although recruiting a large number of international students at Canadian post-secondary schools further
increases student diversity, the level of international students’ intercultural interaction with domestic
students is not necessarily commensurate. For this review, the phrase ‘intercultural interaction’ is used to
refer to the interaction between students from different cultural backgrounds within a particular context
(Fitzpatrick, 2020).

Several recent empirical studies found that frequent and appropriately structured interactions between
international and domestic students contribute to better learning outcomes. In the United States, for
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example, Bowman (2013) conducted a quantitative study on the relationships between college diversity
interactions and first-year student outcomes and found that very frequent diversity interactions were
associated with students’ learning outcomes. Similarly, a quantitative study conducted at the University of
Michigan by Nelson (2005) found that students with more experiences with diversity, particularly
enrollment in diversity courses and positive interactions with diverse peers, were more likely to score higher
on measures of academic self-confidence, social agency, and critical thinking. In addition, Chang et al.
(2006) studied the educational benefits of sustaining cross-racial interaction among undergraduate students
and found a positive correlation between cross-racial interaction and students’ learning outcomes. Hurtado
(2001) conducted a study aiming to examine the link between diversity and educational purposes and
reported a significant relationship between diversity and educational outcomes.

Earlier studies in the United States confirmed that frequent and appropriately structured intercultural
interaction is not only important for better academic performance, but also it can also lessen anxiety and
stress, and improve language proficiency level, mental health, and satisfaction. For example, Garies et al.
(2011) examined intercultural friendship; they linked communication variables and friendship success and
found that intercultural friendship and satisfaction are significantly related to communicative adaptability,
language proficiency, and loneliness. Hendrickson et al. (2011) conducted a study designed to examine the
relationship among international students’ friendship networks, social connectedness, homesickness, and
satisfaction and found that international students with a higher ratio of host nationals in their friendship
networks reported significantly higher levels of satisfaction, contentment, and significantly lower levels of
homesickness.

Another related study conducted in the United Kingdom by Turner et al. (2008) quantitatively tested a
hypothesis of extended intergroup contact proposed by Wright (1997) and found a positive correlation
between extended intergroup contacts and reduced intergroup anxiety. In Australia, Neri and Ville (2007)
studied social capital renewal and the academic performance of international students and found an
association between intercultural interaction and increased well-being. Smith et al. (2016) argued that
interethnic friendships are the strongest and most positive means of offsetting ethnic segregation and
inequality; they reported, however, that “scholars consistently find that the number of interethnic
friendships is structurally lower than the number of possible interethnic friendships” (p. 1224).

Robinson et al. (2020) suggest that since Canada is known for its multiculturalism and is a major study
destination country for many international students, more attention should be given to understanding how
international students experience and negotiate intercultural contact or interaction with domestic students.
Robinson et al., (2020) believe that understanding international students’ social integration in Canadian
post-secondary institutions will offer important insights into the issues of social inclusion as well as
intercultural attitudes. In addition, such understanding will also enable us to identify strategies that reduce
constraints to intercultural interaction. Given these recommendations, this review is intended to achieve the
following research objectives.

Purpose of the Review

As mentioned earlier, Canadian universities and colleges are known for their multiculturalism and this in
turn increases student diversity on the campus. In the diverse school environment, intercultural interaction
is one of the important factors to improve the interaction between international and domestic students.
Intercultural interaction refers to the behavior (including, but not limited to, verbal and nonverbal
communication) that occurs when members of different cultural groups engage in joint activity. Although
intercultural interaction is an important factor in improving the communication between international and
domestic students, the level of international students’ intercultural interaction or communication with
different cultural groups is not necessarily commensurate. The main purpose of this study was to intensively
review international students’ intercultural interaction with Canadian domestic students. More specifically,
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the review intends to (1) examine the status of international students’ intercultural interaction with domestic
students at Canadian post-secondary schools or higher education and (2) identify the major challenges that
limit the intercultural interaction between international and Canadian domestic students.

Significance of the Review

As evidenced in the proceeding sections, studies confirmed that intercultural interaction with various
cultural groups enhances students’ experience sharing among different groups and reduces anxiety. In
contrast, low levels of intercultural interaction among different groups restrict students’ experience of
educational, social, and psychological benefits. This review provides vital and timely information for
international students, host university leaders, faculty members, and educational policymakers. The review
findings provide information concerning the status of international students’ intercultural interaction with
host national students in the most popular host countries, including Canada. Moreover, the review provides
vital information on the potential challenges that limit their intercultural interaction with domestic students.
Similarly, host university leaders, faculty members, and educational policymakers will also benefit from
the current review findings because they will learn the level of international students’ intercultural
interaction with domestic students. Host university leaders and faculty members can then identify and
design various strategies and measures to improve intercultural interaction between international and
domestic students.

METHODOLOGY OF THE REVIEW

In this study, a systematic literature review was employed. The review followed Preferred Reporting ltems
for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) which is a framework proposed by Moher et al.
(2009). The PRISMA framework generally requires the researcher to illustrate the protocol, eligibility
criteria, information source, study selection, and data collection process in a flowchart.

In this article, | intensively reviewed research documents that are relevant to my research objective. | used
different web searches to get pertinent information to the review. The main web searches that | have
employed in the review mainly include the UBC online library and Google Scholar. Through the UBC
online library, | accessed pertinent research materials from well-known databases such as science direct
Elsevier, EBSCO, Project Muse, Springer Link, SAGE Journals, and the Francis and Taylor Group. The
rationale for this choice is twofold: these databases are comprehensive, and provide access to multiple
journals and books.

Since | have used multiple databases for the present review, a keyword searching strategy was employed
as per the suggestion of Glimus, and Esen (2020). | then identified the key terms used in searching to further
locate the related studies, the initially selected words were ‘Intercultural Interaction’, ‘International
Students’, and ‘Domestic Students’. After validating the keywords, the preliminary search yielded 817
documents: 250 from Science Direct Elsevier, 110 from EBSCO, 150 from Project Muse, 125 from
Springer Link, 136 from SAGE Journals and 46 from the Francis and Taylor Group. Upon the completion
of preliminary searching, | refined the scope by setting the exclusion and inclusion criteria. Studies
published before 2004 were excluded from the review to focus on the recent information regarding students’
intercultural interaction with various cultural groups. On the other hand, studies published after 2004 were
included in the review. Based on this exclusion and inclusion criteria, a total of 350 research documents
were retained. | further refined the retained documents by focusing on only peer-reviewed articles and
published and unpublished PhD dissertations were included to improve the quality of the reviewed
literature. In the study, poorly designed research works, such as studies that do not rigorously illustrate their
methodologies or theoretical backgrounds and conference or proceeding publications were excluded from
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the review according to Hammarberg et al. (2016) suggestion. The following figure shortly summarizes the
procedures that were followed to screen the documents.

( o)
Total Documents Identified via J

Research
L well-known data bases (n=817)
fl published

- prior 2004
Literature Screened (n=350) were
L excluded

l \ (n:467) /
p
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.
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=2

Figure 1. Summary of a flow chart for screening documents (Source: Authors own work)

Literature included in final
review (n=85)

Through the rigorous implementation of exclusion and inclusion criteria, a total of 85 past studies were
retained and included in the final review: 80 peer-reviewed articles and 5 published and unpublished PhD
dissertations. The 85 research documents that were finally reviewed for the present study include 36
guantitative, 24 qualitative, and 25 mixed method studies. In the study, studies conducted in the Canadian
universities were mainly focused in the analysis as they indicate the context of the study, and little attention
has been paid to studies conducted in other Western counties’ universities. Based on the study objectives,
I thoroughly extracted findings from the reviewed relevant literature. The results were analyzed
thematically and illustrated in detail in the following section.

THE LEVEL OF INTERCULTURAL INTERACTION BETWEEN INTERNATIONAL
AND DOMESTIC STUDENTS

In Canadian higher education institutions, prior studies indicate relatively little intercultural interaction
between international and domestic students. For example, at four Canadian universities, Grayson (2008)
reported that only 11% of domestic students made friends with international students, whereas more than
50% of international students reported having difficulty in making Canadian friends. Similarly, Beck (2008)
reported that international students were dissatisfied with befriending Canadian domestic students. In
conducting a comparative study between universities in Canada and Denmark, Vinther and Slethaug (2015)
recognized that although there are home students and international students on the campus, their
intercultural interactions are becoming blurred. A most recent study conducted by Thomas et al. (2018)
concerning international and domestic student interaction noticed that although there is a significant
students’ diversity in Canadian post-secondary schools, international and domestic students struggle to
interact with each other and develop meaningful connections.

In the other most popular study destination countries for international students, studies also found limited
intercultural interaction between international and domestic students. In the United States higher education
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institutions, for example, Garei’s (2012) study found that 40% of international students have no significant
friendships with American domestic students. In Australia, in dealing with the student experience of
internationalization, Leask (2010) found that although students saw cultural and international perspectives
as important, domestic students’ interactions with culturally diverse peers were little.

In Britain, a study conducted by Osmond and Roed (2010) examined student perception of group work in
a mixed cultural setting; they found that although students were generally positive about collaborating on
academic tasks, British students thought that working across cultures created more work. Osman and Roed
(2010) further identified that home students were conscious of offending in intercultural interactions, which
resulted in their avoidance of these interactions.

Harrison and Peacock (2010) found that British students avoided engaging with their international peers
for a variety of reasons, including differences in work orientation, language and communication issues,
fears of causing offense or being seen as inter-culturally incompetent, and concerns over grades being
affected by teamwork. In most Western countries, several other studies indicate that friendship patterns
among international and host-national students are often segregated along nationality or other socio-
demographic lines (Dunne, 2013; Gareis et al., 2011; Hendrickson, 2016; Rienties & Nolan, 2014; Sandel,
2014; Sawir et al., 2008; Sherry et al., 2010).

In general, inadequate intercultural interaction between international and domestic students can lead
international students to feel lonely and socially alienation. Studies (e.g. Lux, 2013; Slethaug & Vinther,
2012) show that international students often feel lonely in the new environment due to a lack of friends and
family relations, insufficient knowledge of the local language, yearning to stay within their cultural
framework, and feeling alienated when exposed to academic environments operating on varying levels of
explicitness, unfamiliar teaching methods, class management and different levels of autonomy and self-
regulation. Studying social alienation among foreign students, Owie (1982) found that international
students experience a higher level of social alienation than do non-international students. In the United
States and Canada, aiming to identify common stressors among international college students, Chen (1999)
found that social isolation is a common stressor among international college students. Chen (1999) also
noticed that the sense of social alienation may make international students feel unsettled in the new place.

MAJOR CHALLENGES THAT LIMIT INTERNATIONAL STUDENTS FROM
INTERCULTURAL INTERACTION WITH DOMESTIC PEERS

As noted earlier, extensive intercultural interaction between international and domestic students is vital for
international students to enhance educational opportunities and reduce anxiety. In contrast, low levels of
intercultural interaction between international and domestic students restrict international students’
experience of educational, social, and psychological benefits. So, | attempted to find what limits
international students’ intercultural interaction with domestic students.

Many studies identified different challenges for international students in engaging in intercultural
interaction with domestic students and the surrounding community. Vinther & Slethaug (2015) conducted
a study of international students who are pursuing their education at Canadian and Danish Universities and
found that English language competency and cultural differences proved to be challenges for international
students making classroom interaction with domestic peers, instructors, and wider communities. Andrade
(2006) reviewed past studies published between 1996 and 2005 on international students in five different
English-speaking countries, (such as the United States of America, Australia, Canada, the United Kingdom,
and New Zealand) and found that English language proficiency and culture constituted the main challenges
for international students engaging in intercultural interaction with domestic peers. Similarly, in the United
Kingdom, Brown and Holloway (2008), in an ethnographic study focusing on the adjustment journey of
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international postgraduate students at an English university, indicated that culture shock and language
problems represented challenges for social adjustment.

Basing on my personal experience as an international student, | agree with the above research findings.
Cultural differences also influenced me while connecting with Canadians. In Ethiopia, when you are
walking alone or in the group on the street, another individual who is walking nearby you passes greetings
to you, even though that person may not know you. If you are alone, that person starts chatting with you
and the two begin to walk together. | came from such a culture. | want to talk with Canadian people while
walking on the street, at shopping centres,and on the bus, on Skytrain, and so on. In my observation, the
Canadian people are very polite but silent. In the first few months, | felt confused, and intercultural
interaction was somewhat tough. Later on, | would ask others for help, if only to make social interaction.
Canadian people proved to be very cooperative and responded to my requests for help. But still, I am
struggling to make friends with Canadian peers.

Another cultural difference is the frequency of saying thank you and sorry. In Ethiopia, saying thank you
and sorry does not occur as frequently as does in Canada. The extent of using the terms thank you and
sorry is greater in urban areas than in rural ones. In Canada, however, people frequently use the term thank
you after every service. They also often say sorry even for minor matters. I sometimes forget to say “’thank
you’’ after getting services.

In Ethiopia, if someone enters into the restaurant, she/he finds a place by himself/herself and orders. In
Canada, in several restaurants that | entered, people wait for someone to show them to their table. During
my first few weeks in Canada, | entered the restaurant and took a table by myself. Later, | socialized myself
with the restaurant’s rule.

While walking on the street, I noticed another cultural difference. In my home country, people are not strict
in following rules while walking on the street. In Canada, people seem quite careful while walking on the
street. For example, some people leave a place for someone who is coming in front of the other. Moreover,
some others keep a considerable physical distance while walking on the street. | was surprised to see such
smooth behavior. | experienced mixed emotions. | asked myself: how can | socialize myself into this
culture? And why are these people so very careful about each and everything? These customs seem simple,
but they influence intercultural interaction.

Studies find that English language proficiency is one of the most pressing challenges for international
students to interact with domestic students. In reviewing the most common stressors among international
students studying in universities and colleges in the United States and Canada, Chen (1999) found that
second language anxiety, as well as socio-cultural stressors (such as culture shock, social isolation and
alienation, racial discrimination and prejudice), constituted challenges for international students to socially
interact with domestic students. Smith and Kwahaja (2011) reviewed the acculturation experiences of
international students and noted that language barriers can impede international students’ attempts to make
friends and interact with locals. Another Australian study conducted by Sawir et al. (2008) aimed to
examine loneliness and found that international students reported that cultural loneliness (triggered by the
absence of the preferred cultural and/or linguistic environment) is a barrier to social engagement with their
domestic counterparts.

I also share the challenge of language in intercultural interaction. English is my third language. My first
language is *Wolaytattuwaa’ which is spoken by Wolaytta people who are found in the southern part of
Ethiopia. My second language is Ambharic’ which is spoken by the Amhara people who live in the northern
part of Ethiopia. ‘Wolaytattuwaa’ language belongs to the Omotic language family, whereas Amharic
belongs to the Semitic language family. Amharic is the working language of the Federal Democratic
Republic of Ethiopia [FDRE]. My pronunciation and accent create a challenge when | interact with
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Canadian English language speakers. When | communicate with English language speakers, they don't
understand what | am saying to them. | thought that | was speaking clearly, but they hardly listened to me.
And | am also hardly listening to them. Some English language speakers speak very quickly and their
pronunciation is unclear to me. However, | can understand those who speak slowly. To be honest, English
language proficiency is one of the very critical challenges in intercultural interaction for me.

Several quantitative studies confirm the positive correlation between international students’ English
language proficiency level and their interaction with host-national students. In the United States, for
example, Barratt and Huba (1994) studied factors related to international graduate student adjustment in an
American community and found that international students’ English competency increased self-esteem and
was positively associated with more interpersonal relations with locals.

Duru and Poyrazli (2011) conducted a quantitative study on perceived discrimination, social connectedness,
and other predictors of adjustment difficulties among Turkish international students in the United States;
they found that students who reported higher levels of social connectedness, lower levels of perceived
discrimination, more years of study in the United States, and higher levels of English language competency
also reported lower levels of adjustment difficulties.

Zhang and Goodson (2011) found that English proficiency was a predictor of both psychological and socio-
cultural adjustment. Moreover, as evidenced in several past studies (e.g. Dao et al., 2007; Duru & Poyrazli,
2007; Poyrazli, et al. 2004; Sumer et al., 2008; Yeh & Inose, 2003) demonstrated that lower levels of
English proficiency are a predictor of acculturative stress, and/or depression.

CONCLUSION AND IMPLICATIONS
Conclusion

The main purpose of this review was to review studies of written on international students’ intercultural
interaction with domestic students. To this end, several empirical studies, peer- reviewed articles, and
published and unpublished PhD dissertations were reviewed. | attempted to closely review studies
conducted on the international student intercultural interaction with domestic students in Canada as well as
other well-known study destination countries for international students, such as the United States, the
United Kingdom, Australia, and New Zealand. The review findings confirmed that there is a low
intercultural interaction between international and domestic students at Canadian post-secondary schools.
Likewise, earlier studies of other most popular study destination countries for international students (such
as the United States, the United Kingdom, and Australia) also showed poor intercultural interaction between
international and domestic students.

I continue to review reasons why international students enjoy little interaction with domestic peers. The
main reasons appear to be English language proficiency and the host country's culture (e.g. Garies, 2012;
Garies et al., 2011; God & Zhang, 2018; Kimmel & Volet, 2012).

I also reviewed research concerning cross-cultural adjustment (e.g. Brown & Holloway, 2008; Cena et al.,
2021; Chang et al., 2006; Chaiyasat, 2020; Dunne, 2016; Wang et al., 2018; Yan and Noels, 2013;),
diversity interactions (e.g., Bowman, 2013; Hurtado, 2001; Kimmel and Volet, 2012; Lyon & Guppy, 2016;
Nelson, 2005; Reid & Garson, 2017; Osmond & Roed, 2010; Sawir et al., 2008), friendship formation and
social connectedness (e.g., Hendrickson et al., 2011; Hotta & Ting-Toomy, 2013; Li & Zizzi, 2021; Smith
et al., 2016; Renties & Nolan, 2014; Robinson et al., 2020; McKenzie & Baldassar, 2017) and intercultural
communication (e.g., Jacobi, 2021; Kobayashi, 2010; French-Sloan, 2015; Sptzman, 2014; Zaharna, 2000).
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Finally, I reviewed other associated studies written on domestic students’ interaction with international
students and intercultural competence (for example, studies conducted by Joh, 2013; Ngali, et al., 2020;
Otoo, 2021; Patterson, 2007; Vu, 2021). Similar to those studies directly related to intercultural interaction;
these studies also acknowledge that English language proficiency and the host country’s culture as factors
that affect intercultural interaction between international and domestic students. In addition, studies
focusing on psychological issues like depression, stress, loneliness, and anxiety among international
students confirmed that lower levels of English proficiency are a predictor of acculturative stress and
depression (e.g., Dao, et al., 2007; Duru & Poyrazli, 2007; Yeh & Inose, 2003; Poyrazli et al., 2004; Sumer
et al., 2008).

In the present review, international students’ intercultural interaction with domestic students in Canadian
universities was examined. The findings of this review cannot be generalizable to other universities outside
of Canada that host many international students in their institutions. Further studies should conduct a
comparative review or study from different countries to make the findings generalizable to other
universities that found outside of Canada and host many international students. In addition, in this review,
the influence of students’ intercultural interaction on their social life, psychological well-being, and
academic performance was not investigated. Future studies should be conducted on the extent of
intercultural interaction between international and domestic students and how intercultural interaction
affects international students’ social lives, psychological well-being and academic performance. Further
studies should be conducted to identify other variables that restrict international students from interacting
with domestic students. In general, my review findings recommend that university leaders and faculty
members work on language improvement programs and awareness-creation trainings on the host county
culture.

Implications for Host Institutions

As identified in the review, studies in the most popular study destination countries for international students
(such as the United States, the United Kingdom, Australia, Canada, and New Zealand) consistently
confirmed English language proficiency as the main challenge for international students in making
intercultural interactions with domestic counterparts. International students who are originally from non-
English-speaking countries and those whose English language is considered as a second or third language
may face challenges while connecting with people who fluently speak the English language. Consequently,
Vinther and Slethaug (2015) suggest it is important to provide English language tutoring, speaking, and
comprehensive writing classes for international students. Thus, hosting institutions should continuously
provide English language training for international students so as to improve their English language
proficiency and intercultural interaction with domestic peers and surrounding community members.

Research in Australia (e.g., Baker, 2010; Ramburuth & Tani, 2009) acknowledges that transition
challenges, principally academic and social, are magnified for international students. Culture is one of
challenges that limits international students’ intercultural interaction with domestic students. Hence, the
host institutions should continuously provide counseling services for international students by recruiting
counselors who are sensitive to the challenges international students face. Chen (1999) suggests that
counselors’ attitudes and expertise are the most important factors in building a constructive counseling
service between counselor and international student client.

Pedersen (1995) suggests that the counselor has to be aware of the prejudice and bias of his or her own
culturally rooted value system. Cadieux & Wehrly (1986) stress the cultural competency of the counselor.
They recommended that the culturally sensitive counselor demonstrate cultural awareness, openness, and
respect for different values, as well as tolerance for ambiguity, a willingness to learn, and a genuine concern
for people with different values and from a different cultural background. Chen (1995a, 1995b) argues that
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although the willingness, openness, and positivity of the counselor’s attitude are critical, they are not
enough to cultivate a constructive helping relationship. Chen (1995a, 1995b) suggested that counselors need
to develop a comprehensive cross-cultural competence that includes cultural sensitivity, knowledge, and
skills. In general, cross-cultural competence is not only relevant for practitioners (i.e., counselors, student
advisors, and other student service providers) in colleges and universities but is also applicable to other
helping professionals working in various cross-cultural and intercultural contexts (Chen, 1999).

The host institutions should build a supportive and facilitative atmosphere that assists international students
in forming social connections with their domestic counterparts. As identified in Chen (1999) study, the lack
of social connectedness is one of the main stressors for international students in the new country. Pedersen
(1991) suggested that providing informal way of counseling services for international students is more
productive than counseling encounters in a formal context when helping international students cope with
their educational and socio-cultural adjustments. Chen (1999) adds rather than waiting for the individual
client to come to the counseling office for help, the counseling center staff may be proactive, organizing
activities such as workshops and support groups.

In Canadian and Australian universities and colleges, there are peer pairing programs and peer advisors for
international students that aim to improve interaction with domestic peers, with the host culture, and enable
educational and social adjustment. In studying the effectiveness of peer-paring programs in Canadian and
Australian universities, Westwood and Barker (1990) observed that a peer-paring program can help
international students adjust more successfully to the host culture. However, the host institutions should
provide continuous training for participants in peer-paired programs and peer advisors concerning cross-
cultural sensitivity, knowledge, and communication skills (Chen, 1995a, 1995b; Westwood & Ishiyama,
1990). Furthermore, based on personal experiences and observations, Chen (1999) recommended good
planning and organization, promoting and recruiting more peers from the host culture, trainings, and finally,
coordination and continuous follow-up as necessary tasks for a successful peer-pairing program.

Implications for Domestic Students

Many research findings demonstrate that intercultural interaction with international students is helpful to
domestic students. In the United States, a recent quantitative study aimed at examining the educational
benefits gained from interacting with international students found that, in comparison to non-interactive
domestic students, highly interactive domestic students with international students reported significantly
higher levels of development in a wide range of areas across the three cohorts (Luo & Jamieson-Drake,
2013).

In Australia, the other study conducted by Wang (2012) stated that international students bring unique
learning styles to the classrooms, which supports domestic students in acquiring different learning styles.
The other research work in the United States, by William & Johnson (2011) in their “”"Why Can’t We Be
Friends?’’ study, found that domestic students who engage intercultural interaction with international
student friends are more open-minded than those without international student friends. Furthermore,
earlier studies also confirmed that intercultural interaction with international students helps domestic
students learn how to work in a multi-cultural society (e.g., Trice, 2003; Volet & Ang, 1998). Therefore,
domestic students should engage intercultural interaction with international students via different means.
For example,

i.  Participating in peer pairing programs. In most universities, there are peer pairing programs. Peer

pairing programs create a good opportunity for students to engage with different cultural groups.
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ii.  Involving in different social gathering events on the campus. Different universities design social
gathering events on campus. Involving in social gathering events enhances students’ intercultural
interaction with various groups.

iii.  Improving classroom and out-of-the classroom interactions. Students’ interactions are not limited

classroom, but extended out of the classroom. Both in-and out-of-the classroom interactions are
imperative to improving intercultural interaction among diverse groups.

Implications for International Students

Studies confirm that intercultural interaction with domestic students is advantageous to international
students too. Despite the fact that having friends from the same ethnic background might be beneficial for
international students in promoting positive acculturation, intercultural interaction with domestic students
is more advantageous for social, academic, and psychological adjustments. In the United States, for
example, studies conducted by Srivastava et al. (2009) and Yehet al. (2008) found that international
students who interact with host national students and who are more socially connected adjust faster to the
new learning environment and experience less culture shock than those who do not. Researchers (such as
Alexitch & Chapdelainem, 2004) suggest that host friendship plays a crucial role in helping international
students learn appropriate social norms, and where there is a lack of intercultural interaction, international
students may experience more long-standing effects of culture shock.

Furthermore, other studies in the United States (e.g., Lulat & Altbach, 1985; Perrucci & Hu, 1995;
Westwood & Barker, 1990) found that international students who have United States friends were more
likely to have higher grades and higher retention rates as compared to those who did not have any local
friends. Recent studies (e.g., McAllister & Irvine, 2002; Muthswamy et al., 2006; Zuniga et al., 2005) in
the same country confirmed that intercultural interaction with domestic students is not only helping
international students with social adjustment but also plays a significant role in their academic adjustment
as well. Chen (1999) suggested that international students are encouraged to adopt a more holistic view of
the interaction between themselves and the environment rather than focusing on individual incidents.
Therefore, international students should ensure the consistent intercultural interaction with domestic
students by being highly involved in various social events that are organized by host institutions and aim
to improve intercultural interaction with local students.
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OzeT

Bu aragtirmanin amact 8. smif Ogrencilerinin matematik konularmi &grenmede YouTube
platformundan yararlanma nedenlerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda 2022-2023 giiz
doéneminde Gaziantep ilinin Nizip ilgesinde bulunan 6 farkli ortaokulda 6grenim gérmekte olan
toplam 81 sekizinci sinif 6grencisinin goriisleri aragtirmaci tarafindan gelistirilen icerisinde kigisel
bilgi formunun da yer aldig1 goriisme formu araciligiyla alinmistir. Nitel aragtirma modellerinden
durum caligmas1 modelinde desenlenen aragtirmada verilerin analizinde icerik analizi ve betimsel
analiz yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda &grencilerin matematik konularini
o0grenmede sinif ortamindan daha rahat bir 6grenme ortami olusturmasi, konu tekrar1 yapma, konu
eksiklerini giderme ve dersleri tekrar izleme firsati saglamasi, zaman ve mekan agisindan esnek
olmasi, farkli anlatim tarzlarimin yer almasi gibi nedenlerden dolayr YouTube platformundan
yararlandiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Sosyal medya, Uzaktan egitim, YouTube

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the reasons why 8th grade students use the YouTube
platform in learning mathematics subjects. For this purpose, the opinions of a total of 81 eighth
grade students studying in 6 different secondary schools in the Nizip district of Gaziantep province
in the 2022-2023 fall semester were collected through an interview form, including a personal
information form, developed by the researcher. In the research designed in the case study model,
one of the qualitative research models, content analysis and descriptive analysis methods were used
to analyze the data. As a result of the research, it was determined that students benefit from the
YouTube platform for reasons such as creating a more comfortable learning environment than the
classroom environment in learning mathematics subjects, providing the opportunity to repeat the
subject, correcting the deficiencies in the subject and watching the lessons again, being flexible in
terms of time and place, and having different narrative styles.
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GIRIS

Giiniimiizde teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler ve internet aginin yayginlagmasi ile birlikte glinluk
hayattaki bircok faaliyet dijital ortama tasinmustir. Insanlar, siireg igerisinde iletisim, egitim ve alisveris gibi
faaliyetlerini daha yogun bir sekilde dijital ortamda gergeklestirmektedir. Son yillarda egitim faaliyetlerinin
gerceklestirilmesinde de teknolojik araglar ve internet yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Teknoloji ¢agi
olarak ifade edilen 21. yiizyil giinliik hayatta bircok onemli degisimi de beraberinde getirmistir. Bu
degisimlerden biri de insanlarin iletisim sekli olmustur. Teknoloji yoluyla yapilan iletisimin giinden giine
daha yogun bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Bu durumdan hareketle sosyal medya platformlarimin
onemi gittikge artmaktadir. Insanlarin etkilesim sagladig1 her tiirlii hizmet ve materyal sosyal medyanin
kapsamina girmektedir. Internet yoluyla yapilan her tiirli paylasim da sosyal medya kapsaminda
degerlendirilmektedir (Konuk ve Giintas, 2019, 3).

Insanlar, sosyal medya araciligtyla diisiincelerini 6zgiir bir bicimde paylasabilmekte, iletisim kurabilmekte
ve bircok alanda yasanan gelismeleri takip edebilmektedir. Sosyal medya, insanlarin bilgisayar ve diger
teknolojik aletlerin aracilifiyla diinyanin her yerinden anlik olarak gelismeleri takip edebilecegi bir ortam
olusturmaktadir (Tuncer, 2013). Sosyal medya, kullanicilarina 6zgiir bir ortam saglamaktadir. Kullanicilar;
diisiincelerini ve hazirladiklari igerikleri istedikleri zamanda ve istedikleri kigilerle paylasabilmektedir.
Dolayisiyla kullanicilar, yayimcilardan bagimsiz olarak sosyal medya platformlarini istedikleri bigimde
kullanabilmektedir (Yolcu, 2016). Sosyal medya platformlari; kullanicilarin zaman ve mekan sinirlamasi
olmadan birbirleriyle gorsel ve isitsel anlamda etkilesim igerisinde olabilmelerini, insanlarin herhangi bir
ama¢ ugruna topluluk olusturmalarmi, kullanicilarin bilgi paylagmalarini ve bilgi alisverisinde
bulunmalarin1  saglamaktadir (Fidan, 2016). Kullanicilar, sosyal medyayr farkli isimlerle
kullanabilmektedir. Yani kullanicilar, kendi kimliklerini gizleyerek bir anlamda kendilerine daha 6zgur bir
bicimde hareket edebilecekleri bir alan olusturmaktadir. Bundan hareketle giinliik hayatta yiiz yiize
iletisimden ¢ekinen kimselerin sosyal medya araciligiyla kendilerini rahat bir bicimde ifade edebilmelerinin
yolu agilmaktadir (Aktas ve Cayci, 2013). Sosyal medyanin en belirgin 6zelliklerinden birisi kullanicilarin
kendi igeriklerini istedikleri bir bigimde olusturabilmesidir. Bununla birlikte kullanicilar, diisiincelerini ve
tasarladiklar1 icerikleri sosyal medya aracilifiyla genis kitlelere ulastirabilme firsatin1 yakalamaktadir.
Giinlimiizde birbirinden farkli amag ve 6zelliklere sahip bir¢ok sosyal medya platformu bulunmaktadir. Bu
platformlara 6rnek olarak Facebook, Instagram, X ve YouTube gibi sosyal paylasim platformlari verilebilir.
Sosyal medya aslinda insanlarin sosyallesebilecegi bir ortam olusturmaktadir. Ornegin; fikirlerini yazarak
paylasmayi tercih edenler ‘‘blog’’, duygularini anlik olarak paylagmak isteyenler ‘“X’’ ve herhangi bir
video paylasmak isteyenler ise ““YouTube’’ gibi sosyal medya araglarindan yararlanabilmektedir (Akar,
2013). Bunlarin iginde ¢ok yaygin bir kullanim alanina sahip olan ve igerisinde birgok kategoride video
bulunduran YouTube platformu her insanin 6zgiirce ve kolay bir sekilde video paylasabilecegi bir ortam
olugturmaktadir. Son yillarda platforma egitim alaninda da birgok video yiiklenmistir. Bununla birlikte
ogrenciler, matematik konularin1 6grenmek amaciyla platformdan yararlanmaktadirlar. Buradan hareketle
bu caligmada o6grencilerin matematik konularmi 6grenmede bu platformdan yararlanma nedenlerinin
belirlenmesi amag¢lanmustir.

YouTube Platformu

YouTube platformu 2005 yilinda PayPal sirketinde ¢alisan Chad Hurley, Steve Chen ve Jawed Karim
tarafindan kurulmustur. YouTube Platformu, kullanicilarina baska kullanicilar tarafindan yiiklenen
videolar1 izleme, video yiikleme ve yaymlama gibi imkénlar saglamaktadir. Platform iizerinde yaymlanan
videolar izleyebilmek icin herhangi bir liyelik gerekmemektedir. Fakat kullanicilarin platform tizerinde
video yiikleyip yayinlayabilmesi i¢in iiyelik olusturmalar1 gerekmektedir. Kullanicilar, platforma tyelik
yaptiktan sonra ticretsiz bir sekilde video yiikleme ve yayinlama imkéanina kavusmaktadir. 2006 yilinda
YouTube platformu Google tarafindan alinmigtir. Yayin hayatina ‘“Your Digital Video Repository (djjital
video deponuz)’’ slogani ile baslayip daha sonra bir siire ‘‘(Broadcast Yourself (kendini yayinla)’’ slogani
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ile devam eden YouTube platformu 2017 yilinda ise misyonunu su sekilde tammlanmustir: “‘Insanlarin,
diinyanin her yerinden bagkalarina baglanmasi, bilgi ve ilham vermesi i¢in bir forum ve ayni zamanda
orijinal igerik olusturucular ile irili ufakli reklam verenler i¢in dagitim platformu’’ (YouTube, 2017, akt.
Yildirim, 2020). Giiniimiizde ise Y ouTube platformu misyonunu su sekilde agiklamaktadir: ‘‘Misyonumuz,
herkese sesini duyurma ve diinyayr tanima sansi vermektir. Herkesin kendi tarzini yansitabilmesi
gerektigine; dinledigimizde, paylastigimizda ve hikayelerimizle birbirimize baglandigimizda diinyanin
daha giizel bir yer olacagina inaniyoruz” (YouTube, akt. Giler Dovan, 2021). YouTube, dizenli olarak
video yiikleyen kanallarin ve izleyici sayisinin hizli bir bicimde arttig1 sosyal bir platformdur. YouTube
platformu; kullanicilarina kendi kanalini kurma ve maddi kazang saglama, zaman ve siire sinir1 olmadan
video paylasma, hikdye paylagsma ve canli yayin yapma gibi olanaklar sunmaktadir. Bununla birlikte
YouTube platformunun giinden giine daha da popiiler hale gelmesi geleneksel yayincilik yapan kisi ve
kurumlarin da bu platformda varliklarini géstermelerini saglamistir (Zinderen, 2021, 25). Igerisinde birgok
alanda video igeren YouTube platformunun farkli kullanim amaglar1 bulunmaktadir. Bu amaglardan biri de
egitimdir. Son yillarda platform uzaktan egitim siireclerinde yogun bir sekilde kullanilmaktadir.

Uzaktan Egitimde YouTube Platformu

Teknoloji; ulagim, saglik, ekonomi ve ticaret gibi alanlarda kullanildig1 gibi egitim alaninda da yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Warschauer’in (2007) ifade ettigi gibi teknoloji cagi, egitim ve Ogrenme
kavramlariin yapisini degisime ugratmaktadir. Son zamanlarda tlkemizde de hem okullarda teknoloji
kullanimi yayginlagsmakta hem de uzaktan egitim gibi degisik egitim olanaklar1 yayginlasmaktadir
(Y1ildirim vd., 2014). Ulkemizde 2000'li yillarin basindan itibaren teknoloji alaninda yasanan gelismelerin
etkisi ile uzaktan egitim faaliyetleri, milyonlarca &grencinin eriserek yararlanabildigi bir seviyeye
ulagsmistir (Bozkurt, 2017). Diger iilkelerin egitim sistemlerinde de uzaktan egitim, ilkokuldan iiniversiteye
varincaya kadar orgiin ve yaygmn egitimin her kademesinde kullanilmaktadir (isman, 2008). Uzaktan
egitimin hizli bir bicimde yayginlasmasmin en temel nedenlerinden biri yiliz yiize egitime gore bazi
avantajlarinin olmasidir (Natriello, 2005). Bu avantajlarin arasinda egitim paydaslar1 i¢in zamandan
tasarruf saglama ve okullardaki egitim faaliyetlerine gore maliyetinin az olmasi yer almaktadir (Baturay,
2010; Bawaneh, 2020; Kaya, 2002). Ayrica yapilan bir arastirmada uzaktan egitimin esnek ve avantajli
olmasinin 6grencilerin 6grenmesini olumlu bir bigimde etkiledigi goriilmiistiir (Mark vd., 2005). Bunlardan
hareketle teknoloji caginin getirdigi kolayliklardan yararlanmak amaciyla gelecekte uzaktan egitimin daha
da yaygin bir sekilde kullanilacagi ve hatta yiiz ylize egitimin yerine uzaktan egitimin kullanilabilecegi
ongorilmektedir (Gékmen vd., 2016).

Uzaktan egitim faaliyetleri ortaya c¢iktig1 ilk zamanlarda sadece uzaktan egitim faaliyetlerini
gergeklestirmek amaciyla kurulan internet siteleri tizerinden yiiriitilmekteydi. Son zamanlarda ise video
paylasim siteleri, uzaktan egitim faaliyetlerinin gergeklestirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Giiniimiizde var olan video paylasim sitelerine bakildiginda YouTube platformu diger platformlara gore
daha fazla 6n plana ¢ikmakla birlikte egitim faaliyetlerinin dijital ortamda ger¢eklestirmesinde 6nemli bir
konuma sahiptir. Ayrica platform, egitim icerikleri anlaminda ¢ok biiyiik bir arsiv niteligindedir (Dikmen,
2018).

YouTube platformunun kullaniminin yayginlagmasiyla birlikte egitimcilerin ve Ogrencilerin de bu
platformu yogun bir sekilde kullanmaya basladig1 goriilmektedir. Egitimciler, bu platformda {icretsiz bir
sekilde kanal acarak bircok alanda ders videolar1 yiikleyebilmektedir. Egitimcilerin farkli tarzlarda
hazirladig1 bu ders videolar1 6grenciler igin zengin bir dgrenme ortami olusturmaktadir. Son yillarda
Ogrencilerin de yaygin bir sekilde kullandigi YouTube platformu o6grencilerin okul dersleri igin
yararlanabildigi hatta sinavlara hazirlanabildigi bir 6grenme ortami haline gelmistir. Bu durum YouTube
platformunu uzaktan egitimde énemli bir ara¢ haline getirmektedir.

Uzaktan egitim, farkli ortamlarda yer alan egitimci ve Ogrencilerin 6gretim faaliyetlerini iletisim
teknolojileri araciligi ile gergeklestirdikleri bir egitim modelidir (Isman, 2008). Karatas'a (2008) gdre
uzaktan egitim, toplumun egitim ihtiyaclarini karsilamada ¢esitli imkanlar saglamaktadir. Karatag (2008)
bu imkanlar: Daha zengin bir 6grenme ortamina sahip olma, toplu egitimleri kolaylagtirma, farkli egitim
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secenekleri sunma, egitim maliyetini diigiirme, 6grencilere 6grenme sorumlulugu kazandirma, grencilerin
kendilerini degerlendirmesini saglama ve degisik kaynaklardan seklinde ifade etmistir.

YouTube platformu, uzaktan egitim alaninda giinden giine daha da etkili bir ara¢ haline gelmektedir.
YouTube platformu lizerinde egitim kategorisine bakildiginda matematik alaninda ilkokul seviyesinden
yiiksekdgretim seviyesine kadar her seviyeye uygun matematik kanallari bulunmaktadir. Ogrenciler,
matematik konularini 6grenebilmek i¢in birgok farkli yénteme basvurmaktadir. Son yillarda YouTube
platformundan matematik 6grenme, bu yontemlerden biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrenciler
platform Uzerinde matematik konularin1 6grenebilme, okulda islenen konulari tekrar edebilme ve soru
¢Oziim videolar1 izleyebilme imké&nina sahip olmaktadir. Ayrica 6grenciler, videolarda anlamadiklari
kisimlar1 videolarin yorum kismina yazip kanal sahibi egitimciler veya o videoyu izleyen &grencilerle
etkilesime girebilmektedir.

YouTube platformu incelendiginde matematik egitimi alaninda zengin bir 6grenme ortami olusturdugu
gorulebilir. Platform tizerinde farkli tarzlarda ders videolari paylasan bir¢ok egitimci bulunmaktadir.
Ogrenciler agisindan bakildiginda 6grencilerin kendi grenme tarzlarma uygun ders videolarina
ulagabildikleri goriilmektedir. Matematik bransi agisindan bakildiginda platform {izerinde farkli tarzlarda
hazirlanmis bircok ders videosu bulunmaktadir. Ogrencilerin énemli bir kismi bu 6grenme ortamimin
farkina varmistir. Bu farkindaligin sonucunda ise 6grencilerin bu platformu konu tekrari, konu eksigini
giderme ve soru ¢ézme gibi farkli amagclarla kullandiklar goriilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde YouTube platformu ve matematik alani ile ilgili birgok ¢alisma yer almaktadir
fakat 6grencilerin matematik konularini YouTube platformundan 6grenme nedenlerini belirlemeye yonelik
herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bundan hareketle bu arastirma 6grencilerin matematik konularini
ogrenmede YouTube platformundan yaralanma nedenleri hakkinda fikir vermektedir. Bu arastirmada elde
edilen bulgular detayli bir sekilde ele alindiginda okulda yapilan matematik Ogretimi siirecindeki
aksakliklarin tespit edilmesinde ve bu aksakliklarin giderilmesinde yararli olacag diisiiniilmektedir. Ayrica
bu arastirmanin YouTube platformunun matematik 6gretiminde etkili bir arag olarak kullanilmas: siirecine
olumlu katkilar saglayacagi diigiiniilmektedir.

21. yiizy1l insanlarin bilgiye kolay bir sekilde ulasabildigi ve bilimsel gelismelerin hizl1 yasandig1 bir bilim
cagidir. Siirekli bilimsel gelismelerin yasandig1 bu ¢agda matematik alaninda yapilmis aragtirmalarin ve
caligmalarin yeri ve 6nemi oldukc¢a fazladir. Giiniimiizde matematik bilimi bir¢ok alanda gereksinim
duyulan ve kullanilan bir pozisyondadir. Matematik bilimi bilimsel ¢alismalar, teknolojik gelismeler ve
sosyal hayat icin vazgecilmez bir alandir. Insanlarm &grenmesi gereken temel alanlardan biri olan
matematik bilimi bilimsel gelismelerin yasanmasindan giinliik hayatta gerekli olan bilgi ve becerilerin
kazanilmasina, bireylere problem ¢6zme becerisini de iginde barindiran bir diigiinme bigimi
kazandirmasindan meslek se¢imine kadar bir¢ok alanda yararli olmaktadir. Matematik basarisini 6lgme
anlaminda 6nemli ¢alismalardan biri olan PISA sinavi farkl iilkelerin egitim sistemlerindeki 6grencilerin
matematik basarilarini etkileyen faktorleri belirleyebilmek i¢in cok 6nemli veriler saglamaktadir. MEB'in
yayinladig1 2015 PISA raporuna gore Tiirkiye 72 iilke arasinda 50. sirada 35 OECD iilkesi arasinda ise 34.
sirada yer almistir (Milli Egitim Bakanligi, 2015). Bu sonuglar dikkate alindiginda {ilkemizin ortalamanin
altinda kaldig1 ve iilkemizden bu sinava katilan 6grencilerin matematik bagarilariin oldukea diisiik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla iilkemizde verilen matematik egitiminde diizeltilmesi gereken durumlarin
oldugu goriilmektedir (Ipek, 2019).

2020 yilinda yapilan Liselere Gegis Smavi sonuglart degerlendirildiginde 6grencilerin en diisiik basariy1
matematik dersinde sergiledigi goriilmektedir (MEB 2020). Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilerin
cogunlugunun matematik dersinde beklenen basarty1 ortaya koyamadiklar1 goriilmektedir. Matematik
dersinde ogrencilerin basarisinin diisiik olmasinin konu tekrari yapamama ve yeterli diizeyde soru
¢6zememe gibi farkli nedenleri olabilmektedir. Ogrenciler bu olumsuz durumun iistesinden gelebilmek igin
farkli 6grenme yontemlerine basvurmaktadir. Bu yontemlerden biri de YouTube platformundan matematik
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ogrenmedir. Platform iizerinde 8. Smf 6grencilerine yonelik olarak ders videolar1 paylasan ve gliniimiizde
yaklasik 2 milyon abone sayisina ulagan Tongu¢ LGS Hazirlik kanalindaki matematik videolar
incelendiginde 2 milyona yakin izlenme sayilari elde etmislerdir. Bu durumdan hareketle bu arastirmanin
problem ciimlesi; ‘8. smif 6grencilerinin matematik konularmi &grenmede YouTube platformundan
yararlanma nedenleri’’ bigiminde ifade edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 8. smif dgrencilerinin matematik konularmi 6grenmede YouTube platformundan
yararlanma nedenlerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:
1. Ogrencilerin matematik konularmi YouTube platformundan égrenme nedenleri nelerdir?
2. Okulda islenen matematik dersinin ve YouTube platformundan islenen matematik dersinin iyi
yonlerine dair 6grenci goriisleri nelerdir?
3. Matematik konularmi YouTube platformundan 6grenmenin olumlu yanlar1 nelerdir?
4. Matematik konularin1 YouTube platformundan 6grenmenin olumsuz yanlar1 nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada 8. siif dgrencilerinin matematik konularimi1 YouTube platformundan 6grenme nedenlerine
iligkin goriis ve deneyimlerinin analizi amaclandigindan arastirmada nitel aragtirma desenlerinden durum
caligmast kullanilmistir. “‘Durum c¢alismasinda, bir veya birka¢ duruma iligkin etkenler biitiinciil bir
yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine
derinlemesine aragtirma yapilir’” (Yildirim ve Simsek, 2008). Durum ¢aligmasi, olgu ve igerik arasindaki
sinirlarin kesin bir bigimde belirgin olmadigi giincel konularda ve birgok veri kaynagiin bulundugu
durumlarda kullanilmaktadir (Yin, 1984, akt. Yildirim ve Simsek, 2008). ‘‘Durum calismalar1 mevcut
durumu oldugu gibi ortaya koyma, sistematik bir sekilde verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve sonuglarin
ortaya konulmasidir. Sistematik siireclerden sonra elde edilen ¢iktilar ise olayin nedensel boyutlarini agiklar
ve ileride yapilabilecek aragtirmalarin nelere odaklanmasi gerektigi konusunda detayl bir sekilde fikir
sunar’’ (Davey, 2009, akt. Bekiroglu ve Giillithan, 2023). Bu ¢alismada katilimcilarin matematik konularini
YouTube platformundan 6grenme nedenlerini ve platformla ilgili olumlu ve olumsuz goriislerini ortaya
koymak amaglandigindan durum g¢aligsmasi modeli tercih edilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini matematik konularmi 6grenmede YouTube platformundan yararlanan 8. simif
ogrencileri olustururken arastirmanin ¢aligma grubunu ise Gaziantep ilinin Nizip ilgesinde bulunan 6 farkl
ortaokulda 6grenim goéren 8. sinif 6grencilerinden olusan 81 kisi olusturmaktadir. Aragtirma 6rnekleminin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi; aragtirmact
tarafindan veya daha Onceden belirlenen Olgiitleri karsilayan kisilerin arastirmaya katilmasi bigiminde
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 112).
Bu calismada dikkate alinan dlciitler arastirmaci tarafindan su sekilde belirtilmistir:

e 8. smif 6grencisi olmak,

e Matematik konularimi 6grenmede YouTube platformundan yararlaniyor olmak.
Katilimecilarin belirlenmesi siirecinde belirlenen okullardan idarecilerle iletisim kurulmus ve bu sekilde
katilimct sartlarini tagiyan 6grencilere ulagilmistir. Bu asamada katilimeilarin tagimasi gereken sartlar gz
oniinde bulundurulmus ve goriisme esnasinda da matematik konularimi 6grenmede YouTube platformundan
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yararlanip yararlanmadiklar1 sorularak arastirma icin belirlenen oOlgiitleri saglayip saglamadiklar teyit
edilmistir. Gorlismeye katilan katilimeilara ait bilgiler Tablo 1'de ayrintili olarak verilmistir.
Tablo 1. Katilimeilarin Dagilimi

f
Kiz 43
Cinsiyet
Erkek 38
TOPLAM 81

Tablo 1. incelendiginde kiz katilimct sayisinin 43 (%53,1) erkek katilimci sayisinin da 38 (%46,9) oldugu
gorilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

8. Simif ogrencilerinin matematik konularin1 YouTube platformundan 6grenme nedenlerini belirlemek
amaciyla tam yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Gorlisme formu, arastirmaci tarafindan uzman
goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. ilk asamada arastirmaci tarafindan, katilimeilarin konu ile ilgili
gorislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla agik uglu sorularin yer aldigi bir gériisme formu taslagi alanyazin
incelenerek hazirlanmigtir. Daha sonra, sorularin anlagilirligmmin ve niteliginin degerlendirilmesi ve
goriisme formunun yapi, goriinlis ve kapsam gecerligi bakimindan incelenmesi i¢in, egitim bilimleri ve
teknoloji alaninda uzman 5 akademisyen ve 0gretmenden gorlis alinmistir. Ayrica goriisme formunun dil
bilgisi kurallar1 agisindan uygun olmasi adina Tiirk¢e alaninda uzman olan iki kisinin de goriis ve
degerlendirmeleri alimmistir. Bu degerlendirmelerin sonrasinda iki bdliimden olusan goriisme formu
olusturulmustur. Goériisme formunun ilk boliimiinde, katihimcilara ait demografik bilgiler yer alirken ikinci
bolimiinde ise Ogrencilerin YouTube platformundan yararlanma nedenlerini belirleyebilmek igin
hazirlanan goriisme sorular1 yer almaktadir. Goriisme formunda yer alan sorulardan bazilari su sekildedir:

e Matematik konularin1 YouTube platformundan 6grenme nedenlerinizi agiklar misiniz?
e Matematik konularini 6grenmede YouTube platformunun olumlu yonlerini agiklar misiniz?
e Matematik konularini 6grenmede YouTube platformunun olumsuz yonlerini agiklar misiniz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma icin Siitcii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 06.12.2021 tarihinde
yapilan toplantinin 5 nolu Karari ile etik uygunluk onay1 alinmis ve Gaziantep il Milli Egitim Miidiirliigiiniin
izni dogrultusunda arastirma yiriitilmustir.

Verilerin toplanmasi 2022-2023 egitim-6gretim yili birinci doneminde gergeklestirilmistir. Verileri
toplamak tizere gerekli yasal izinler alinarak uygulama yapilacak okullara gidilmistir. Okul yonetimi ve
arastirmaya katilacak grenciler arastirma konusunda bilgilendirilmistir. Arastirma, dort devlet okulunda
ve iki 6zel okulda farkli zamanlarda yapilmistir. Katilimer 6lgiitlerini saglayan yeterli sayidaki 6grenciler
ayr1 bir simif ortamima alindiktan sonra Ogrencilere arastirma sorularmm yer aldigi gérisme formu
dagitilmigtir. Gortisme formunun uygulanmasidan 6nce katilimcilara arastirma ve goriisme formu ile ilgili
detayli bilgi verilmis, goriisme formunun doldurulmasi igin yeterli siire verileceginden ve goriigme
formunun uygulanmasi esnasinda herhangi bir nedenden dolay1 soru sorulabileceginden bahsedilmistir.
Ayrica goriisme formunda 6grencilerin kimliklerini ortaya ¢ikaracak herhangi bir soru sorulmamasi yoluyla
ogrencilerin diisiincelerini 6zgiir bir sekilde paylasmasi amaglanmistir.
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Arastirma verilerinin analizinde herhangi bir program kullanilmamistir. Bu kapsamda Oncelikle
katilimeilarin sorulara verdigi yanitlar dikkatli bir bigimde tek tek incelenmistir. Daha sonra 6grencilerin
verdigi yamtlar dikkatli bir sekilde degerlendirilerek kodlar belirlenmistir. Kategorilere ayrilan bu
kodlardan hareketle anlam biitiinliigii olacak sekilde temalar olusturulmustur. Bu asamada belirlenen kod,
kategori ve temalarin gegerlik ve giivenirliklerini saglamak amaciyla bir alan uzmanindan da gorisler
alimmistir. Daha sonra belirlenen temalar belirli bir mantik ¢er¢evesinde degerlendirilip yorumlanmustir.
Ayrica arastirmada o6grencilerin goriisme formunda verdikleri yanitlara dogrudan alintilar yoluyla yer
verilmistir. Bu alintilara yer verilirken kiz 6grenciler OK ile erkek dgrenciler de OE ile belirtilmistir. Bu
almtilar ve yapilan yorumlamalarin neticesinde 6grencilerin 8, smif matematik konularini 6grenmede
YouTube platformundan yararlanma nedenleri belirlenmeye caligilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel ¢alismalarda giivenirlik ve gecerlik, nicel calismalarda oldugu gibi istatiksel olarak hesaplanip sayisal
degerlerle ifade edilememektedir. Bu sebepten 6tiirii nitel calismalarda giivenirlik ve gecerlik kavramlari
farkli bigimlerde ele alinmaktadir. Nitel ¢aligmalarda giivenirlik ve gecerlik kavramlari yerine, inanilirlik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve tarafsizlik olmak iizere dort 6lciit esas alinmaktadir. Bu dlgiitlerden inanilirlik
i¢c gecerligi, aktarilabilirlik dis gegerligi ve tutarlilik ise giivenirligi ifade etmektedir (Guba, 1981: akt;
Aydug, Himmetoglu ve Turhan, 2018).

Nitel aragtirmalarda i¢ gegerlik; Lincoln ve Guba (1986) tarafindan ‘inandiricilik’” olarak tanimlanmigtir.
Bu arastirmada inandiriciligi artirabilmek amaciyla goriisme formundan elde edilen bulgular tarafsiz bir
bicimde sunulmustur. Tarafsizlig1 saglamak adma calismada katilimcilarin goériisme formunda yer alan
sorulara verdigi yanitlar dogrudan alintilar yoluyla verilmistir. Ayrica arastirmada elde edilen verilerin
herkes tarafindan benzer bir bigcimde anlasilmasi amaciyla agik ve anlasilir bir dilin kullanilmasiyla da
inandiriciligin arttirilmasi amaglanmistir.

Dis gegerlik ise arastirmada elde edilen verilerden hareketle ulasilan sonuglarin evren grubuna
genellenebilmesiyle ilgilidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Dolayisiyla arasgtirmada dis gegerligin
saglanabilmesi i¢in Orneklem grubunun evreni iyi bir bi¢imde temsil etmesi dnem tasimaktadir. Bu
arastirmada amagh drnekleme yonteminin kullanilmasiyla birlikte arastirmanin farkli okul tiirlerinde ve
farkli sosyoekonomik cevrelerde gerceklestirilmesiyle 6rneklem grubunun evreni iyi bir sekilde temsil
etmesi amaglanmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci sorusu, 8. sinif 6grencilerinin matematik konularimi YouTube platformundan 6grenme
nedenlerini belirlemeye yoneliktir. Bu soruya yonelik elde edilen bulgular, katilimcilarin goriisleri
dogrultusunda Tablo 2’de detayli bir sekilde sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin Matematik Konularin1 YouTube Platformundan Ogrenme Nedenlerine Iliskin Elde
Edilen Bulgular

Kategori Temalar Kodlar f
Ogrencilerden Basarisini artirmaya yonelik motivasyon 3
_ Kavnakl durumlar Derse odaklanamama 2
3 Y Matematik dersine karsi 6n yargi 2
é Toplam 7
D Okuldaki matematik Ogretmenin anlatimi 2
9 ogretmeninden Ogretmenden ¢ekinme 1
E kaynakli durumlar
,;ﬁo Toplam 3
’% Karrnlaslk gelen konular1 6grenme i;
. Konular1 6grenme
§ Matgmatlk Konu eksilzglerini giderme 15
= dersinden kaynakl Konul Kisti 14
= durumlar onular1 pekistirme
5 o
s Soru ¢6zumU yapma 14
‘—g_ Okuldaki matematik dersine hazirlanma 7
2 Toplam 82
a Ogretmenlerin anlagilir anlatimlari 5
g YouTube Ders videolarini tekrar izleme firsati 3
- platformundan Farkli anlatim tarzlarinin olmasi 3
é kaynakli durumlar YouTube kullanimin kolayligi 2
% Konulara erigimin kolayligi 1
s Toplam 14
50 Smif  ortamindan Sinif ortaminda derse odaklanamama 2
© kaynakl durumlar
Toplam 2

Tablo 2. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin matematik konularin1 dgrenmede YouTube
platformundan yararlanmalarmma en biiyiikk nedenin matematik dersinden kaynakli durumlar oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler; derste anlasiimayan konular1 6grenme, konular1 pekistirme, konu eksiklerini
giderme, soru ¢dziimii yapma, konular1 6grenme ve okuldaki matematik dersine hazirlanma gibi durumlar
nedeniyle matematik konularini 6grenmede YouTube platformundan yararlandiklarini belirtmislerdir.
Bunun yaninda 6grencilerin dnemli bir kisminin YouTube platformunu kullanma nedeni olarak belirttigi
durumlar; kendilerinden, okuldaki matematik 6gretmenlerinden, simif ortamindan ve YouTube
platformunun yapisindan kaynakli olarak ifade etmiglerdir. Ogrencilerin matematik konularini YouTube
platformundan 6grenme nedenlerine iliskin belirlenen alt temalara yonelik baz1 6grenci goriisleri asagida
verilmisgtir.

““Netlerimi arttirmak ve LGS’de daha iyi yapmak igin ve anlamak igin.”’ (OE5)

“‘Bazen hocamiz ders anlatirken dikkatim dagilabiliyor. Matematikte bir konuyu bile kagirirsan diger
konular1 tam anlayamiyorsun...”” (OK6)

“‘Daha zeki olmak i¢in ve daha iyi anlamak icin.”’ (OE17)

‘‘Bazen derslerden ¢ok sey anlamiyorum. Bazen dalgmligima geliyor. Bunun i¢inde YouTube'dan ders agip
dinliyorum. Bu da ¢ok iyi oluyor. Derslerimden geri kalmiyorum ve bazen de konu tekrar1 yapiyorum.”’
(OE33)

‘‘Bazen higbir sey anlamiyorum ama YouTube'dan tekrarla daha iyi 6greniyorum konulara daha iyi hakim
oluyorum.”” (OE53)

‘“...ve bazen de hocamdan g¢ekinebiliyorum, anlamadim diyemiyorum ve eve gidip YouTube'dan
anlamadigim konuya bakiyorum.”” (OK6)
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““‘Bunun nedeni mesela matematik 6gretmenimiz konular1 ¢abuk bitirip LGS’ye 1 ay kala bitirmeyi
planliyor. Bu yiizden konular ¢abuk gecildiginden YouTube'dan tekrar yapiyorum. Anlamadigim konular
oluyor. Matematik temelim biraz eksik.”” (OE27)

“‘Genelde dgretmen anlattiginda anlamiyorum ve tekrar amacl izliyorum.”” (OK13)

“‘Pekistirmek i¢in isledigimiz konuyu daha ¢ok kavrayip yeni nesil sorulari daha hizli ve iyi ¢6zmek i¢in
ya da anlamadigim konuyu tekrar islemek icin. Boylece matematigi daha iyi anlayip sorularini rahat bir
sekilde ¢cozebiliyorum.”” (OE73)

““Sorularda ve derslerde yapamadigim konular olunca netlerime ve ders performansima etki ediyor. Bu
etkiden rahatsiz oldugumdan o konular1 hemen 6grenmek istiyorum ve bunun en kolay yolu YouTube'da
bulunan konu anlatim videolar1.”” (OK3)

““Cogunlukla derste 6grenmeye calistyorum. Eger anlamazsam 6gretmenlerime soruyorum fakat yine de
anlamazsam YouTube’dan &grenmeye calistyorum.”” (OK 18)

““Istedigim kadar izleyebilmem ve bir¢ok farkl tarzda anlatima ulasabilmek.”” (OK21)

“‘Daha agiklayici ve daha net.”” (OK48)

““Ciinkii YouTube'daki hocalardan daha iyi anliyorum.”’ (OE79)

““YouTube’da daha iyi anlatiliyor.”” (OE4)

*“... ¢iinkii okulda smniflar kalabalik oldugu i¢in sesten iyi anlayamadigim igin.”” (OKS55)

*“... okulda siifimizda fazlasiyla ses var evde YouTube'dan sessiz bir odada ¢alisabiliyorum.’” (OE80)

Aragtirmanin ikinci sorusu, 6grencilerin matematik konularmi okulda iglenen matematik dersinde mi yoksa
YouTube platformunda mi1 daha iyi 6grendiklerine yonelik goriislerini belirlemeye yoneliktir. Bu amagla
soruda dgrencilere; matematik konularini okulda islenen matematik dersinde mi yoksa YouTube’da islenen
matematik dersinden mi daha iyi 6grendikleri sorulmustur. Bu soruya yonelik elde edilen bulgular, kod ve
temalar belirlenerek katilimeilarin goriisleri dogrultusunda Tablo 3’te detayli bir sekilde sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Matematik Konularmi Ogrenme Ortami Tercihlerinin Nedenlerine iliskin Elde Edilen
Bulgular
Kategori Temalar Kodlar f
Yiiz yiize iletisim 13
Doniit alma
Hatalarin aninda diizeltilmesi
Arkadaglarla etkilesim
Ogretmenin anlatim tarzi
Kalic1 6grenmeler saglamasi
Ogretmene duyulan sevgi
Ogrencinin seviyesine gre anlatim
Toplam
Sessiz ortam
Bireysel 6grenme
Dersin 6grencilerce kaynatilamamasi
Tekrar izleme
YouTube’da islenen ders  Farkli anlatim tarzlari
Zaman agisindan esnek olmasi
Kisa siirede ¢ok bilgi verilmesi
Derse hazirlik firsati saglamasi
Karmagik konular1 6grenme
Toplam 19
Tablo 3. incelendiginde okulda islenen dersi tercih etme nedenlerine bakildiginda yiiz yiize iletisim, doniit
alma, hatalarin aninda diizeltilmesi, arkadaslarla etkilesim, 6gretmenin anlatim tarzi, kalic1 6grenmeler
saglamasi, Ogretmene duyulan sevgi ve Ogrencinin seviyesine gore anlatim gibi ifadeler yer alirken

o1

Okulda iglenen ders

w

w

Ogrenme ortam tercihleri
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YouTube’da islenen dersi tercih etme nedenlerine bakildiginda sessiz ortam, bireysel 6grenme, dersin
ogrencilerce kaynatilamamasi, tekrar izleme, farkli anlatim tarzlari, zaman agisindan esnek olmasi, kisa
stirede ¢ok bilgi verilmesi, derse hazirlik firsati saglamasi, karmasik konular1 6grenme gibi ifadeler yer
almaktadir. Ogrencilerin matematik konularin1 6grenme ortam tercihlerinin nedenlerine iliskin belirlenen
alt temalara yonelik baz1 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

““Okulda isleneni daha iyi anliyorum c¢iinkii canli ders igliyoruz ve anlamadigimizi bir daha anlatiyor.”
(OK81)

‘‘Okulda islenen... nedeni anlamadigim yeri aninda sonra biliyorum.”” (OK28)

““‘Okulda iglenen matematik dersinden daha fazla verim aliyorum. Ciinkii anlamadigim bir sey oldu mu
hemen &grenebilirim ve tek bir anlatimla degil. Ogretmenim anlamam igin farkli ¢éziim yollarryla bana
bagka yontemler gosteriyor. Gosterdiklerinden bir tanesi benim i¢in daha yatkinsa kolayca 6greniyorum.”
(OK3)

““YouTube daha iyi ¢ilinkii anlamayinca geri sarabiliyorum, durdurup not alabiliyorum anlamazsam baska
bir video agabiliyorum ve bir¢ok segenek var.”” (OK21)

““YouTube platformunda daha rahat bir sekilde 6greniyorum. Geregi geldiginde kaldigim yerde birakmak
ve anlamadigim yerde geriye sarip tekrar izleyebiliyorum. Ayrica yiizlerce farkli kisiden ayni konuyu farkli
bakis acilarindan daha iyi 6grenebilirim.”” (OE7)

Arasgtirmanm 0U¢Uncl sorusu, 6grencilerin matematik konularin1 6grenmede yararlandiklar1 YouTube
platformunun olumlu yonlerini belirlemeye yoneliktir. Bu amagla sorularda 6grencilere; matematik
konularini 6grenmede yararlandiginiz YouTube platformunun olumlu yénleri nelerdir diye sorulmustur. Bu
soruya yonelik elde edilen bulgular, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda kod ve temalara ayrilarak Tablo
4’te detayli bir sekilde sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin YouTube Platformunun Olumlu Yd&nleriyle ilgili Gériislerine Iliskin Elde Edilen
Bulgular
Kategori Temalar Kodlar f
Konu 6grenme 16
Konular1 pekistirme 13
Ogrenci agisindan Soru ¢6zme 10
Basary1 arttirma 5
Okuldaki dersi telafi edebilme
Toplam
Farkli anlatim tarzlar
Anlagilir anlatimlar
Pratik anlatimlar
Farkl1 soru tarzlar1 gérme
Kisa silirede 6grenme firsati saglama
Toplam
Tekrar izleme firsatt
Zaman agisindan esnek olma
Derse ara verebilme
Erisim kolayligi
Icerik zenginligi
Sessiz ortam
Eglenceli anlatim
Canli sohbet ile etkilesim
Gorsellik icerme
Kullaniminin kolay olmasi
Toplam

~

[HEN

YouTube’da ders anlatan
ogretmen ozellikleri

w

YouTube platformunun olumlu yénleri

YouTube 6zellikleri
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Tablo 4. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin matematik konularini 6grenmede yararlandiklar:
Y ouTube platformunun olumlu yonlerinden ¢ogunun 6grenci 6zelliklerinden kaynaklandig1 goriilmektedir.
Bunun yaninda platformun olumlu yonleri dgrenci goriisleri dogrultusunda YouTube’da ders anlatan
ogretmen ozellikleri ve YouTube oOzellikleri alt temalarinda ele alinmistir. Ogrencilerin YouTube
platformunun olumlu yonleriyle ilgili goriislerine iliskin belirlenen alt temalara yonelik bazi 6grenci
gorisleri asagida verilmistir.

““Soru ¢oziim videolar1 ile birgok ¢esit sorunun nasil ¢oziildiigiinii 6greniyorum. Konu videolariyla da
anlamadigim bir yer varsa onu anlamaya ¢alistyorum.”” (OK18)

““Istedigim zaman konular1 ac1p eksiklerimi giderebiliyorum.”” (OE6)

‘‘Sanirim farkli insanlarin olmasi ve anlatmasi bize farkli diisiinme tarzlar1 dgretir.”” (OK3)

*“... ¢linkii 6gretmen anlatim bigimleri ok giizel”” (OE14)

“‘Cok fazla video var ve birinden anlamazsam bir digerinden anlayabilmekteyim.”> (OE27)

*“ Araliksiz bir sekilde izleyebiliyorum.”” (OE15)

Aragtirmanin dordiincii sorusu, 0grencilerin matematik konularint 6grenmede yararlandiklari YouTube
platformunun olumsuz yonlerini belirlemeye yoneliktir. Bu amagla sorularda 6grencilere; matematik
konularmi 6grenmede yararlandiginiz YouTube platformunun olumsuz yonleri nelerdir diye sorulmustur.
Bu soruya yonelik elde edilen bulgular, katilimeilarin goriisleri dogrultusunda kod ve temalara ayrilarak
Tablo 5°te detayli bir sekilde sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin YouTube Platformunun Olumsuz Yénleriyle Ilgili Goriislerine iliskin Elde Edilen
Bulgular
Kategori Temalar Kodlar
Go6z yorgunlugu
Dikkat dagimikligi
Ogrenci agisindan Kalic1 6grenmeler saglamamasi
Sikic1 goriilme
Ders motivasyonunun diigmesi
Toplam
Doniit verilmemesi
YouTube’da ders anlatan Yiizeysel anlatim
ogretmen ozellikleri Basit duizeyde soru ¢dzme
Dikkat dagitici konusma
Toplam
Internet baglantisindan kaynakli durumlar
Reklam icerme
YouTube kaynakli bildirimler
Etkilesim saglamama
Toplam
Radyasyona maruz kalma
Sarj sorunu
Toplam

oo

YouTube 6zellikleri

YouTube platformunun olumsuz yonleri

Teknolojik arag 6zellikleri
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Tablo 5. incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin matematik konularini 6grenmede yararlandiklari
YouTube platformunun olumsuz yonlerinden ¢ogunun YouTube’da ders anlatan 6gretmen 6zelliklerinden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bunun yaninda platformun olumsuz yonleri 6grenci goriisleri dogrultusunda
ogrenci kaynakli durumlar, YouTube 6zellikleri ve teknolojik ara¢ 6zellikleri alt temalarinda ele alinmusgtir.
Ogrencilerin YouTube platformunun olumsuz yonleriyle ilgili goriislerine iliskin belirlenen alt temalara
yonelik baz1 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

““Dikkat ¢cok kolay dagiliyor ve dersten kopuyoruz...”’
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‘‘Ekrana fazla baktigimda gdzlerim agriyor...”” (OE73)

“‘Baz1 hocalar eksik anlatiyor iyi anlatamayan hocalar var.”> (OK48)

“‘Bazen merak etti§im sorular1 soramamak.”” (OE15)

“‘Bir konuyu birden fazla sekilde anlatryorlar bu durum kafam karistirtyor.”” (OE53)
‘‘Bazen internet gittiginde telefon dondugu i¢in video yarim kaliyor.”” (OK38)
*“Siirekli reklam, gereksiz muhabbet.”” (OE40)

‘‘Bazen sarj bitebiliyor.”” (OE33)

‘‘Radyasyona maruz kaliyoruz.”’ (OK19)

SONUC VE TARTISMA

Glintimiizde teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler ve internetin yayginlagsmasi ile birlikte insanlar,
giinliik hayattaki bircok faaliyetini dijital ortamda yiiriitebildigi gibi egitim-6gretim faaliyetlerini de dijital
ortamda yurutebilmektedir. Dijital ortamda gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin tamami uzaktan egitim
kapsaminda degerlendirilmektedir. Son yillarda bir¢ok egitim kurumunun bazi alanlardaki egitim-6gretim
faaliyetlerinin tamamini bazi alanlardaki egitim-6gretim faaliyetlerinin ise bir kismin1 uzaktan egitim
yoluyla yiriittiigli goriilmektedir. Uzaktan egitim sistemi Ggrencilere bircok avantaj saglamaktadir. Bu
avantajlardan bazilar1 su sekilde 6zetlenebilir: 6grencilerin herhangi bir okul ve smif ortamina ihtiyag
duymamalart, istedikleri yer ve zamanda egitim alabilmeleri, genis bir i¢erik arsivine ulagabilmeleri, ihtiyag
duyduklari egitimi alabilmeleri ve hem zaman hem de maliyet agisindan tasarruf edebilmeleri (Baturay,
2010; Bawaneh, 2020; Kaya, 2002). Uzaktan egitim sistemi kisi veya kurumlarin kurdugu internet siteleri
veya Zoom ve YouTube gibi sosyal platformlar tzerinden ydiritilebilmektedir. YouTube platformu, son
yillarda uzaktan egitim faaliyetlerinin ylritiildiigi 6nemli bir merkez haline gelmistir. Egitimciler,
platform {izerinde iicretsiz bir sekilde kanal acip egitim videolar yiikleme imké&nina sahip olmaktadir.
Boylece 6grenciler igin zengin bir 6grenme ortami olusmaktadir. Matematik konularin1 6grenmede zorluk
yasayan Ogrenciler farkli 6grenme yontemlerine bagvurmaktadir. Bu yontemlerden birisi de YouTube
platformunda bulunan matematik videolar1 yardimiyla 6grenme eksiklerini tamamlamaktir. Son yillarda
diger smif diizeylerinde oldugu gibi 8. sinif 6grencilerinin de matematik konularini1 6grenmede YouTube
platformunu yaygin bir sekilde kullanmaktadirlar. Bu durumdan hareketle bu arastirmada 8. sinif
Ogrencilerinin matematik konularin1 6grenmede YouTube platformundan yararlanma nedenlerinin
belirlenmesi amaglanmastir.

Ogrencilerin YouTube platformundan yararlanma nedenleri incelendiginde ogrenciler; kendilerinden,
okuldaki matematik Ogretmenlerinden, matematik dersinin yapisindan, YouTube platformunun
ozelliklerinden veya sinif ortamimin yapisindan dolay: platformdan yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu
sonucgtan hareketle her &grencinin farkli gerekgelerle platformdan yararlandigi soylenebilir. Ogrenci
ozelliklerinden kaynakli kullanim nedenlerine bakildiginda derse odaklanamama, matematik dersine karsi
Onyargi ve Ogrencilerin bagarilarini arttirmaya yonelik sahip olduklari motivasyon gibi ifadeler yer
almaktadir. Bu verilerden hareketle 6grencilerin basarilarini arttirma amaciyla YouTube'u bir arag olarak
kullandig1 sdylenebilir. Okuldaki matematik dgretmeninden kaynakli kullanim nedenlerine bakildiginda
bazi 6grenciler, 6gretmenlerinden ¢ekindigi igin anlamadigi yerleri soramadiklarimi belirtirken bazi
ogrenciler de dgretmeninin anlatim tarzinmn kendisine uygun olmadigm ifade etmistir. Ogrencilerin bir
kisminin kalabalik sinif ortaminda dikkatlerinin dagilmasi nedeniyle platforma yoneldikleri bazilarmin da
matematik dersinin zor oldugu yoniindeki diisiincesinden dolay1 derse odaklanamamasi sonucu eksiklerini
telafi edebilmek icin platforma yoneldikleri sdylenebilir. Matematik dersinin yapisindan kaynakli kullanim
nedenlerine bakildiginda karmasik konular1 6grenme, konu eksiklerini giderme, okulda 6grenilen konular1
pekistirme, soru ¢oziimii yapma ve okulda islenen matematik dersine hazirlanma gibi ifadeler yer almistir.
Bu durumdan hareketle 6grencilerin matematik dgrenmenin her asamasinda YouTube platformundan
yararlanma imkanlarinin oldugu ve platformun 6grenci basarisinin artmasi yoniinde olumlu etkilerinin
oldugu sonucuna ulagilabilir. YouTube platformunun yapisindan kaynakli kullanim nedenlerine
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bakildiginda platformda ders anlatan 6gretmenlerin pratik anlatimlari, farkli anlatim tarzlarinin olmasi, ders
videolarinin tekrar izlenebilmesi, matematik konularmin tamamma ulagilabilmesi ve platformun
kullamishiligr gibi ifadeler yer almistir. YouTube, 6grencilere okul ortaminda iglenen matematik dersinde
sahip olamadiklar1 birgok imkani saglamaktadir. Bu imkanlarin arasinda ders videolarmin tekrar
izlenebilmesinin ve farkli tarzda birgok ders videosunun yer almasinin platformun tercih edilmesinde
Onemli rol oynadig1 sdylenebilir. Gayef ve Caylan (2021) ““Tip egitiminde YouTube kullanimi’’ adli
caligmalarinda 6grencilerin farkli cografyalarda yer alan doktorlar, kiitiiphaneciler ve 6grenciler ile iletisim
ve is birligi i¢inde olmak ve ¢esitli videolar araciligiyla karsilastirma yapmak amaciyla platformdan
yararlandiklarini ortaya koymuslardir. Ayrica calismada 6grencilerin kullanici yorumlar1 sayesinde
etkilesim igerisinde olabildikleri ve geri bildirim alabildikleri ortaya konmustur. Buradan hareketle
platform tizerinde yer alan videolarin tekrar izlenebilmesi, farkli igeriklerin yer almasi ve etkilesimin
saglanabilmesinden dolay1 platformun tercih edildigi sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci sorusunda 6grencilerin okulda islenen matematik dersinden mi yoksa YouTube'da
islenen matematik dersinden mi daha iyi 6grendiklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 6grencilerin ¢ogunlugu yiiz yiize iletisim, doniit alma ve hatalarin aninda diizeltilmesi gibi
nedenlerden dolay1 okulda iglenen dersten daha iyi 6grendikleri belirlenirken 6grencilerin bir kisminin da
tekrar izleme, ortamin sessizligi, bireysel 6grenme saglama ve zaman ve mekan agisindan esnek olma gibi
nedenlerden dolay1r YouTube iizerinde islenen dersten daha iyi 6grendikleri belirlenmistir. Alanyazinda
okul ortaminda yapilan egitim faaliyetleri ile YouTube platformu iizerinden yapilan egitim faaliyetlerinin
dogrudan karsilagtirildigi bir c¢alismaya rastlanmamustir fakat iki durumun da ayri arastirildig
caligmalardan hareketle bu egitim faaliyetlerine yénelik olumlu ve olumsuz yénler ortaya konulabilir.

Aragtirmanin iiclincii sorusunda matematik konularini 6grenmede yararlanilan YouTube platformunun
olumlu yonlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda platformun olumlu yonleri
ogrenci acisindan, YouTube dzellikleri agisindan ve platform {izerinde ders anlatan 6gretmen 6zellikleri
acisindan kategorilere ayrilmustir. Ogrenciler acisindan olumlu yénlere bakildiginda konu 6grenme,
konular1 pekistirme, soru ¢ézme, okulda islenen dersi telafi edebilme ve basariy1 arttirma gibi durumlar
belirlenmistir. YouTube'da ders anlatan 6gretmen O6zellikleri agisindan olumlu yonlere bakildiginda
Ogretmenlerin pratik ve anlasilir anlatimlari, farkli anlatim tarzlarmin yer almasi, farkli soru tarzlarmin
¢Oziilmesi ve kisa siirede konunun anlatilmasi gibi durumlar belirlenmistir. YouTube 6zellikleri agisindan
olumlu yonlere bakildiginda ise ders videolarmin tekrar izlenebilmesi, erisim ve kullanim kolayligi
saglamasi, ortamin sessiz olmasi ve canli sohbet araciligiyla etkilegim gergeklestirilebilmesi gibi durumlar
belirlenmistir. Gayef ve Caylan (2021) ““Tip egitiminde YouTube kullanimi’’ adli ¢alismalarinda YouTube
platformunun yasam boyu 6grenme araci olarak kullanilabilecegi, giincel bilgilere ulagmayi ve farkl
bilgilerin karsilastirilmasini sagladigi, videolar1 tekrar izleme firsati sagladigi ortaya koymuslardir.
Cantekin ve digerlerine gore (2023:155) uzaktan egitim, aile i¢i iletisimi ve ders ¢calismaya ayrilan siireyi
arttirmaktadir. Buradan hareketle YouTube iizerinden yiiriitiilen uzaktan egitim faaliyetlerinin olumlu
birgok 6zelliginin bulundugu sdylenebilir. Bu 6zelliklerden bazilari su sekilde 6zetlenebilir: zamanin etkili
ve verimli bir sekilde kullanilmasi, farkli kaynaklardan 6grenme ve sinirsiz tekrar etme firsati sunmasi,
farkli amaglara yonelik i¢eriklere ulagilabilmesi ve bireylerin etkilesim igerisinde olabilmeleri.

Aragtirmanin dordiincii sorusunda matematik konularint 6grenmede yararlanilan YouTube platformunun
olumsuz yonlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda platformun olumsuz
yonleri Ogrenciden kaynaklanan, YouTube oOzelliklerinden kaynaklanan, YouTube'da ders anlatan
ogretmen Ozelliklerinden kaynaklanan ve teknolojik ara¢ &zelliklerinden kaynaklanan durumlar olarak
gruplandirilmistir. Ogrenciden kaynaklanan olumsuz yonlere bakildiginda derse odaklanamama, ders
motivasyonunun diismesi ve gbéz yorgunlugu gibi durumlar belirlenmistir. YouTube o6zelliklerinden
kaynaklanan olumsuz yonlere bakildiginda videolarin reklam i¢cermesi, 6gretmen ve arkadaslarla yiiz ylize
iletisimin saglanamamasi, internet baglantisi gerektirmesi gibi durumlar belirlenmistir. YouTube'da ders
anlatan O0gretmenden kaynaklanan olumsuz yonlere bakildiginda doniit alamama, yiizeysel anlatimlar,
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dikkat dagitict konusmalar ve soru ¢oziimlerinin basit diizeyde kalmasi gibi durumlar belirlenmistir.
Teknolojik arag 6zelliklerinden kaynaklanan olumsuz yonlere bakildiginda ise radyasyona maruz birakma
ve sarjin bitmesi durumlar belirlenmistir. Kilit ve Giiner (2021) ‘‘Matematik derslerinde web tabanli
uzaktan egitime iligkin matematik 6gretmenlerinin goriisleri’” adli ¢aligmalarinda matematik derslerinin
Web tabanli uzaktan egitim ile islenmesine yonelik matematik dgretmenlerinin gorislerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan gériisme formu ile elde edilen veriler dogrultusunda
matematik 6gretmenleri, uzaktan egitimin dezavantajlarini su sekilde belirtmislerdir: 6grencilerle etkili bir
bigimde iletisim kurulamamasi, 6grenci denetiminin zor olmasi ve herkesin internet ve teknolojik araclara
sahip olamamasi gibi nedenlerden kaynakli firsat esitliginin saglanamamasi. Buradan hareketle uzaktan
egitimin bazi olumsuz yonlerinin oldugu sdylenebilir. Bu 6zelliklerden bazilari su sekilde 6zetlenebilir:
dikkat dagmikligi ve baz1 saglik sorunlarma sebep olabilmesi, yiiz yiize etkilesimin gergeklesmemesi,
aninda doniit ve diizeltme firsati saglamasi ve yeterli teknik altyapiya herkesin sahip olmamas:.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin matematik konularmi  6grenmede YouTube platformundan
yararlanmalarinin, 6grencilerin matematik konularii 6grenme siirecini olumlu bir sekilde etkiledigi tespit
edilmistir. Bu baglamda matematik Ogretmenlerine, matematik konularinin 6gretiminde YouTube
platformundan yararlanmalar1 tavsiye edilmektedir. Arastirmada &grencilerin ¢ogunlugunun matematik
konularmi 6grenmede YouTube platformunu konu tekrar1 yapma ve konu eksiklerini giderme amaglariyla
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilerin genel eksiklerini tespit ettikten sonra
buna yonelik videolar hazirlayip platforma yiiklemesi tavsiye edilmektedir.

Bu caligmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Yapilacak diger arastirmalarda 6grencilerin matematik
konularimi 6grenmede Y ouTube platformunu kullanmaya yonelik goriisleri alinarak nicel ve nitel yontemler
birlikte kullanilabilir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokulda 6grenim gormekte olan 8. smif
ogrencileri olusturmustur. Diger sinif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler 6rnekleme alinarak
arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reasons for 8th Grade Students to Learn Mathematics from YouTube

Introduction: Nowadays, with the rapid developments in technology and the widespread use of the internet, people
can carry out many of their daily activities in the digital environment, as well as their education and training activities
in the digital environment. All educational activities carried out in the digital environment are considered within the
scope of distance education. In recent years, it has been observed that many educational institutions carry out all of
their educational activities in some fields and some of their educational activities in some fields through distance
education. The distance education system provides many advantages to students. Some of these advantages can be
summarized as follows: students do not need a school or classroom environment, they can receive education whenever
and wherever they want, they can access a large content archive, they can receive the education they need, and they
can save both time and cost. The distance education system can be carried out through websites established by
individuals or institutions or social platforms such as Zoom and YouTube. The YouTube platform has become an
important center where distance education activities are carried out in recent years. Educators have the opportunity to
open a channel on the platform and upload educational videos for free. Thus, a rich learning environment is created
for students. A significant majority of students in our country have difficulty in mathematics. Students resort to
different learning methods to overcome this negative situation. One of these methods is to complete the learning gaps
with the help of mathematics videos on the YouTube platform. In recent years, it has been observed that 8th grade
students, like other grade levels, widely use the YouTube platform to learn mathematics subjects. Based on this
situation, this research aims to determine the reasons why 8th grade students benefit from the YouTube platform in
learning mathematics subjects.

Method: This research was carried out with qualitative research method and a case study design was used in order to
obtain detailed information from students who used the YouTube platform to learn 8th grade mathematics subjects.

Results: When we look at the reasons why students benefit from the YouTube platform, students; They stated that
they benefited from the platform due to themselves, their mathematics teachers at school, the structure of the
mathematics course, the features of the YouTube platform or the structure of the classroom environment. Based on
this result, it can be said that each student benefits from the platform for different reasons. When we look at the reasons
for use based on student characteristics, there are expressions such as inability to focus on the lesson, prejudice against
mathematics lessons and students' motivation to increase their success. Based on these data, it can be said that students
use YouTube as a tool to increase their success. When we look at the reasons for using it from the mathematics teacher
at school, some students stated that they could not ask about the parts they did not understand because they were afraid
of their teachers, while some students stated that their teacher's style of explanation was not suitable for them. It can
be said that some of the students turned to the platform because their attention was distracted in the crowded classroom
environment, while some of them turned to the platform to compensate for their shortcomings as a result of not being
able to focus on the lesson because they thought that the mathematics course was difficult. When we look at the
reasons for use due to the structure of the mathematics course, expressions such as learning complex subjects,
eliminating subject deficiencies, reinforcing the subjects learned at school, solving questions and preparing for the
mathematics course taught at school are included. Based on this situation, it can be concluded that students have the
opportunity to benefit from the YouTube platform at every stage of learning mathematics and that the platform has
positive effects on increasing student success. When we look at the reasons for using the YouTube platform due to its
structure, there are expressions such as the practical explanations of the teachers who teach on the platform, the
availability of different narrative styles, the ability to watch the lesson videos again, access to all mathematics topics
and the usefulness of the platform. YouTube provides students with many opportunities that they do not have in the
mathematics course taught in the school environment. It can be said that among these opportunities, the ability to
watch lecture videos again and the fact that there are many lecture videos in different styles played an important role
in choosing the platform.

The second question of the research aimed to determine whether students learned better from the mathematics lesson
taught at school or from the mathematics lesson taught on YouTube. In line with the data obtained, it was determined
that the majority of the students learned better from the course taught at school due to reasons such as face-to-face
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communication, receiving feedback and instant correction of mistakes, while some of the students also used YouTube
for reasons such as re-watching, quietness of the environment, providing individual learning and being flexible in
terms of time and place. It was determined that they learned better than the lesson taught on them.

The third question of the research aimed to determine the positive aspects of the YouTube platform used in learning
mathematics subjects. In line with the data obtained, the positive aspects of the platform were divided into categories
in terms of students, YouTube features and teacher features teaching on the platform. When we look at the positive
aspects for the students, situations such as learning the subject, consolidating the subjects, solving questions, being
able to make up for the lesson taught at school and increasing success were determined. When we look at the positive
aspects in terms of the characteristics of teachers giving lectures on YouTube, situations such as teachers' practical
and understandable explanations, the use of different narrative styles, solving different question styles and explaining
the subject in a short time were determined. When we look at the positive aspects in terms of YouTube features, it is
determined that the course videos can be watched again, it provides ease of access and use, the environment is quiet
and interaction can be carried out through live chat.

The fourth question of the research aimed to determine the negative aspects of the YouTube platform used in learning
mathematics subjects. In line with the data obtained, the negative aspects of the platform are grouped as situations
caused by the student, caused by YouTube features, caused by the features of the teacher teaching on YouTube, and
caused by the features of the technological tool. When we look at the negative aspects caused by the student, situations
such as not being able to focus on the lesson, decreased motivation for the lesson and eye fatigue were determined.
When we look at the negative aspects arising from YouTube features, it was determined that the videos contain
advertisements, face-to-face communication with teachers and friends is not possible, and they require an internet
connection. When we look at the negative aspects arising from the teacher teaching on YouTube, situations such as
not getting feedback, superficial explanations, distracting conversations and simple question solutions are identified.

Conclusion: Mathematics teachers are advised to use the YouTube platform in teaching mathematics subjects. It is
recommended that teachers, after identifying the general deficiencies of the students, prepare videos and upload them
to the platform.
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