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TURKISCH-MUTTERSPRACHLICHER ZUSATZUNTERRICHT
FUR DIE TURKISCHEN MIGRANTENKINDER
IM OSTERREICHISCHEN SCHULSYSTEM*

Die Sprache ist nicht nur «Code», sondern Triéger individuel-
ler und gesellschaftlicher Erfahrungen und zentrale Funktion bei
der Herausbildung und Weitergabe gesellschaftlichen Handelns
und Wissens in der Entwicklung einer individuellen und gesells-
chaftlichen Identitdt. Die Muttersprache ist die Sprache der Ins-
titution Familie und jene Sprache, die und mit der das Kind die
allgemeinen Funktionen wvon Sprache erlernt. Beim Erwerb der
Mutersprache wird das unmittelbare Wahrnehmungsfeld des Kin-
des durch die Sprache der Mutter strukturiert und die ersten Hand-
lungsstrukturen werden interaktional im Handlungszusammenhang
angelegt. Das Wahrnehmungsfeld wird also fiir das Kind verspra-
chlicht, und auf diese Weise wird ihm eine Orientierung nach sp-
rachlichen Handlungen méglich.

Durch die Sprache erfaBt das Kind auch die «Welt jenseits
des unmittelbaren Wahrnehmungsfeldes», enthilt Informationen
iiber sie, und wird in die Lage versetzt, wichtige Erfahrungen an-
derer Personen aufzunehmen und selbst zu geben, z.B. Warnungen
vor Unbekanntem zu verstehen. Sprache dient also der Orientierung
in der Welt jenseits des unmittelbaren Wahrnehmungsfeldes und
der moglichen Interaktion mit vielen Personen in und auBerhalb
der Familie (REHBEIN in: KALPAKA/RATHZEIL 1986, S. 105).

® Hin Kapitel der Dissertation, die 1988 an der Universitaet zu Klagen-
furt mit dem Titel «Turkische Migrantenkinder in Osterreich. Sozickulturelle
Hintergriinde ihrer Sprachlernschwierigkeitens eingereicht wurde.
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Wenn man von diesen Erkenntnissen ausgeht, wird die Notwendig-
keit und Wichtigkeit des Erlernens der Erst- bzw. Muttersprache
fitr Migrantenkinder im Friihkindalter klar.

Die Sprache als Muttersprache ist Triger gesellschaftlichen
Wissens: ihr Erwerb und ihre Beherrschung erméglichen dem Kind
eine Teilnahme an dem kollektiven Wissen, das aus vergangener
gesellschaftlicher Arbeit resultiert. Dazu gehort auch das Wissen
ither die gesellschaftlichen Normen des Sprechens und Handelns.

Es ist aber nun zu fragen: Welche Rolle spielt die tiirkische
Muttersprache flir die Migrantenkinder in Osterreich? Sie ist hier
weder Staats- noch Amtssprache, noch die Sprache der gesellschaft-
lichen Mehrheit.

Die schulische Reprisentation der Muttersprache hat jedoch
groBe Bedeutung fiir die Herstellung des dringend notigen Kon-
takts zwischen Erziehungssystem und Elternhaus. Besonders stark
wirkt sich die muttersprachliche Férderung auf die Kommunika-
tion zwischen Eltern und Kindern aus, die ohne die schulische Un-
terstiitzung gefihrdet ist, wodurch die Gesamtentwicklung des
Kindes in Frage gestellt ist (REHBEIN in: KALPAKA/RATHZEL
1986 S. 105). Nicht zuletzt ist die Muttersprache ja die Sprache
des Elternhauses, mit der die tiirkischen Kinder in der Offentlich-
keit identifiziert werden und sich selbst identifizieren.

Hier zeigt sich allerdings ein wesentliches Problem darin, daB
die Rahmenbedingungen - der Status der tlirkischen Migranten
in soziodkonomischer Hinsicht - beim Erfolg der Muttersprachen-
forderung eine grofe Rolle spielen. Bei Migranten-/niedrigem sozio-
dkonomischen Status konnen die Anregungsbedingungen fiir die
kognitiv-akademische Sprachfihigkeit in der Muttersprache redu-
ziert sein (FTHENAKIS 1985, 3. 53).

Folgen des muttersprachlichen Defizits

Da die Familiensprache der tiirkischen Migrantenkinder in der
Regel stark dialektal geprigt ist und somit von der Hochsprache
abweicht - d.h., sie verfligen nur ilber ein eingeschriinkies Spra-
chvermégen - und da die tiirkischen Kinder die Merkmale der Na-
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tional - bzw. tiirkischen Kultur ihrer Eitern nur aus der Ferne
wahrnehmen konnen, ohne jemals ihren Charakter als gelebte All-
tagskultur erfahren zu haben, fithrt dies zur Entkulturation. Aus
diesem Grund sollte eine stirkere Beriicksichtigung der tiirkischen
Sprache in &sterreichischen Schulen erfolgen.

«Diese Erziehung hat fiir die Entfaltung der kulturellen
Personlichkeit, der eigenen Religion, Sprache und Ge-
sehichte eine grofie Bedeutung., Der Inhalt dieser Facher
ist flir die Integration der riickkehremden Arbeiterkin-
der in ihr Heimatland und in die tiirkischen Schulen be-
sonders wichtig.» (VORSCHAGE ... 1985)

Damit die Kinder die Denk - und Verhaltenweisen ihrer Eltern
verstehen, mit ihnen kommunizieren und am gesellschaftlichen Le-
ben ihrer Minderheit partizipieren konnen, und damit zumindest
die kulturbedingten Generationskonflikte gedimpft werden, soll
sich die zur Zeit aufwachsende Auslindergeneration im Rahmen
des Muttersprachunterrichtes mit der Herkunftskultur gezielt und
bewuBt auseinandersetzen (DAMANAKIS in: Deutsch lernen 4/
1983, S, 41). : e

Die Entwicklung der Muttersprache kann nicht losgeldst von
der Zweitsprache Deutsch betrachtet werden. Wenn tiirkische Kin-
der am Schulbeginn nur in der deutschen Sprache unterrichtet
werden, bricht ibre muttersprachliche Entwicklung ab, und auch
die Zweitsprache entwickelt sich nicht weiter. Doppelte Halbspra-
chigkeit entsteht dadurch, daB die gesamte schulische Ausbildung
in der Zweitsprache erfolgt, obwoh! die entsprechenden kognitiven
Fiahigkeiten in der Zweitsprache durch das muttersprachliche De-
fizit nicht entwickelt sind. Es muB von folgendem Grundsatz ausge-
gangen werden: Wenn die Muttersprache in der Schule nicht gefir-
dert wird die Zweitsprache ginzlich unzureichend gelernt (vgl.
das Beispiel der finnischen Schiiler in Schweden in: FTHENAKIS
1985). Das heifit: Je besser die Muttersprache entwickelt wird,
desto besser verlauft der Zweitsprachenerwerb. Wenn die Muter-
sprache wenig entwickelt ist und in der Zweitsprache unterrichtet
wird, gibt es eine eingeschrinkte Kommunikation: Die Migranten-
kinder verstehen die Sprache der Lehrer nur mangelhaft und kon-
nen gich selbst nur notdiirftig ausdriicken.
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Die Weiterentwicklung der gesamten kognitiv-akademischen
Kompetenz ist aufs engste mit dem Erwerb von Lesen und Sch-
reiben verkniipft. Mangelhaftes Lesen und Schreiben, mangelhafte
kognitiv-akademische Sprachfihigkeiten, reduzierte Kommunika-
tion mit dem Lehrer beschrinken die Schulleistung (FTHENAKIS
1985, 8. 56). Wird die Muttersprache in der Schule vernachlissigt
bzw. ignoriert und unterdriickt, kann keine Rede eine gleichberech-
tigten Integration sein. Dies ist vielmehr ein Grund unter anderen,
die Kinder in die Sonderschule zu itberweisen.

Da der mutersprachliche Zusatzunterricht als «zusétzlicher
und erginzender Unterrichts angeboten wird und in der Regel nicht
in den Rahmenplan der dsterreichischen Schule integriert ist, er-
hilt er nur eine marginale Bedeutung. Er wird an Osterreichischen
Schulen nicht als Bildungspotential betrachtet. Sein geringer Stel-
lenwert im schulischen Rahmen fiihrt bei tiirkischen Schiilern zur
Ablehnung der eigenen Herkunft und zur Verstirkung ihrer Kon-
flikte.

Zur Durchfithrung des wmutersprachlichen Zusatzunterrichts in
Osterreich

Der muttersprachliche Zusatzunterricht wird seit dem Schul-
jahr 1976/77 in den Bundeslindern Wien, Niedertsterreich, Obe-
résterreich, Salzburg, Tirol und Vorarlberg angeboten. Aufgrund
der geringen Schiilerzahlen ist in den Bundeslindern Burgenland,
Kirnten und Stelermark nicht an die Einrichtung mutersprachli-
cher Gruppen fiir tiirkische Schiiler gedacht. Dieser unterrichts-
begleitende Zusatzunterricht wird im Ausma8 von vier Wochens-
tunden fiir jeweils 7 bis 15 (in der Regel 10 bis 12) Schiiler eingeri-
chtet.
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TABLO 1

Anzahl tirkischer Schiiler und Besuch des muttersprachlichen
Unterrichts seit 1981/82

(nach Angaben der tirkischen Botschaft Wien 1987) :

Schuljahr Schiiler Teilnahme am muttersprachbchen
Zusanzunterricht
1981/82 10861 3813 (35,1 %)
1982/83 11405 4138 (36,3 9%)
1983/84 10798 4587 (42,5 %)
1984/85 10446 4897 (46,9 %)
1985/86 11361 5035 (44,3 %)
TABLO 2

- Anzahl tirkischer Schiiler in Osterreich nach Bundeslindern
{(nach Angaben der tiirkischen Botschaft Wien 1987) :

Burgerland 57 0,5 %
Kirnten 41 0,4 %
Niederdsterreich 1874 16,5 %
Oberédsterreich 1025 9,0 %
Salzburg 420 3.7 %
Steiermark 80 0,7 %
Tirol 1160 10,29
Vorarlberg 2123 18,6 %
Wien 4581 40,3 %
Osterreich gesamt : 11361 100,0 %

Alman Dili ve Edebiyots Dergisi F. 16
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TABLO 3

Teilnohme am muttersprachlichen Zusolzunterrichd
nach Bundeslindern

(nach Angaben der tiirkischen Botschaft Wien, 1987) :

Burgenland — -—
Kirnten — —
Niederdsterreich 795 15,8 %
Oberdsterreich 596 118 9%
Salzburg 96 19%
Steiermark — —
Tirol 429 85 %
Vorarlberg 1517 30,1 %
'Wien 1602 L8 %
Osterreich gesamt : 5035

Der muttersprachliche Zusatzunterricht wird nach einem vom
Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst erarbeiteten Modell
durchgefiibrt. Dieser Unterricht sorgt dafiir, daf die tiirkischen
Kinder ihrer Heimat nicht entfremdet werden, so daf nach ibrer
Riickkehr eine Reintegration moglich ist. Die tiirkischen Schiiler
in Osterreich sollen Gelegenheit erhalten, ihre Muttersprache zu
pflegen und weiterzuentwickeln, sowie Kenntnisse tiber die Tiirkei
zu erwerben, um hach ihrer spiiteren Riickkehr ohne Schwierigkei-
ten ihre schulische Aushildung fortsetzen zu kinnen.

Soweit in etwa die Modellbeschreibung. In der Praxis sieht es
80 aus, daB der muttersprachliche Zusatzunterricht ein zusitzliches
Unterrichtsangebot von vier Wochenstunden (ab 1987 in Wien
sogar nur 3) und sein Besuch freiwillig ist. Die Teilnahme der
Qehijler an diesem Unterricht héngt nur von ithren Eltern ab (vgl
VORSCHLAGE ... 1985 : «Wenn die Erziehungsberechtigten durch
einen Antrag mitteilen, daB ihre Kinder an diesen Fichern nicht
teilnehmen wollen, sollen die Schiiler von diesen Féchern befreit




243

werden.»). Dieser Unterricht wird auch nicht benotet; im Zeugnis
wird lediglich die Beteiligung der Schiiler am Unterricht mitgeteilt.

Drei oder vier Wochenstunden reichen aber nicht aus, um einen
sowohl im sprachlichen als auch im landeskundlichen und geschi-
chtlichen Bereich ausreichenden Unterricht durchzufiihren.

Wenn man bedenkt, daB bei den Bilingualismusg-Untersuchungen
in Kanada und Schweden (FTHENAKIS 1985, 8. 23) folgende
Fragen gestellt und weitgehend auch beantwortet wurden :

— Soll die Muttersprache in der bilingualen Erziehung allei-
nige oder partielle Unterrichtssprache sein?

— 8oll sie nur als Unterrichtsfach gelehrt werden?

— Soll sich die Schule der Zweitsprache widmen?, wenn man
algo diese augfithrliche Beschéftigung mit

diesem Problem in anderen Liindern kennt, dann erscheint die
Diskussion in Osterreich recht oherflichlich. Man wversucht hier
noch festzustellen, ob es tberhaupt eine Auswirkung der Mutter-
sprache auf die Zweitsprache und auf die Schulleistung der Mig-
rantenkinder gibt, und wenn ja, welche. Die Bedeutung der Mut-
tersprache in der Entwicklung der Migrantenkinder wird von den
osterreichischen schulischen Institutionen offenbar noch niecht vers-
tanden und ernst genommen, Es diirfte kaun moglich sein, mit
dieser muttersprachlichen Férderung in Osterreich - 3-4 Wochens-
tunden, und noch dazu unter diesen ungiinstigen Lernbedingungen
die schulischen Schwierigheiten tlirkischer Migrantenkinder zu
liberwinden.

Der Einsotz tirkischer Lehrer im multersprachlichen Zusotz-
unterricht in Osterreich

Zunichst wurden durch das Tiirkische Nationale Erziehungs-

_ministerium in Ankara 10 Volksschullehrer nach Osterreich ges-

chickt. Da diesen Lehrern aber jegliche Deutschkenntnisse fehlten,
muBte durch die Osterreichischen Schulverwaltung ein mehrwé-
chiger Intensiv-Deutschkurs eingerichtet werden, um ihnen we-
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nigstens die Grundbegriffe der deutschen Sprache und einen Mi-
nimalwortschatz zur ersten Verstindigung mit Schulleitern Leh-
rern und anderen Kontaktpersonen zu vermitteln, bevor sie an ihren
Dienstorten eingesetzt wurden, Seither werden bei allen Lehrern,
die zum Zweck der Erteilung muttersprachlichen Zusatzunterrichts
nach Osterreich kommen, Minimalkenntnisse in Deutsch als Ans-
tellungserfordernis verlangt (SEIFERT 1979, 8. 80).

Auch das Tiirkische Nationale FErziehungsministerium legt
bestimmte Qualifikationen und Kriterin fegt. Es bestimmt die Aus-
wahl der Lehrer, die nach Osterreich geschickt werden sollen, und
gibt das Ergebnis dem Osterreichischen Bundesministerium fiir
Unterricht, Kunst und Sport bekannt. Von diesem Minigterium
werden die Anstellungsvorschlige den zustindigen Schulbehdrden
der Linder iibermittelt. Erst dann kdnnen die tiirkischen Lehrer
nach Osterreich einreisen und sich zum Dienstantritt melden.

Sie erhalten Sondervertrige fiir jeweils ein Jahr. Die Bezah-
Iung der Bezlige und allfilliger Nebengebiihren erfolgt durch den
Osterreichischen Staat.

Unter der Veraussetzung einer entsprechenden Teilnehmer-
zahl werden diese Lehrer noch vor ihrem Einsatz in den Osterrei-
chisehen Schulen in einem sechswichigen Intensivlehrgang in ih-
ren Deutschkenntnisgen fortgebildet und in das Osterreichische
Schulsystem eingefiihrt. Dieser Kurs wird vom 6Osterreichischen
Ministerium fiir Unterricht, Kunst und Sport organisiert und be-
zahlt.

Unterrichtsinhalte und Lehrbiicher des muttersprachlichen
Zusatzunterrichts

Die Abwicklung der Kontakte mit tiirkischen Dienststellen er-
folgt ausschlieflich iiber das Bundesministerium fiir Unterricht,
Kunst und Sport. Dies betrifft sowohl die Nominierung {iirkischer
Lehrer als auch die Approbation und Verteilung aller Lehrbiicher
und Unterrichtsmittel fiir diesen Zusatzunterricht, die Information
iiber Liésungen von Problemen, die bei der Durchfiihrung dieser
Schulversuche entstehen, und die darauf Bezug nehmenden schrift-
lichen und miindlichen Ahsprachen mit tiirkischen Stellen.
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Der Unterricht basiert auf einem Lehrplan, der von tiirkischer
Seite zur Verfiigung gestellt und von Osterreichischer Seite verla-
utbart wird. Auf Grund des verlautbarten Lehrplans hat der Lehrer
die gruppenspezifische Lehrstoffverteilung zu entwickeln.

Lehrbiicher und sonstige Lehr- und Lernmittel werden fiir aile
am muttersprachlichen Zusatzunterricht teilnehmenden tiirkischen
Kinder vom Thirkischen Nationalen Erziehungsministerium kost-
enlog heigestellt. SBie werden durch das Bundesminsterium fiir Un-
terricht, Kunst und Sport von der Tiirkei ithernommen und direkt
an die Schulen verteilt (SEIFERT 1979, S. 70).

Der muttersprachliche Zusatzunterrieht soll die Funktion eines
Stiitzunterrichts haben und das Fortschreiten in den Inhalten der
Grundficher der Tiirkei garantieren: <«In diesen Stunden werden
tiirkische Sozialkunde, Religions- und Morallehre und Tiirkisch ver-
mittelt; hier profitieren die Schiiler vom Einzatz tiirkischer Lehr-
biicher.» (VORSCHLAGE ... 1985).

Die tiirkischen Lehrer in Osterreich arbeiten also mit Blichern,
die fiir tlirkische Schiiler in der Tiirkei gemacht wurden. Es ist aber
natiirlich ein grofier Unterschied, ob ein tiirkischeg Kind in der Tiir-
kei oder in Osterreich die Schule besucht. Die Themen, die in den
ttirkeispezifischen Biichern hehandelt werden, entsprechen sicher
nicht dem Interesse der tiirkischen Schiiler in Osterreich. Auch der
Wortschatz ist {ir Migrantenkinder viel zu groff und schwierig. HEs
erscheint problematisech, mit einem solchen ungeeigneten Material
auf die Sehiiler im erforderlichen Mafe differenziert und individuell
einzugehen.

Die Lebenssituation der tiirkischen Kinder scheint iiberhaupt in
der Unterrichtsplanung nicht berticksichtigt. Der Leitgedanke von
tiirkischer Seite her ist die Ermoglichung der Riickkehr in die Tiir-
kei, und der ganze Unterricht ist von diesem Riickkehrgedanken her
abgeleitet und legitimiert. Dies widerspricht den pidagogischen
Frkenntnissen (DAMRNAKIS in: Deutsch lernen 4/1983, S, 24):

«Die Benutzung des muttersprachlichen Unterrichts ledig-
lich als Integrations- und/oder Reintegrationsmittel bzw.
seine Vernachlassigung zugunsten einer Assimilation ers-
chweren den gesellschaftlichen Integrations- bzw. Rein-
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tegrationsprozeB der Kinder, denn am erfolgreichsten kén-
nen gich Personen integrieren bzw. reintegrieren, die iiber
eine vollendete Personlichkeit verfiigen. Fiir eine ungestor-
te Persénlichkeitsentwicklung ist aber ein den Bediirfnissen
und Lebensverhiltnissen der Kinder angepaliter mutter-
sprachlicher Unterricht notwendig.»

Solange die Rahmenbedingungen sich nicht #ndern, sind tiir-
kische Schiiler in Osterreich sehr benachteiligt, Bessere Lernbedin-
gungen wiren eine wichtige Voraussetzung fiir diesen Unterricht,
da man eine groBe Menge Phantasie und pidagogisches Konnen
braucht, um tiirkische Schiiler fiir eine gemeinsame Arbeit zu moti-
vieren und das Interesse fiir dag Tiirkische zu wecken.

Integration und Reintegration durch den muttersprachlichen
Zusatzunterricht

Tiirkische Migrantenschiiler stehen in sprachlicher Hinsicht
vor einem doppelten Problem: IThre miindlichen und schriftlichen Tir-
kischkenntnisse sind bescheiden, ibhre Deutschkenntnisse sind man-
gelhaft. Sie miissen also sowohl die deutsche Sprache erlernen, well
gie im Aufnahmeland die Schule besuchen bzw. in dieser Gesellschaft
leben, als auch ihre Muttersprache, da sie frither oder spiter in die
Tiirkei zuriickkehren werden; sie miissen also auch Integration in
die tiirkische Kurtur erfahren und entwickeln, damit sie auch mit
der Gesellschaft ihres Mutterlandes umgehen kidnnen.

Folgende Dimensionen sollten nach BOOS-NUNNING (1983,
8. 8) im mutersprachlichen Unterricht berticksichtigt werden :

— Ermbdglichen der Rilckkehr in die Tiirkei .

— Ermbglichen der Reintegration in die tiirkische Gesellschaft
— Erhalten der tiirkischen, kulturellen Identitit

— Erhalten der tiirkischen Sprache und Kultur

— Gestalten einer moglichen Integration im Awufnahmeland.

Die Erhaltung und Anerkennung der Muttersprache ist in der
Regel ein Bestandteil erfolgreicher Integretion, Durch den Mut-
tersprachlichen Unterricht soll die Isolation aufgebrochen werden;
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der bikulturelle SozialisationsprozeB erh#lt dadurch einen ange-
messenen Stellenwert in der Erziehung.

Aber in der Praxig werden tiirkischen Schiiler im Deutsch- und
im muttersprachlichen Unterricht itberfordert und durch das Ge-
geneinander von Unterrichtsstilen, Verhaltensforderungen und
WertmaBstiben in ihrem Lernen und ihrer Identititsentwicklung
gestort.

Der muttersprachliche Unterricht darf nicht die Sitnation in
der Tiirkei zum MaBstab fiir Inhalte und Anforderungen an seine
Schiiler machen, sondern muB von der aktuellen Situation der tiir-
kischen Kinder in Osterreich und den dar aus resultierenden Be-
diirfnigsen ausgehen, Idealisierte und romantisierte Merkmale der
Tiirkei miissen dabei aufgedeckt und neue Integrationswege auf der
Basis der realen soziokulturellen Situation in Osterreich gesucht
werden.

Man muB davon ausgehen, daB tiirkische Migrantenkinder die
Tiirkei - da sie einen Grofteil ihres Lebens nur in Osterreich verb-
racht haben - nur aus Schilderungen oder Urlaubsbesuchen kennen.
Mit dieser Begriindung sollten Inhalte und Funktion des mutter-
sprachlichen Unterrichts geiindert und die Situation der tiirkischen
Migrantenfamilien unter Beriicksichtigung der Kultur der Tiirkei
und der Migrationsgeschichte in den Mittelpunkt gestelit werden,
da die Merkmale der tiirkischen Nationalkultur ihrer in der Tiirkei
verbliebenen Familien nicht mit den kulturellen Merkmalen und
der Lebenssgituation der tiirkischen Migranten im Aufnahmeland
ithereinstimmen kénnen.

Nach BOOS-NUNNING (in: Deutsch lernen 4/1983, S. 9)
miiBte der muttersprachliche Unterricht eine Funktion als Bildung-
sangebot im Aufnahmeland fiir ein Leben im Aufnahmeland haben.
Dieser Unterricht miifte vielerlei leisten :

— Die Starkung der Familienkommunikation, die wegen oft
fehlender deutscher Sprachkenntnisse der Mutter nur iiber
die Muttergprache gehen kann.

— Die Starkung und den Ausbau der real existierenden Ver-
bindungen der Migrantenfamilien zu -ihren Herkunftslin-
dern.
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— Die Untersgtiitzung der Selbsdarstellung und Selbstverwirk-
lichung der nationalen Gruppen im Aufnahmeland.

— Die Entwicklung der Herkunftskultur im Aufnahmeland.

Der mutiersprachliche Unterricht fiir Tirken in Aufnahme-
lindern sollte mehr leisten als der Tiirkisch-Unterricht in der Tiir-
kei gelbst. Kultur, Geschichte, Geographie und Religion der Tiir-
kei sollten in angemessener Weise vermittelt werden, damit tiir-
kische Schiile im Falle einer Riickkehr in diese Gesellschaft ohne
besondere Schwierigkeiten am soziokulturellen Teben partizipieren
konnen, Da aber in Osterreich eine tiirkische Gemeinde bhzw. Ge-
sellschaft nicht existiert, muf die Tiirkei durch Filme, Dias und
Ahnliche Hilfsmittel simuliert werden. Dies alles miifte im mutter-
sprachlichen Zusatzunierricht geschehen. Das ist aber aus zeitli-
chen und finanziellen Griinden sowie im Hinblick auf die Lernvo-
raussetzungen und Lebensbedingungen der tiirkischen Kinder hier
unmoglich (vgl. DPAMANAKIS in: Deutsch lernen 4/1983, 8. 23).
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