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Abstract

The aim of the study is to examine and discuss whether there are differences between sixth-grade
students' academic achievement, gender, and other research variables in terms of cognitive styles
(field dependence/field independence). This study consist of 59 students (32 girls, 27 boys) of
sixth-grade students in the second semester of 2018-2019 academic year in Istanbul. In the study,
the student personal information form was used with the Group Embedded Figures Test (GEFT),
which was developed by Witkin, Oltman, Raskin, and Karp (1971) and translated into Turkish by
Okman (1979). SPSS program was used for data analysis. In this study, the cognitive styles of the
students, gender, mathematics, science, and visual arts courses in terms of academic achievement
and gender differences between students’ working styles based on their cognitive styles were
examined. According to the results of the research, 32 out of 59 students, eight of which are
independent, 24 of them were dependent. Of the 27 male students, five were independent, and 22
were dependent. [t was concluded that there were 13 independent and 46 dependent students. At
the end of the study, the results were presented in tables and were discussed.

Keywords: Cognitive styles, academic achievement, Group embedded figures test (GEFT),
field-dependent/independent
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0z

Calismanin amaci altina sinifta 6grenim goren 6grencilerin bilissel stilleri bakimindan (alan
bagimliligi/alan bagimsizligi) akademik basarilari, cinsiyetleri ve diger arastirma degiskenlerine
gore farkliliklarinin olup olmadigini incelemek ve tartismaktir. Bu arastirma istanbul ilinde altinc
sinif 6grencilerinden olusan 59 6grenci (32 kiz, 27 erkek) tizerinde 2018-2019 6gretim y1l ikinci
yariyllinda uygulanmistir. Calismada bilgi toplamak icin 6lgme araci olarak kullanilan Witkin,
Oltman, Raskin ve Karp’in (1971) gelistirdigi ve Tiirkce 'ye Okman (1979) tarafindan g¢evrilen
“Group Embedded Figures Test (GEFT)” Gizlenmis Sekiller Grup Testi ve 6grenci kisisel bilgi
formu kullanilmistir. Veri analizi i¢cin SPSS programindan faydalanilmistir. Bu arastirmada
Ogrencilerinin bilissel stillerinin; cinsiyet, matematik, fen bilimleri ve gorsel sanatlar
derslerindeki akademik basarilar1 ve cinsiyetleri bakimindan égrencilerin bilissel stillerine gore
calisma bigimleri arasindaki farkliliklar incelenmistir. Arastirma sonucuna gore; toplam 59
Ogrenci arasindan 32 kiz 6grencinin 8’ i alan bagimsiz, 24’ alan bagimh ¢ikmistir. 27 erkek
6grencinin 5’i alan bagimsiz 22’si alan bagiml cikmistir. Arastirmada 13 alan bagimsiz, 46 alan
bagimli 6grenci oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma sonunda bulgular tablolarla ifade edilmis
ve sonuglar tartisilmistir.

Anahtar Kkelimeler: Bilissel stiller, akademik basari, Gizlenmis sekiller grup testi, Alan
bagimli/bagimsiz
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1. Giris

Egitim-68retim siireci boyunca dgretmenler, 6grencilerin kisisel dzelliklerini géz 6niine alarak
O0gretim tasarimini ve slrecini, tasarim modelleri dogrultusunda g¢ok iyi planlamaldir.
Ogretmenlerin 6grencilerin kisisel ozelliklerini goz éniinde bulundurmamas! sonucunda ise
Ogrencilerin algisal slireclerini yonetmede zorluklar yasanmaktadir. Bireylerin bilissel, duyussal
ve kisilik 6zellikleri farklilik gostermektedir. Bu nedenle bireyler farkli diistinmekte, davranmakta
ve farkl diisiindiikleri icin algilar1 degisik sekilde gelismektedir.

Her bireyin zihinsel yapisi, algilamasi, yorumlamasi ve gorsel okuryazarligi farkl 6zelliklere sahip
oldugundan égrenmede de farkhiliklar goriiliir. Ogreten ile 6grenen arasindaki biligsel farkhiliklar
dahi 6grenmede olumlu ve olumsuz olarak goriilebilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin sahip olduklar bilissel stillerin basari, cinsiyet ve diger
etmenlere gore farkliliklarinin olup olmadiginin karsilastirilmasidir. Witkin’in (1971) belirledigi
alan bagiml ve alan bagimsiz bilissel stil boyutlar: kullanilmis ve asagida yer alan sorulara yanit
aranmistir;

1. Orneklem grubundaki 6grencilerin biligsel stillerinin dagilimi nasildir?
2. Ogrencilerin bilissel stil puanlar: ve cinsiyetleri bakimindan aralarinda farkhilik var midir?

3. Ogrencilerin bilissel stillerine gére akademik basarilar1 bakimindan aralarinda farklihk var
midir?

4. Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stillerine (bagimli-bagimsiz birlikte) gore calisma
bicimleri aralarinda farklihik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogretim siirecinin her asamasinda insanlar iizerinde benzer 6zellikler goriilmektedir. Gelisime
yon veren bilgilerin 6gretmen tarafindan 6grenci grubu icin uygun olarak tasarlanmasi,
ogrencileri daha iyi anlayabilmesi, onlarin seviyesi ile 6zelliklerine uygun bir sekilde yasantilarini
olusturabilmesi icin firsatlar vermektedir. Siniftaki 6grencilerin benzer yas grubuna ait olmasi,
O0gretmenin biitiin 6grencilere aym sekilde ders anlatmasina ragmen, 6grencilerin basarilari,
siniftaki davranislar ve bilissel stilleri arasinda azimsanamayacak boyutta farkliliklarin oldugu
gozlemlenmektedir. Bireyleri birbirinden ayiran, aralarinda bir fark yaratan her degisken bireysel
farklilik olarak ele alinabilmektedir (Ilgaz, 2018). Kisilerin algilar1 arasinda yer alan secicilik ve
ayriliklar 6grenme siirecini etkilemekle birlikte, 6gretmenin ayni kazanimlar1 farkl farkh
tasarimlar ve materyallerle anlatmasina da sebebiyet vermektedir. Biligsel stil farkindaligi,
Ogretim tasarimina ve 6gretim yontemlerine yon verebilecegi icin 6gretmenler ve 6gretim
tasarimcilar icin ¢ok faydali olabilir (Nisiforou ve Parmaxi, 2016). Egitim ve 6g8retimin etkili,
verimli, cekici ve aktif olarak sunulmasi smnifta yer alan 6grencilerin 6grenmelerini
gerceklestirmek icin, 6gretmen 6gretimi tasarlarken bir taraftan 6grencilerin birbirine benzer
ozelliklerini dikkate almali diger taraftan ise her 6grencinin bireysel 6zelliklerinin farkinda olarak
bu kisisel 6zelliklere uygun materyal ve tasarimlar olusturmalidir (Erden ve Akman, 2001).

Ogretmenler ogrencilerin yeterli olmadigi durumlara gore gruplandirmaktan cok, egitim ve
Ogretim silirecinde bireysel farkliliklar tespit etmeye, devinimsel, algisal, sezgisel ve bilissel
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ozellikleri ile nasil 6grendiklerini tanimlamaya c¢alismalidir. Bununla birlikte 6grencilerin
O0grenmelerini zihinsel semalarini nasil olusturduklarini anlamak daha basit olacaktir (Gliven,
2003). Bu baglamda Tirk Milli Egitim Temel yasasi ikinci maddesindeki; “Tiirk milletinin biitiin
fertlerini; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aliskanhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak...”(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973)
ifadesinin de yerine getirilmesine katki saglamis olacaktir. Egitim ve 68retim kurumlari, bireylerin
ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme
aliskanligl kazandirmak suretiyle kiltiirel kazanimlar dogrultusunda yaraticiligl ve bireysel
ozellikleri 6ne ¢ikarabildigi ve bu fertlere gore tasarlanacak 6gretim etkinliklerini esit bir sekilde
verebilecek olanaklar yaratabildigi takdirde davrams degisikligini ve bu siirecin sonunda kiiltiirel
gelisimi saglamis olur.

Ogretim ortaminda 6grencilerin izlenmesi siirecinde bireylerin biligsel stillerinin birbirlerinden
ayrildigr goriliir. Bilissel stilleri farkli olan 6grencilerin bulundugu gruplarda 6grenenlerin
zihinsel semalarini mevcut bilgilerinin iizerine kurabilmeleri i¢in 6grencilerin bilissel
farkliliklarin1 g6z oniine alarak 6grenmeyi siirekli hale getirmek icin 6gretimi tasarlamali ve
iletisim ve etkilesim ortamlarinda farkl bilissel stile sahip 6grencilere farkli 6gretim aktiviteleri
hazirlamali ve bu stillere uygun materyaller tasarlamahdir. Ogretmenler bu farkindalig
yakaladiklarinda farkl bilissel stillere sahip 6grencilerin 6grenme-6gretme adimlari ile zihinsel
siirec olusturma becerilerini pozitif sekilde etkileyebilecek ve 06grenen basarisin1 da
ylkseltebilecektir. Anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesini hedef alan bir anlayista 6grencilerin
O0grenmelerini pozitif etkileyecek tiim durumlarin sinifta 6gretmen tarafindan firsata
dontstiiriilmesi gerekmektedir (Yigit ve Kiyici, 2018).

1.3. Bilissel Stiller

Sternberg (1997) bilis kavraminy, bir seyin farkina varmak, onu anlamak olarak tanimlamaktadir.
Bilis farkl bir anlatimla esasen bilginin kazamilmasidir. Fakat kazanilan bu bilgi birden fazla
zihinsel beceriyi ise kosan bir siire¢ gerektirmektedir. Problem ¢6zme, yaraticilik, elestirel
diistinme, sosyal etkilesim, bilimsel diisiinme bu becerilerden birkagidir. Witkin bilissel stili
bireylerin bilgiyi alma, organize etme, kullanma ve saklamada tercih ettigi yontemler (Witkin ve
ark., 1977) olarak gérmektedir. Bilissel stil ayni zamanda bireylerin bilgiyi hissetme, hatirlama ve
diistinme, ayirt etme, anlama, kaydetme, doniistiirme ve farklh kullanma o6zellikleridir
(Cintamulya, 2019). Bilissel stil, algilanan wuyaranlarin anlamlandirilmasinda kullanilan
yontemlerdir denilebilir. Bilissel stil, 6grenme stili, kisilik stili gibi kavramlar benzer olarak
kullanilabilmektedir.

Biligsel stiller alan bagimli ve alan bagimsiz olmak iizere, kararh tutumlar, tercihler veya kisinin
tipik algilama, animsama, diisiinme ve problem ¢6zmesinde alisilmis stratejileri belirleme olarak
kavramlastirilmaktadir (Ipek, 1995; Messick, 1976). Bilissel stiller kisaca, bireyin organize olma,
performanslari, kararl tutumlari, tercihleri ve problem ¢6zme bicimleri bakimindan taninmast ile
ilgilidir. Her alan bagimli grup icerisinde alan bagimsizligi, nétr olma ve alan bagimli olma durumu
kuramsal olarak var kabul edilir (Dwyer ve Moore, 1994; ipek, 1995, 2010, 2011; Lee, 1994;
Witkin ve ark., 1977). Messick (1976) 20 cesit bilissel stil tanimlamis olup, bunlardan bir tanesi
alan bagiml stildir. Fakat yukarida isaret edildigi tizere her bagiml stilin bagimsiz, nétr ve bagimh
stil niteliklerini tagidig1 kuramsal olarak kabul edilmis olup, ipek (1995) ve Lee (1994) yillarinda
yapmis olduklari arastirmalarinda bu yaklasimi kullanmislardir. Bu ¢alismanin kapsaminda ise,
alan bagimh grupta 6grenci sayisinin yetersiz olmasi nedeniyle arastirma deseni, Macneil’'in
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(1980) yaptig1 calismada isaret edildigi gibi GEFT ortalamas1 13 puan ve {izeri alan bagimsiz ve
13’ten az puan alanlar alan bagiml olarak nitelenmistir.

1960’larda diisiinme, alg1, 68renme gibi 6zelliklerin birbirleri arasinda bilissel stillerin bir sekilde
baglant1 saglayabilecegi diisiincesi ortaya cikmistir. Bilissel stil diislincesinin zihindeki soyut
tasarimi ilk olarak Kkisilerin zihinsel gorevleri ve algilart gerceklestirmesiyle ilgili 6z-tutarhlik
arastirmalarinda bulgulanmistir. Bu arastirmalar 6z-tutarliligi birbirinden ayri tarzda(psikolojik)
inceleyen calismalardir. Boylece kisiliklere uyan zihinsel semalarin olusturulmasi sonucunda
bilissel stil gruplamalari ile tanimlar1 meydana ¢ikmistir. Arastirmalar 6z-tutarliligin zihinsel ve
algisal etkinlik durumuna geldigini gostermektedir. Kisilerin sahip olduklari algilarla gostermis
olduklari bireysel ele alis bicimleri, Kisisel stil olarak tanimlanmis ve bu bakis a¢ilar1 hem zihinsel
hem de algisal etkinlikleri icine aldigindan dolay1 kisisel stil olarak anlamlandirilmistir. Bu
kavramin nitelikleri algisal, problem ¢6zme ve duyussal beceriler lizerine ¢alisan psikologlar
tarafindan gelistirilmistir (Sternberg ve Zhang, 2001). Sternberg ve Zhang ayrica bu kavramin
bireyin bilissel 6zellikleri ile sinirli kalmayip duyussal ve sosyal 6zelliklerini de kapsadigini
belirtmistir. Kisaca bilissel stil, bireye 6zgli bilgi isleme adimlari olarak tanimlanabilir.

Kisinin kullanabilecegi birgok stil vardir. Diisiinme, bilissel ve 6grenme stilleri gibi, bu ii¢ ana
stilden; bireyin 6grenme siirecinde kullanabilecegi yol, bilissel stil; bireyin materyal hakkinda
diisiinmeyi benimsedigi yontemle ilgisi bulunan dusiinme stilleri ile aktarilan olgularin zihinde
islenmesine yon veren bilissel stillerdir (Zhang, 2002). Bilissel stiller, algilama, zihinsel haritalara
bilginin yerlestirilmesi, kalitsal 6zellikler, gibi konularla dogrudan ilgili birbirinden degisik
amaglara, katki saglamaktadirlar ve kavramsal olarak farklidirlar.

Ulgen, (1997) ise bilissel stilleri bilgi, yasantilarin islenmesi ve diizenlenmesinde benimsenen,
bireysel o6zelliklerine uygun, kisilere 6zgii yontem farkliliklaridir. Insanlar bilgileri algilama,
problem ¢ézme ve diizenleme asamalarinda birbirlerinden ayrilirlar ve s6zii edilen bu ayristirma
sureklilik gosterir demektedir. Alp ve digerleri (2019) ise bilissel stili, ayn1 zamanda kisinin tercih
ettigi problem ¢6zme seklini de tanimladigini 6ne siirmektedirler.

Witkin ve arkadaslarinin (1977) de belirttigi gibi bilissel stillerin ¢cokca kullanilabilecegi alan
Ogretim stlrecidir. Yapilan arastirmalar bilissel stilin bireylerin akademik ve mesleki secimlerinde,
okul kariyerlerindeki ilerlemelerinde, bireyin ne sekilde 6grendigi ve 6gretmenin 6grenmeyi ne
sekilde tasarladigl, 6grenme ortami lizerinde olusan etkili, verimli ve ¢ekici bir 6gretim
tasariminin yine benzer sekilde etkilesim tasarimi tizerinde etkilerinin oldugu yadirganamaz.

Kisilerin 6grenme ortamini bitiinlestirmesi ile algilamasinin farkliligi, 6grenmelerine yardimci
olacak kiiltiirel siireclerinin, 6gretim ortamlariyla materyallerinin de birbirlerinden ayr1 olarak
tasarlanmasina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ne sekilde 6grendiklerinin
biliniyor olmasi 6grencilere yonelik sunulacak olan 6gretim tasariminin etkililigi ile verimliligini
ylkseltecek, 6gretmenler ile 6grenenler arasinda olusturulacak etkilesim ortaminin ve iletisimin
daha da verimli olmasim saglayacaktir. Ogrenme siirecinde yer alan bireylerin birbirlerini
anlamalarina yardimci olacaktir. Bu baglamda 6gretmen 6grencileriyle daha verimli zaman
gecirebilecek, 6grenenlerin basarilarinda anlamli degisimler gézlemlenebilecektir, yani daha iyi
ve kolay 6greneceklerdir. Birbirlerinden farkl sekillerde 6grenen 6grencilerin bilissel 6zellikleri
de birbirinden ayrilabilir. Bu ayrisma ile olusan farklhiliklar 6grenenlerin bilissel stillerindeki
farklara gore ortak dagilimlar olustugu bulgulandigindan 6grencilerin birbirine benzer stil
gruplari bir arada toplanarak calismalari saglanabilir (Giiven, 2007).
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Yapilan calismalarda bilissel stil, 6grenme stili, kisilik stili gibi kavramlar farkli zamanlarda ayni
anlamda kullanilmakla beraber, 6grenme ile bilissel stilin ikisinin birbirinden ayrildig
gorilmiistir. Riding ve Cheema (1991) bu konuda, 6ne silirdiigli en 6nemli ayrimlardan biri,
birbirleri arasinda yer alan kutup sayisimin farkliligidir. Bilissel stil agisindan bakildiginda iki
kutuptan soz edilebilirken 6grenme stili agisindan bakildiginda ise ¢ok daha fazla kutup
olabilmektedir. Kutupsal yapilarla iliskilendirilen alan bagimlilik ile alan bagimsizlik, art1 ve eksi
uclarla 6zdeslestirilmemelidir. Ciinki bu stiller 6nemli kisilik 6zellikleridir. Alana bagimlilik-
alandan bagimsizlik boyutunun farkl bilissel etkinlikleri kapsayan genel bir kavram oldugu 6ne
striilmektedir (Wilson ve Alistair, 1990).

Bilissel stillerin, kiiltiirel stirecte kazanilmis olan yordamdan elde edilen 6grenme stillerinden
farklilik gosterdigi savunulur. Bunu aciklamak i¢in ise bilissel stillerin birer kisilik 6zelligi tasidig
savunulmaktadir” (Kalyan ve Masih,1995).

Bilissel stilleri, birer beceriymis gibi degerlendirmeye almak gercege uygun bir yaklasim degildir;
yeteneklerin belirlenmesinde bir bakima niceliksel olarak karsilastirilmasinda miktar ve nitelik
o6n planda iken bilissel stillerde nasil sorusunun yanmiti daha fazla ¢ikmaktadir. Becerilerin
niceliksel artis ifade etmeleri, bilissel stillerin iki boyut olarak ele alinmasi diger bir farklilik olarak
belirmektedir. Bu durumda biligsel stiller ile beceri kavramlar1 da ayrilmaktadir. Beceri ile ilgili
olarak bakildiginda bir kisinin belli bir becerisi ile ilgili olarak olagan konumundan daha yukarida
olmasi, istenilen bir durumdur. Kisinin bir beceri testinden almis oldugu sonug “yeterli- yetersiz”,
“iyi- kotli” seklinde siralama, siniflandirma, derecelendirme seklinde ayirt edilebiliyorken, bilissel
stiller i¢in “iyi” ya da “kotll” biciminde ayrim ve gruplandirma dogru olmayacaktir (Eski, 1980).

Son yillarda bilissel stiller alaninda ¢alismalarin hizla arttigl gézlemlenmektedir. Ancak farkl
teknikler ve kuramsal yaklasimlar dogrultusunda sonuclanmis arastirmalardan toplanilan veriler
15181nda daha ¢ok bilissel stil yaklasimi sunulmaktadir (Giiven, 2007). Bu yonde Witkin tarafindan
gelistirilen alan bagimh (field dependent) ve alan bagimsiz (field independent) stil boyutlarinin
yant sira “diizlestirmecilik-keskinlestirmecilik”, “giriskenlik-yansitmaciik” gibi 6rnekler
verilebilir.

1.4. Alan Bagiml - Alan Bagimsiz

Alan bagimli ve alan bagimsiz olmanin 6grenme ve davranislar iizerinde farkl etkileri oldugu
distiniiliir (Hoffman, 1997). Bazi insanlar eksik olan nesnelerin aninda farkina varirken bazilari
o kadar cabuk farkina varamamaktadir. Kimileri masanin istiinde kaybettigi yiiziiklerinin
varligini kolay bir sekilde gorememekte, kimileri ise aninda yiiziikleri ilk planda, masayi ise arka
planda algilayabilmekte ve yiiziiklerini fark edebilmektedirler. Genelde bir grup insan zeminden
(butiinden) acikga bir ayrima yol acan nesneleri aninda ve bakar bakmaz gérememekte, diger bir
grup insanlar bu farkhliklar1 bakar bakmaz fark edebilmektedirler. Muharebe esnasinda bazi
askerler kamuflaja ragmen diisman faaliyetlerini digerlerinden kolayca ayirabilirken bazilari ise
muharebe sahasinin tamaminda yer alan stratejik resmi biitiin olarak algilayamamaktadirlar
(Sternberg ve Zhang, 2001; Candar, 2012). Witkin’e (1979) gore, alan bagimlilar dis referanslara
ve etmenlere daha ¢ok vurgulayarak egilirken, alan bagimsiz bireyler daha cok i¢sel referanslari
bilgi siirecinin 6nctsii ve kilavuzu olarak kullanirlar.

Bireyler etraflarinda yer alan uyaricilar1 degisik olarak algilayabilmektedirler. Kimileri
kendilerine gelen uyaricilar1 Dbitiinsel olarak algilamaktadirlar. Bu bireyler toplam
gorebildiklerinin icindeki farkliliklar1 birbirinden ayristiramamaktadirlar (Erden ve Akman,
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2001). Bu baglamda, “Insanlar arasindaki ayrim algilarinda yer almaktadir. Bireyler gorsel
cevrelerine baglilik seviyeleri dogrultusunda gruplara ayrilmalidirlar. Bazi insanlar gorsel
cevreye ylksek oranda bagimli olabilirken, bazilari ise bagh olmayabilir” (Goodenough &Witkin,
1977; Witkin ve ark., 1977). Bazilar1 olgular1 alg1 ¢cevrelerinden ayristirarak ele alirken, kimileri
olaylari gergeklestigi alan dahilinde analiz etmektedirler (Bacanli, 2003; Candar, 2012). Witkin ve
digerleri, (1977) tarafindan ortaya stiriilmiis olan alan bagiml ve alan bagimsiz tabirleri ile notr
degerler buradaki ayrima deginmektedir.

Bilissel stil gruplamalarinin digerlerinden daha ¢ok bilinenlerinden birisi alan bagiml ve alan
bagimsiz olarak yapilan gruplamalardir. Siirec icerisinde gelistirilmis olan bu gruplama, ilk olarak
Asch ve Witkin'in bilissel stilin iki degiskeni lzerinde arastirmalar yapmaya baslamislardir
(Altintas, 2015) Performans ve algilama agisindan cevresel etkenler belirleyici oluyorsa alan
bagimly, dis etkenlerin etkisinden bagimsiz bir algilama mevcutsa alandan bagimsiz bir siireg
dahilinde 6grenme oldugu gruplamasinin varligl ortaya cikmistir. Genel cercevede biitline
yonelmekte olan alan bagimli kisiler algilama esnasinda 6ncelikle biiyiik resmi gérmektedir. Genel
cerceveyi biitiin olarak yakalamanin neticesi olarak objeler, sekiller ve olaylar arasindaki iliskileri
birlikte degerlendirmektedir.

Alan bagimli bireysel oOzellikte yer alan grup biitiine odaklanma ve topluluk ile birlikte
calismaktan hoslananlardir. Ana resmin gosterdigi olaylar1 gorebilir ayrintida yer alan hata ve
farkliliklar igerikten ayirt etmede iyi degillerdir. Edebiyat, gibi sozel alanda, tarihsel olay ve
konularda daha basarili ve iyilerdir. Alan bagimsiz olan grup ana cerceveden ziyade parcalarin
algilanmasinda ve oOzlimsenmesinde daha iyilerdir. Merakli ama genel kabullere gore
davranmamaktadirlar. Problem ¢6zmede bireysel calismada basarilidirlar. (Erden ve Akman,
2001; Simsek, 2004; Candar, 2012). Alan bagimsiz bireyler bilgiyi islemek icin genel tablodan
daha fazla ayrintiya bagh olduklari i¢in analitik ve aktif 6grenme yaklasimlarini kullanmayi tercih
ederler (Wang, 2014; Yuh-Tyng C., Shyhnan, L. ve Lin-Fan C. 2019). Alan bagimsizlar ya da analitik
diisiinenler ayrintilari, kavramlari ve kelimeleri hatirlamada; isittiklerini yazmada daha basarili
iken, alan bagimlilar 6zetlemede, gorsellestirilmis kavramlari hatirlamada daha basarilidirlar
(Hoffman, 1997). ikinci dil ediniminin bir¢cok alaninda alan bagimsiz kisilerin daha avantajli
oldugunu ileri siirmektedirler.

Alan bagimsizlik diizeyi ile problem ¢6zme performansi arasinda iliski vardir. C6ziim 6grencinin
onceden 6grendigi bilgiyi, sorunu ¢6zmek icin iliskilendirip kullanmasina baghdir. Bu durum
analitik diisiinme ve yeniden yapilandirma becerileri arasinda iliskiyi gostermektedir. Alan
bagimsiz 6grencilerin analitik diislinme ve yeniden yapilandirma becerileri gelismistir. Alan
bagimlilar sosyal baglamdan cokga etkilenirler ve ¢cevrelerini sosyal yonleriyle 6grenmeye dikkat
ederler. Alan bagimlilar sosyal icerikli materyallere alan bagimsizlardan daha fazla ilgi gosterirler
(Pithers, 2002).

Alan bagimli 6zellige sahip olan bireyler i¢cin problem icerisinde yer alan kritik noktay1 gorebilmek
ve sonuca ulasmak, alan bagimsiz 6zellige sahip olan bireylere nazaran daha fazla siirede
gerceklesebilmektedir. Alan bagimsiz bireylerin, bagimlilara nazaran digerlerinin goriislerini de
kendileri i¢in kullanabilmeleri yapilan testlerde 6ne ¢ikarmaktadir. Alan bagimli olanlar
baskalarinin sdylemlerinden, hissettiklerinden ve yaptiklarindan etkilendikleri hatta tek basina
olmaktan mutlu olmadiklar1 goriilir. Bu bagimh grup fiziksel acidan diger insanlara daha yakin
olmayi arzuladiklar yapilan ¢alismalarda ortaya konulmustur (Witkin ve ark., 1977).

1.5.  Farkh Biligsel Stilde Yer Alanlarin Ozellikleri
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Alan bagimli olma durumu alan bagimsiz olma duruma goére daha c¢ok istenilen bir stil gibi
disliniilebilir. Etrafinda yer alan olaylara karsi ayirt edebilme giiciiniin fazla olmasi istenilen bir
ozellik olarak goriilebilir. Bu sekilde bir 6zelligin kisinin aleyhine olabilecegi durumlari diistinmek
biraz gii¢ gibi goriilebilir. Eger biri diger stile karsin daha fazla istenilmekte ise o stil becerilerin
niteliklerine sahiptir (Sternberg ve Zhang, 2001). Stillerin birbirlerine karsin iistiin veya 6nemli
nitelikler icermedigi, bilakis bireysel karakteristik 6zelliklerin oldugu g6z 6niinde tutulmalidir.
Stiller nitelik ve 6zellik agisindan birbirlerine karsin farkhiliklar icerebilir bu bir ayricalifin,
tistiinliik olarak goriilmesi dogru degildir (Giiven, 2007). Ogretim siirecinde, bilissel stiller
oldukca 6nemlidir, ¢iinkii bireyin benzersizliginin egitimde karsiligini ifede etmektedir (Sujito ve
Muttaqin, 2020). Ayrintiy1 gormek sanatsal bir tabloda fark yaratabilirken, muharebe esnasinda
biitiin resmin goriilebilmesi stratejik acidan fark yaratabilir.

Messick (1976), Witkin ve arkadaslarinin ¢alismalarina gore tanimlanan 20 biligsel stil, bireyin
degisik boyutlarda, farkl1 6grenme yeteneklerini ifade ederek 6grenme ve problem ¢oziimiine ya
da 6grenmenin biitiinliigline bireylerin nitelikleri y6niinden tartisma konusu yaptig1 kabul
edilmektedir (ipek, 1995, 2011). Bu nedenlerle bir bilissel stil digerinden daha iyidir veya ¢ok
daha 6nemlidir denemez. Ayni yaklasim alan bagimli-alan bagimsiz 6grenme stili icinde gecerlidir.

2. Yontem

Ogrencilerin bilissel stillerinin cinsiyet, matematik, fen bilimleri ve goérsel sanatlar derslerindeki
akademik basarilar1 ve cinsiyetleri bakimindan 6grencilerin bilissel stillerine gore calisma
bigcimleri arasindaki farkliliklarin arastirildigt bu calismada var olan durumun oldugu gibi
betimlenmesine ve lizerinde dikkat edilmesi gereken noktalar belirlenmeye calisiilmistir. Bu
durum icin arastirmada non-parametrik test yontemi kullanilmistir. Var olan durumun calisma
grubuna gore degisip degismedigi incelenmistir. Arastirmada kisisel verilerin toplanmasi icin
arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu ve Witkin ve arkadaslarinin Gizlenmis Sekiller Grup
Testi 6grencilere uygulanarak bilissel stil farkliliklar1 belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Bu
arastirmada ogrencilerin akademik basar1 durumlari i¢in, matematik, fen bilimleri ve gorsel
sanatlar derslerindeki aldiklari notlarin ortalamasi arastirma degiskeni olarak ele alinmistir.

2.1. Gizlenmis Sekiller Grup Testi

Ogrencilerin alan bagiml-alan bagimsiz biligsel stil boyutlarim saptamak amaciyla
kullanilmaktadir. Bu test Raskin, Witkin ve Oltman (1971) tarafindan gelistirilmistir. Testte
katilimcilardan karmasik bir seklin icinde saklanmis olan basit sekilleri bularak tizerinden kalem
yardimiyla isaretlemeleri istenmektedir. Kurumsal olarak her alan bagiml stil icinde yer alan
bireylerde alan bagimsizlik 6zelligi vardir (Ipek, 1995; Witkin, ve Ark.1977).

Bu test, yetiskinlerin ve ¢ocuklarin hem analitik becerilerini hem de bilissel stillerinin 6l¢iilmesini
saglayan bir testtir. Test ii¢c kisimdan olugmaktadir. ilk kisimda puanlamaya katilmayan alistirma
niteliginde 7 adet soru yer almaktayken, degerlendirilmeye alinan ikinci ve iigciincii kisimlarda 9’ar
adet karmasik sekil sorusu yer almaktadir. Katilimcidan bulunmasi istenen basit sekiller, testin
son sayfasinda birer harf ile belirtilmistir ve yerlestirilmistir.

Gizlenmis Sekiller Grup Testinin yanitlama siiresi ilk kisim icin 2 dakika, ikinci ve tigciinct kisimlar
icin ise 5’er dakika olarak belirlenmis olsa da bu belirtilen siirenin testin kiiciik yas gruplarina
uygulanmasi durumunda artirilabilecegi belirtilmistir. Bu testin uygulanacagl ¢alisma grubu
ogrencilerine verilecek olan slirenin ayarlanmasi i¢in uzman goriisiine basvurulmus bunun
sonucunda test icin 25 dakika siire verilmesinin uygun olduguna karar verilmistir.
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Gizlenmis Sekiller Grup Testinin tiim sorular1 dogru olarak yanitlandiginda elde edilebilecek puan
en fazla 18'dir. [Ik béliim puanlamaya dahil edilmemektedir. Test sonucunda elde edilen puanlarin
ylikselmesi bireyin alan bagimsizlifina, puanlarin diismesi ise alan bagimhligina isaret
etmektedir. Eger aranan ifade karmasik sekil icinde tam olarak tespit edilerek {izerinden kalemle
gecilmis ise tam puanla karsilig1 degerlendirilmistir. 18 tam puan olarak belirlenmis ve 13 puan
ve lzerindeki ogrenciler alan bagimsiz, altindaki Ogrenciler alan bagimli olarak kabul
edilmislerdir.

Witkin ve ark. (1971) alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencileri saptamaya yonelik belli bir puan
aralig1 vermemistir. Bu ylizden calismalarda puan araliklar1 farkli olarak ta tercih edilmektedir.
Alavi ve Kaivanpanah (2009)'1n ¢alismasinda oldugu gibi puani 6’dan diisiik olanlar alan bagimli,
6-12 arasinda puan alanlar alan nétr ve 13-18 arasi alanlar da alan bagimsiz olarak
adlandirilabilirken (Ozarslan ve Bilgin, 2016), ntr boliimiinii alan bagimh kismiyla birlikte 0-13
puan alan bagiml, 14-18 puan arasi alan bagimsiz (Candar ve Saracaloglu, 2014) olarak
degerlendiren veya aritmetik ortalamay1 referans alarak yiiksek olanlar alan bagimsiz, diisiik
olanlar ise alan bagiml olarak derlendiren (Ceziktiirk, 2019) calismalar bulunmaktadir. Bu
alanda diinyaca tnlii ¢alismalarda bulunan Dwyer ve Moore, (1995) gibi arastirmacilar alan
bagimli ve alan bagimsiz tanimlamalar icin ortalamayr kapsayan istatistik tekniginden
yararlanarak alan bagimli-nétr-alan bagimsiz 6grenme gruplari tanimlamiglardir (ipek, 1995,
2011; Lee, 1994). Sujito, Teguh Budiharso, Imroatus Solikhah ve Wildan Mahir Muttagin,
2019). Notr bilissel stile sahip bireylerin 6zellikleri, hem alan bagimsiz hem de alan bagimli
biligsel stilin, 6zelliklerinin kombinasyonunu ifade etmektedir (Sujito ve Muttagin, 2020).

Gizlenmis Sekiller Grup testi Tiirk¢e 'ye Okman (1979) tarafindan ¢evrilmistir. Bir¢ok arastirmada
kullanilan testle ilgili olarak glivenirlik calismalar: gerceklestirilmistir. Witkin ve digerleri (1971)
bu testin glivenirlik katsayisinmi Spearman-Brown formiilini kullanarak .82 bulmuslardir.
Tiirkiye’de orta seviyeli okullarda yapilan bir arastirmada (Okman, 1979) ayni formdiil
kullanilarak testin glivenirlik katsayisi .91 olarak hesaplanmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler analiz isleminde SPSS 20 programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde ilk olarak hangi istatistiksel testlerin yapilacagina karar vermek amaci ile
verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi carpiklik (skewness)-basiklik (kurtosis)
degerlerine ve Kolmogorov-Smirnov testi ile Shapiro-Wilk testlerine bakilarak
degerlendirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucu ile Shapiro-Wilk testi sonucuna gore elde
edilen verilerin normal bir dagilim gostermedigi belirlenmistir(p<.05). Test sonuglar1 asagidaki
tabloda (Tablol) yer almaktadir. Carpiklik (skewness) degerinin (1,385) kendi skewness
std.error’e(0,311) boliimii=4.453 gibi yiiksek bir deger bulundugundan ve bu sonucun +1,96 ile -
1,96 araliginda olmadigindan (Kim, 2013) normal dagilhim gostermemektedir. Bu sebeple veriler
non-parametrik testler kullanilarak ¢oziimlenmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda P=.05
anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Tablo 1. Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testi sonuclari

Kolmogorov - Smirnov Testi Sonuclari Bilissel Stil Puani
Kolmogorov - Smirnov Z 481

p .000*
p <.05
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Shapiro-Wilk Testi Sonuglari Bilissel Stil Puani
Shapiro-Wilk 481

p .000*
p <.05

Calisma alt problemleri baglaminda ele alindiginda; birinci alt problemi icin standart sapma,
aritmetik ortalama, minimum ve maksimum degerler hesaplanmis olup diger alt problemler i¢in
ise Kruskall Wallis testi ve Mann Whitney-U testinden yararlanilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar
3.1.  Ogrencilerin bilissel stilleri dagilimi

Arastirmanin ilk alt problemi, “68rencilerin bilissel stillerinin dagilimi nasildir?” olarak ifade
edilmistir. Buna gore 6grencilerin tiim GEFT sonuglari, minimum ve maksimum degerler, standart
sapma, aritmetik ortalama hesaplanmis ve bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin gizlenmis sekiller grup testine iliskin standart sapma ve aritmetik ortalama
degerleri

N Min. Max. AO ss
Bilissel Stil 59 0 18 7,4576 4,53463
46 0 12
Alan Baglmh/ 13 13 18

Alan Bagimsiz

Tablo 2 de goriildiigii gibi calismaya toplamda 59 égrenci katilmistir. Ogrencilerin Gizlenmis
Sekiller Grup testinde aldigi puanlar 0-18 arasinda degisim gostermektedir. Ogrencilerin 46
tanesi alan bagiml bilissel stile sahipken, geriye kalan 13 tanesi ise alan bagimsiz bilissel stile
sahiptir. Ogrencilerin bu testte ortalama puaninin 7.45, standart sapma degerinin ise 4.53 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin profillerinin daha ¢ok alan bagiml oldugu séylenebilir.

3.2.  Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stil puanlar

Calismanin ikinci alt problemi; “Ogrencilerin biligsel stil puanlar1 ve cinsiyetleri bakimindan
aralarinda farklilik var midir?” olarak ifade edilmistir. Buna gore Mann Whitney-U testi
uygulanmis ve bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puanlarin cinsiyetlerine gére
dagilimina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari

Cinsiyet N Mean Rank Sum of Ranks

Kiz 32 30,88 988,00
Bagimli/ Bagimsiz Erkek 27 2896 782,00

Total 59

*p<.005
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Mann Whitney-U testinin sonuclar1 yukaridaki Tablo 3’te verilmistir. Calismaya katilan
Ogrencilerin 32 tanesi kiz, 27 tanesi erkektir. Yapilan analiz sonucunda cinsiyet ile bilissel stil
arasinda anlamli bir fark olmadigi saptanmistir (Mann Whitney-U=404,000 ve Asymp. Sig(2-
tailled; p=,553) bulunmustur). Sira ortalamalari dikkate alindiginda ise erkekler kizlara goére daha
az alan bagimsiz ancak p>0.05 oldugundan erkekler ve kizlar arasinda anlaml bir fark olmadig
saptanmistir.

Bu sonucun elde edilmesinde, testin uygulandig1 6grenci grubunun etkisinden bahsedilebilir. Bu
nedenden dolay1 erkeklerin veya kizlarin daha fazla alan bagimsiz biligsel stil boyutunda yer
alirlar seklinde genellemelerde bulunmak yerine katilimci gruplara gore bu durumun
degisebilecegini gbz oniine alinmasi gerekmektedir.

3.3. Ogrencilerin bilissel stillerine gore akademik basarilar1 bakimindan aralarinda
farklilik var midir?

Calismanin lglinci alt problemi “kiz 6grencilerin bilissel stillerine gére akademik basarilari
bakimindan aralarinda farklihk var midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin akademik
basarilar1t matematik, fen bilimleri ve gorsel sanatlar olarak ayrilarak incelenmistir. Buna gore
Kruskal Wallis testi yapilmis ve bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4. Kiz 6grencilerin akademik basarilarina(matematik) gore bilissel stilleri puanlan

Matematik N Mean Rank
0-49 5 15,70
50-59 5 12,50
o o 60-69 2 12,50
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 10 17.30
85-100 10 18,90
Total 32

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
Kruskal Wallis Test sonug¢larina gore (Chi-Square=3,617Asymp. Sig, p=,460) p>0.05 oldugu icin
alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla 6g8rencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu sonug Altun ve Cakan’in (2006) tiniversite 68rencileri izerinde
yaptigl ogrencilerin akademik basarilari ile alan bagimli/bagimsiz bilissel stilleri arasindaki
arastirma sonuclarina benzer sonuca varilmistir.

Tablo 5. Erkek égrencilerin akademik basarilarina(matematik) gore bilissel stil puanlar

Matematik N Mean Rank
0-49 5 11,50
50-59 5 14,20
o o 60-69 3 16,00
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 - 13.43
85-100 7 15,36
Total 27
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Analiz sonuclarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yliksek 60 - 69 arasinda puan almistir.
Kruskal Wallis Test sonuclarina gore (Chi-Square=,053 Asymp. Sig, p=,726) p>0.05 oldugu icin
alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda anlamh bir fark
olmadig1 bulunmustur.

Tablo 6. Kiz 6grencilerin akademik basarilarina (fen bilimleri) gore bilissel stil puanlari

Fen Bilimleri N Mean Rank
0-49 1 12,50
50-59 2 12,50
o o 60-69 5 15,70
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 12 16,50
85-100 12 17,83
Total 32

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
p>0.05 oldugu icin alan bagimlhlik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda
anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 7. Erkek 6grencilerin akademik basarilarina (fen bilimleri) gore bilissel stil puanlar:

Fen Bilimleri N Mean Rank

0-49 3 11,50

50-59 3 11,50
Bagimli/ 60-69 1 25,00
Bagimsiz 70-84 11 12,73

85-100 9 16,00

Total 27

Analiz sonuclarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 60 - 69 arasinda puan almistir. p>0.05
oldugu icin alan bagimlhilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 8. Kiz 6grencilerin akademik basarilarina (gérsel sanatlar) goére bilissel stil puanlar

Gorsel Sanatlar N Mean Rank

50-59 1 12,50
Bagimli/ 70-84 3 12,50
Bagimsiz 85-100 28 17,07

Total 32

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
p>0.05 oldugu icin alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda
anlaml bir fark olmadigi1 sonucuna varilmistir.

Tablo 9. Erkek égrencilerin akademik basarilarina (gorsel sanatlar) gore bilissel stil puanlar:

Gorsel Sanatlar N Mean Rank
0-49 1 11,50
. o 60-69 3 11,50
Bagimli/ Bagimsiz 70-84 - 13.43
85-100 16 14,88

287



Altiner Sinif Ogrencilerinin Bilissel Stillerinin Cinsiyetlere...
Total 27

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stili en yiiksek 85 - 100 arasinda puan almistir.
p>0.05 oldugu icin alan bagimlilik-bagimsizlik durumuyla akademik basar1 durumu arasinda
anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

3.4. Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stillerine (bagimhi-bagimsiz birlikte)
gore calisma bicimleri

Calismanin dérdiincii alt problemi “Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan bilissel stillerine
(bagimli-bagimsiz birlikte) gore calisma bicimleri aralarinda anlamh bir farklihik var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Buna gére Mann-Whitney U testi yapilmis ve bulgular asagida tabloda
gosterilmektedir

Tablo 10. Kiz 6grencilerin calisma bicimlerine gore bilissel stil puanlari.

Calisma Sekli N Mean Rank
Not tutarak 12 13,75
. . Alti cizerek 12 15,00
Bagiml/ Bagimsiz Ozetleyerek 6 20,00
Total 30

Analiz sonuglarinda alan bagimsizlik bilissel stilinde en yliksek olan 6grencilerin ¢alisma bicimleri
ozetleyerek calisma olarak cikmistir. Ama p>0.05 oldugu icin alan bagimlilik- bagimsizlik
durumuyla calisma sekilleri arasinda anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur.

Tablo 11. Erkek 6grencilerin ¢calisma bicimlerine gore bilissel stil puanlari

Calisma Sekli N Mean Rank
Not tutarak 9 15,83
5l . Altimi cizerek 12 12,58
Bagimh/ Bagims1z Ozetleyerek 5 11,50
Total 26

Analiz sonuclarinda alan bagimsiz bilissel stilinde en yiiksek puan alan 6grencilerin ¢alisma
bigimleri “not tutarak” ¢alisma seklinde ortaya ¢cikmistir. Ama p>0.05 oldugu i¢in alan bagimlilik-
bagimsizlik durumuyla ¢alisma sekilleri arasinda anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur.

4, Tartisma ve Oneriler

1. Ogrencilere hazirlanan 6grenme programy, etkinlikler ve kullanilan materyallerin 6grencilerin
alan bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel stillerine goére hazirlandig1 takdirde 6gretme-6grenme
stirecleri ile akademik basarilarini pozitif yonde etkileyebildigi beklenir. Farkli 6gretim
diizeylerindeki 6grencilerin bilissel stillerine gore materyal tasarimi ve gelistirilmesi ¢oklu ortam
Ogretimi projeleri ve teknolojilerin kullanilmasi agisindan gergeklestirilmesi 6nerilir.

2. Ogrencilerin bilissel stilleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi 6grencilerin derslere katihimini ve
ders calismaya yonelik tutumlarinmi olumlu yoénde etkileyebilir ve bu durum verimli ders
calismalarina sebep olacagindan 6grencilerin akademik basarilarini etkileyebilir. Bu bakimdan
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okullarimizda biitiinsel 6grenme ve ayrintilarin 6grenilmesi yoniinde bilissel niteliklerin 6grenme
cevrelerinde dikkate alinmasi gerekir.

3. Ogretmenlere biligsel stiller hakkinda seminerler ve egitim verilirse 6grenme-6gretme
siirecleri daha verimli hale gelebilir. Ogrenci 6gretmen etkilesimi bakimindan 6grenci
niteliklerinin bilinmesi 6gretimi aktif ve etkili kilabilir.

4. Ogrenci gruplarinin arastirmalarda gésterdigi 6grenme yeteneklerinin ortaya konulmasinda,
cinsiyet etkisi bakimindan farkliliklar gostermedigi desteklenmekle birlikte, gorsel 6grenmeler
icin sanatsal yetenegi bakimindan alan bagiml ve alan bagimsiz 6grencilerin, resimleri, renkleri
ve sekilleri animsama ve sdyleme bakimindan istatistisel olarak anlamli olmamakla birlikte
onemli sayilacak isaretler sunmaktadir. Yapilan diger arastirmalar1 bu ortalama degerlerinin
sonuglar1 desteklemektedir. Bu bakimdan o6gretim tasarimi siireci ve basarilarin
degerlendirilmesi i¢cin gorsel materyallerin tasariminda bu olgular géz 6niline alinmalidir.

5. Ogrenci gruplarinin 6grenme yeteneklerine dayal olarak gésterdigi calisma bicimlerinin
ortaya konulmasinda bilissel stilleri bakimindan farkliliklar anlaml istatistksel sonuglar
vermemekle birlikte aralarinda calisma diizeninde farkliliklarin oldugu séylenebilir. Calisma
sekilerinde goriilen farkliliklara bakarak onlarin kismen yer aldiklar1 grubun o6grenme
ozeliklerine bagh oldugu belirtilebilir. Ogrenci grubunun her iki grup ortalamasi olarak not
tutarak 6grenmeyi 6zet tutarak 6grenmeye gére daha genis ortalama degeri ile tercih ettikleri
tartisilmis ve 6nerilmistir.

6. Ogrencilerin kiz ve erkek oluslar1 bakimindan fen ya da matematik dersinde basarili olmalar
sahip olduklari bilissel puanlara goére yliksek ortalama degerleri gostermesi, bunlarin problem
¢ozme becerisi ve analitik diisiinme performasinin var oldugunu gostermekte olusu ile diger
calismalar icin gosterge olarak destek saglamaktadir.

Dwyer ve Moore (1995) gibi arastirmacilar, alan bagiml ve alan bagimsiz tanimlamalar icin
ortalamay1 ve standart sapmay: kullandilar. Ogrencileri alan bagiml, nétr ve bagimsiz grup
deseninde ele almislardir. Diger bazi arastirmacilar alan bagimli ve alan bagimsiz 6grenmeleri
belirlemek amaciyla ayni istatistik tekniginden yararlanarak fakat alan bagimli grupta var olan
notr degerleri islem disinda tutarak ikili alan bagimli-alan bagimsiz denekleri isleme almistir.
Alan bagimli deneklerin sayisi1 genisletildiginde ve incelendiginde ayni bicimde alan bagimli-alan
notr ve alan bagimsiz 6grencilerin olabilecegi kuramsal olarak kabul gérmektedir (Dwyer ve
Moore, 1996; Ipek, 1995, 2010, 2011, Lee 1994; Sujito ve ark., 2019; Witkin ve Ark,1977).

Bu calismada bilissel stillerin 6zellikleri ele alinmistir. Bu baglamda, bilissel alan stilinin ortaya
koydugu, tanimlanan niteliklere goére yakin zamanda yapilan arastirma sonuclari ile, bu
calismanin cinsiyet etkeni, akademik basarilar ve gorsel 6grenmenin bicimsel yansimalar:1 ve
performanslarinda ortalama degerleri bakimindan farliliklar bulunmamistir. Fakat bu etkenlerin
bilissel gruplarin performans ve yeteneklerinde belirleyici olabilecegi 0gretim materyalleri
tasarimi ve 0gretim siirecini izleme bakimindan ele alinmalidir.

Ogretim siirecinde, bilissel stil bilgisi 6grenme materyallerini, 6grenme hedeflerini ve 6grenme
yontemlerini tasarlamak veya degistirmek icin gereklidir. Bilissel stil 6zellikleri, hedeflersi,
materyalleri ve 6grenmenin etkilesimini ortaya koyar. Ogretim ydntemleri, 6grenci 6grenme
¢iktilart miimkiin oldugunca kolayca elde edilebilir. Belirli 6grenme bicimlerini uygulamak igin
bazi uygun stratejiler belirli bir 6grenme stili gerektirir.
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Sonug itibariyle, Grup icinde Gizlenmis Sekiller Testi, (orijinal adiyla Grup Embedded Figure Test-
GEFT) sonuglari, bilissel alan ¢alismalarini desteklemektedir. Bunlara ek olarak, bilissel alan
calismalarinin okullarimizda materyal tasarimi, gorsel tasarim, cinsiyet farkliliklar1 ve ¢alisma
ortamlar1 bakimindan ¢oklu ortam projelerinin tasarimi icin yeni arastirmalarin farkli 6grenci
diizeylerinde yapilmasi yararh olacaktir. Bu gereksinimler dersleri planlayan, 6gretim tasarimini
yapan uzmanlar icin uygun stratejilerin gelistirilmesine yardimci olacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

The aim of the study is to examine and discuss whether there are differences between sixth grade
students' academic achievement, gender and other research variables in terms of cognitive styles (field
dependence / field independence).

Cognitive styles are conceptualized as stable attitudes, preferences, or habitual strategies determining
a person’s typical modes perceiving, remembering, thinking and problem solving (Messick,1976).
Field dependence (FD), the tendency to rely on external referents, while field independence is the
tendency to rely upon internal referents (Goodenough & Witkin, 1977). Field dependence is marked
by a propensity for making intuitive responses that are affected by contextual factors without
determining the relevance of these factors. Field independence (FI) is marked by apropensity for
distinguishing and coordinating items extracted from complex backgrounds that may be confusing to
others (Ipek, 1995).

2. Method

In this study, the cognitive styles of the students; gender, mathematics, science and visual arts courses
in terms of academic achievement and gender differences between students' working styles were
examined. For the academic achievement of the students, the average of the grades obtained in
mathematics, science and visual arts courses were taken as research variables.

In this study, it is tried to describe the present situation as it is and to determine the points to be
considered. For this case, non-parametric test method was used in the research. It was examined
whether the existing situation changed according to the study group. This study consist of 59 students
(32 girls, 27 boys) of sixth-grade students in the second semester of 2018-2019 academic year in
Istanbul. In the study, the student personal information form was used with the Group Embedded
Figures Test (GEFT) which was developed by Witkin, Oltman, Raskin and Karp (1971) and translated
into Turkish by Okman (1979). SPSS program was used for data analysis.

Students' scores on the Group Embedded Figures Test ranged from 0 to 18. 46 of the students had field
dependent cognitive style, while the remaining 13 had field-independent cognitive style. The mean
score of the students was 7.45 and the standard deviation was 4.53. It can be said that the profiles of
the students are mostly field dependent.

3. Findings, Discussion and Results

As a result, GEFT test results and analyzes provide supportive results for cognitive field studies. In
addition, it will be beneficial to conduct new research at different student levels for the design of
multimedia projects in terms of material design, visual design, gender differences and working
environments in our schools.

According to the results of the research; 8 of 32 female students are independent and 24 are
dependent. Of the 27 male students, 5 were independent and 22 were dependent. It was concluded
that there were 13 independent and 46 dependent students.

32 students were female and 27 were male. As a result of the analysis, no significant difference was
found between gender and cognitive style. When the average of the rankings were taken into
consideration, it was found that there was no significant difference between boys and girls as boys
were less independent than girls but p> 0.05. It was concluded that there was no significant difference
between the academic achievement of female and male students.

In the results of the analysis, the field of independence was summarized as the study by summarizing
the working styles of the students with the highest cognitive style. However, since p> 0.05, it was found
that there was no significant difference between male and female students' field dependency-
independence status and their way of working.

Although it is supported that student groups do not show differences in terms of gender effect in
revealing the learning abilities shown in the researches, it offers signs that are not statistically
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significant in terms of remembering and telling pictures, colors and shapes for the students who are
dependent and receiving in terms of artistic ability for visual learning. Other studies support the
results of these average values. In this respect, these phenomena should be taken into consideration
in the design of visual materials in order to evaluate the instructional design process and
achievements.

Although the differences in terms of cognitive styles do not give meaningful statistical results in
revealing the working styles displayed by student groups based on their learning abilities, it can be
said that there are differences in the working order among them. By looking at the differences in the
way they work, it can be stated that they are partly dependent on the learning characteristics of the
group they are in. It was discussed and suggested that the student group preferred taking the summary
as the average of both groups, with a wider average value compared to the learning.

Researchers such as Dwyer and Moore (1995) used the mean and standard deviation for field
dependent and field independent definitions. They handled the students in a field dependent, neutral
and independent group pattern. Some other researchers processed binary field dependent-field
independent subjects using the same statistical technique but excluding the neutral values existing in
the field dependent group to exclude the field dependent and field independent learning. When the
number of field-dependent subjects is expanded and examined, it is theoretically accepted that there
may be field-dependent-field neutral and field independent students (Dwyer & Moore, 1995; ipek,
1995, 2010, 2011, Lee 1994; Sujito et al.,, 2019; Witkin et al., 1977).

In this study, the features of cognitive styles are discussed. In this context, no differences were found
in terms of the mean values of the gender factor, academic achievements and visual learning of this
study in terms of the gender factor, academic achievements and visual learning of this study, with
recent research results based on the defined qualifications revealed by the cognitive domain style.
However, these factors should be considered in terms of designing instructional materials and
monitoring the teaching process, which may be decisive in the performance and abilities of cognitive
groups.

In the teaching process, cognitive style knowledge is required to design or change learning materials,
learning objectives and learning methods. Cognitive style traits reveal goals, materials and the
interaction of learning. Teaching methods, student learning outcomes can be obtained as easily as
possible. Some appropriate strategies to implement certain learning styles require a specific learning
style.

As a result, the Concealed Shapes Test (originally called the Group Embedded Figure Test-GEFT)
results in the group support cognitive field studies. In addition, it will be useful to conduct new
research at different student levels for the design of multimedia projects in terms of material design,
visual design, gender differences and work environments in our schools. These requirements will help
developing appropriate strategies for experts planning the lessons and designing the instruction.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gergeklestirmedigimi, hi¢bir ¢ikar
catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale yazarina
ait oldugunu beyan ederim.
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