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Bu aragtirmada okul 6ncesi donemde kaynastirma ortamlarinda bulunan tipik gelisim gosteren akranlarin
0zel gereksinimi olan cocuklara yonelik bireysel farkliliklara ve sosyal kabule yonelik goriislerinin ve
deneyimlerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Caligmaya iki anaokulunda egitime devam eden 5-6 yas araliginda 13 tipik gelisim gosteren ¢ocuk
katilmigtir. Calismada hikayelestirilmis ve parmak kukla gosterimi ile sunulan yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ve simif igi gozlem yolu ile veri toplanmistir. Elde edilen verilerin analizinde NVivo programindan
yararlanilarak igerik analizi yapilmistir. Akranlarla yapilan gorlisme sonuglarina gore akranlar; 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklara yonelik duygulart ile ilgili olarak siklikla iiziintii, kaygi, kizginlik, yalnizlik, caresizlik gibi empatik
duygularini dile getirmislerdir. Ayrica akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik duyarli olma, yardim
etme, hosgorii duyma gibi olumlu tutumlarimin yani sira problem davranis sergileme, diisiik beklenti iginde olma,
alay etme gibi olumsuz tutumlarinin oldugu da ortaya ¢ikmustir. Smuf i¢i yapilan gozlemlerde de problem
davraniglardan dolay1 olumsuz akran tutumlarin 6n plana ¢iktigi dikkat ¢ekmistir. Akran kabulii agisindan
aragtirma sonuglar1 incelendiginde ise ilk gorligmede akranlardan sadece biri kabul, dordii hem kabul hem ret,
sekizi ise reddettigini belirtmistir. Bununla beraber teyit edici goriismelerde ise akranlardan bes tanesi kabul, iki
tanesi hem kabul hem ret, alt1 tanesi ise reddettigini ifade etmistir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the opinions and experiences of typically developed peers in the
preschool period on individual differences and social acceptance for the children with special needs in the inclusion
environments. Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the research. The study
included 13 typically developing children in the 5-6 age group attending to their education at two preschools. In
the study, data was collected through semi-structured interview technique which is presented by storytelling and
finger puppet presentation. Besides the data was collected through in-class observations. Content analysis was
used by employing the NVivo program. According to the results of the interview with peers; they often expressed
empathic feelings about sadness, anxiety, anger, loneliness, and despair related to their feelings towards children
with special needs. In addition, it was revealed that peers had positive attitudes towards children with special needs
such as being sensitive, helping or showing tolerance, as well as negative attitudes such as demonstrating problem
behavior, being in low expectation, and mocking. In the classroom observations, it was noted that negative peer
attitudes came to the fore due to problem behaviors. When results of the research were examined in terms of peer
acceptance, only one of the peers in the first interview stated that they accepted, four accepted and rejected, and
eight rejected. However, in confirming interviews, five of the peers stated that they accepted, two accepted and
rejected, and six rejected.

Keywords: inclusion, individual differences, peer relationship, preschool period, social acceptance
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Giris

Sosyal bir varlik olan insanin, hayati boyunca olumlu kisilerarasi iligkiler kurmaya ihtiyaci vardir
ve okul oncesi donem, ¢ocugun hem kendisine hem de bagkalarina karsi olumlu duygularin gelistigi
onemli bir donemdir (Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011). Bu donemde ¢ocuklarin en ¢ok vakit gecirdigi ve
etkilesim kurmak istedigi grup akranlaridir. Okul 6ncesi doneme gelindiginde ¢ocuklarin akranlarina
karsi ilgileri artmakta ve bulunduklar: sosyal ortamlarda birlikte oyun oynamak, vakit ge¢irmek onlar
icin ¢ok degerli olmaktadir. Bu sosyal ortamlar icerisinde ¢cocuklar, akranlari tarafindan kabul gérme ve
dislanma gibi farkli sosyal deneyimler yasamaktadirlar (Ferreira, Aguiar, Correia, Fialho ve Pimentel,
2017; Giilay-Ogelman, 2018). Cok erken yaslarda ¢ocuklar dahil olduklar1 akran grubu i¢inde kendi
aralarindaki cinsiyet, ten rengi, dil, fiziksel yetenekler gibi farkliliklarin ve benzerliklerin farkina
varmaktadir (Coelho, Torres, Fernandes ve Santos 2017; Eivers, Brendgen, Vitaro ve Borge, 2012).
Ozellikle yetersizlik durumlarina yonelik farkliliklar varsa bu durum dikkatlerini c¢ekmeye
baslamaktadir (Ausdale ve Feagin, 2001; Derman-Sparks ve Edwards, 2010). Genellikle diger
cocuklarin farkli 6zelliklerine yonelik 6n yargilar olusturmaktadirlar. Bu 6n yargilar 6zellikle, okul
yillarinda belirgin bir sekilde fark edilmektedir. Cocuk kendi smifi igerisinde, kendinden farkli
ozelliklere sahip cocuklar1 gordiigii zaman ilk olarak uzaklagma cabasi igerisine girmektedir. Cocuk
reddettigi bir akraniyla arkadaglik iliskisi kurmak istemeyebilmektedir ya da reddedilen ¢ocuk kabul
gormedigini hissettigi bir ortamda olumlu arkadaslik iliskileri gelistirmekte zorlanabilmektedir. Bu
sebeple okul 6ncesi donemde bireysel farkliliklara saygi ve akran kabulii sosyal etkilesimin ve
arkadaslik iliskilerinin temeli olarak énemli goriilmektedir. Akranlar1 tarafindan bireysel farkliliklar:
nedeniyle kabul goérmeyen, cesitli sebeplerle reddedilen ¢ocuklar, reddedildiklerinden dolay:
arkadaslarina kars1 kizgin bir tavir icinde olabilmekte ve kendilerine karsi olan olumlu duygularim
kaybedebilmektedirler (Sucuoglu, 2006). Bu durum ise problem davraniglarinin artmasina ve bu ytizden
arkadaslar1 tarafindan daha ¢ok reddedilmelerine yol agip ¢ocuklarin kisir bir dongii i¢cine girmesine
neden olabilmektedir.

Ozellikle bu tiir sorunlar1 yasayan dezavantajli gruplardan biri sayilan 6zel gereksinimi olan
cocuklarim sosyal becerileri tipik gelisim gosteren akranlarina gore sinirlidir ve bu sinirlilik hem akranlar
hem de yetiskinlerle etkilesim kurmada gesitli problemlere yol agmaktadir (Bakkaloglu, Sucuoglu ve
Ozbek, 2019; Vuran, 2017). Etkilesim girisiminde bulunamayan bu cocuklar akranlarini taklit etme,
baskalarindan gelen iletisim mesajlarini alma, ortak ilgi kurma ve sozel iletisim becerilerini gelistirmede
sikint1 yagsamaktadir. Bu nedenle 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar, akranlar ile sosyal etkilesime girmek
icin daha az girisimde bulunmakta ve akranlarinin etkilesim cabalarina onlarin anlamadig: sekilde
tepkiler verebilmektedirler (Guralnick ve Groom, 1987; Kemp, 2016). Dolayisiyla 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin genellikle az arkadaslari vardir ve kaynastirma ortamlarinda tipik gelisim gosteren
akranlarina gore daha diisiik sosyal statiiye sahiptirler. Diisiik sosyal statii ise cocugun akranlari ile grup
etkinliklerine katilimini zorlagtirmakta ve basarilarini da olumsuz yonde etkilemektedir. Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarm bu yillarda olabildigince akranlarla ayni ortamda bulunmalari, olumlu
etkilesim kurmalari, iyi vakit gecirebilmeleri ise Oncelikle akranlarin farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklara
karst olumlu tutum ve goriis igerisinde olmalarina baghdir. Ciinkii akranlar; ¢ocugun gerek okul
ortaminda gerekse gilinliik yasantisinda iletisim ve etkilesim halinde oldugu en kalabalik ve sosyal
geligimleri i¢in en 6nemli gruptur. Okul 6ncesi donemde kurulan akran iligkileri bir baglangi¢ noktasi
oldugundan biiyiik 6nem tagimaktadir ve cocugun tiim gelisim alanlarinin desteklenmesinde, sosyal ve
psikolojik uyumunda, ilerleyen yillarda kuracagi sosyal iliskilerde ve okula uyumunda belirleyici
olabilmektedir (Giilay-Ogelman, 2018; Odom vd., 2006). Bu ortamlarda hem akranlarin hem de 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin birbirleriyle kurduklari olumlu iliskilerin pek ¢ok faydasi vardir. Kurulan
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olumlu iligkiler ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda kisiler arasi iletisim, kendini kontrol etme, empati
yapma, yardimlasma ve ig birligi gibi pek ¢ok beceriyi erken yillarda fark etmelerini saglar ve bu
becerileri kazanmalarini destekler. Okul dncesi donemde arkadasa sahip olmak ve arkadaglari tarafindan
sevilmek ¢cocugun yetiskinlik donemine geldiginde mutlu olmasi ve saglikli sosyal iligkiler kurmasi i¢in
temel sayilabilmektedir (Oktay, 2000). Dolayisiyla erken yillarda kurulan olumlu akran iligkilerinin tiim
cocuklar {izerinde olumlu etkiler biraktig1 tartisilmaz bir gercektir.

llgili alanyazin incelendiginde okul dncesi donemde bireysel farkliliklara yénelik smirli sayida
calisma yapildig1 goriilmektedir (Ekmisoglu, 2007; Eren, 2015; Pekdogan, 2018; Uner, 2011). Oysa
bireysel farkliliklara saygi duymak, bireysel farkliliklar1 kabullenmek okul 6ncesi donemden itibaren
kazanilmas1 gereken onemli bir sosyal beceridir. Bireysel farkliliklara yonelik alanyazin tarama
caligmalar1 yapilirken farklilik kavraminin ¢ok genis bir anlami igerdigi (farkli dil, din, irk, kiiltiirel
ozellikler, 6zel gereksinimi olma, 6grenme tarzi, yetenekler) ve farkli alanlarda yapilan ¢alismalarin
oldugu goriilmiistiir.

Akran/sosyal iligkileri inceleyen caligmalarin ise daha ¢ok tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarla ve
ergenlik donemindeki bireylerle yapildig1 dikkat ¢ekmektedir (6rn., Firat ve Koyuncu, 2019; Giilay-
Ogelman ve Ersan, 2014; Kose, 2015; Perry-Parrish vd., 2017; Spithoven, Bastin, Bijttebier ve Goossens
2018; Sen ve Ozbey, 2017; Uz-Bas ve Siyez, 2011; Wagner, 2019). Bu baglamda okul éncesi donem
kaynastirma ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin akran iliskileri ve akran kabuliine yer veren ¢alismalarin
sinirli oldugu goriilmektedir (6rn., Bakkaloglu vd., 2019; Basgiil, Rigvanli, Basar ve Topgu 2018;
Culhaoglu—Imrak ve Sigirtmag, 2014; Ferreira vd., 2017; Kiiciiker, Erdogan ve Ciiriik, 2014; Metin,
2013; Noggle ve Stites, 2018; Ozaydin, Tekin-iftar ve Kaner, 2008). Akran kabulii ve akran iliskileri
birbirlerinden farkli kavramlar olsa da ¢ogu zaman bu iki kavramin bir arada incelendigi goriilmiistiir.
Akran kabulii akran iliskilerinin tiirlerinden biridir (Giilay Ogelman, 2018) ve aragtirma sonuglar1 géz
oniinde bulunduruldugunda akran kabuliinii derinlemesine inceleyen ¢alismalara ihtiya¢ oldugu da tespit
edilmigtir. Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin bireysel farkliliklari, akran kabulii ve arkadaglik
iligkilerine daha fazla 11k tutulmasi gerektigi belirtilmektedir (Beazidou ve Botsoglou, 2016). Bireysel
farkliliklar ve sosyal kabul s6z konusu oldugunda dezavantajli gruplardan biri de 6zel gereksinimi olan
cocuklardir. Bu agidan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 ve akran kabuliine iliskin
calismalarin yapilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir. S6z edilen bu ihtiyaglardan hareketle bu arastirmanin
amact; okul 6ncesi donemde kaynastirma ortamlarinda bulunan tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik bireysel farkliliklar ve sosyal kabullerine iligkin goriislerinin ve
deneyimlerinin neler oldugunun incelenmesidir. Bu amagla su sorulara yanit aranmaktadir: (a) Okul
oncesi donemde kaynastirma ortamlarinda bulunan tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklara yonelik bireysel farkliliklar ve sosyal kabule iligskin bakis agilar1 nelerdir? (b) Okul dncesi
donemde kaynastirma ortamlarinda tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklari
kabullerine yonelik arastirmacinin gézlem ve diigiinceleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Fenomenoloji (Olgu bilim deseni), sosyal gercekligi anlamak igin sosyal gercekligin
olusturuldugu insan deneyimleri iizerine odaklanmaktadir ve bireylerin deneyimlerine odaklanirken
onlarin kendi kosullarin1 nasil problematize ettiklerini betimlemeyi amaglamaktadir (Ersoy, 2017,
Hopkins, Regehr ve Pratt 2017). Bu baglamda bu arastirmada okul &ncesi donemde kaynastirma
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ortamlarinda bulunan tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin bireysel farkliliklara ve sosyal kabullerine
yonelik goriislerini anlamak, betimlemek ve yorumlamak amaciyla yapilan bu arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirma Manisa/Turgutlu il¢ce merkezinde bulunan iki anaokulunda gerceklestirilmistir. Bu
calismanin katilimcilarini 5-6 yas araligindaki 13 tipik gelisim gosteren c¢ocuk olusturmaktadir.
Goriismeye katilim goniilliiliik esasina dayalidir. Bunun i¢in arastirma siirecinde ¢aligmaya katilan tipik
gelisim gosteren cocuklarin siniflarinda ¢aligmaya iliskin 6n bilgilendirme yapilmistir. Ardindan
goniillii olan ¢ocuklar i¢in sinif Ogretmenleri aracilifiyla ailelerinden izin alimmistir. Ayrica
Ogretmenlerin de ¢alisma igin gerekli sinif i¢i gdzlem yapilmasina goniillii olan 6gretmenler olmasina
dikkat edilmistir. Bu calismanin gerceklestirilebilmesi igin etik kurul izni (Anadolu Universitesi, Sosyal
ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Yayin Etigi Kurulu’ndan 24.10.2018 tarih ve 97564 say1) ve
MEB’den (Manisa Il Milli Egitim Miidiirliigiinden 19.11.2018 tarih ve 46949512-605.01-E.22066891
say1) arastirma izni alimmigtir. Bu kapsamda ¢alismaya katilan ¢ocuklara iligkin ayrintili bilgiler Tablo
1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar igin betimleyici bilgiler

Cocuklar Yas Cinsiyet
TGC1 6 yas 2 ay Erkek
TGC2 6 yas 3 ay Erkek
TGC3 6 yas 4 ay Erkek
TGC4 Syas 4 ay Kiz
TGCS5 6 yas 2 ay Erkek
TGC6 Syas 11 ay Kiz
TGC7 6 yas 1 ay Erkek
TGCS8 S yas 10 ay Erkek
TGC9 6 yas 1 ay Erkek
TGC10 5yas 8 ay Kiz
TGC11 6 yas 4 ay Erkek
TGC12 5 yas 6 ay Erkek
TGC13 5yas 7 ay Kiz

*TGC: Tipik gelisim gosteren gocuk

Calismada tipik gelisim gosteren akranlarin goriiglerinin yami sira 6zel gereksinimi olan
akranlari ile olan iletisim ve etkilesime yonelik davranislar1 da gézlenmistir. Bu kapsamda tipik geligim
gosteren akranlarin siniflarinda gozlenen yetersizlik grubu otizm spektrum bozuklugu (OSB), down
sendromu, zihin yetersizligi ve fiziksel yetersizliktir. TGC1, TGC8, TGC9 ve TGC12’nin smifinda
OSB; TG(C2, TGC10 ve TGC13’1in sinifinda down sendromu; TGCS, TGC7, TGC11 sinifinda zihin
yetersizligi; TGC3, TGC4, TGC6 simifinda fiziksel yetersizligi olan ¢ocuklar bulunmaktadir. Bu
baglamda gozlem yapilan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla ilgili bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in betimleyici bilgiler

Cocuklar Yas Cinsiyet Ozel Gereksinimin Tiirii
0OGC1 5 yas 10 ay Erkek 0SB

0GC2 6 yas 6 ay Erkek Down sendromu

0G(C3 Syas 1l ay Erkek Zihin yetersizligi

0GC4 5yas 9 ay Erkek Fiziksel yetersizlik

*OGC: Ozel gereksinimli gocuk

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmanin verileri hikayelestirilmis ve parmak kukla gosterimi ile sunulan bireysel olarak
yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi ve sinif i¢i gézlem yoluyla toplanmustir. Hikaye ve parmak
kukla gdsterimi icin yapilan goriismelerde senaryolari olustururken dikkat edilen bazi noktalar olmustur.
Ozellikle, arastirmaci goriisme yaptig1 cocuklara smif arkadasina yonelik dogrudan bir soru sormayip
hikaye konusu ve karakteri dogrultusunda genel bir soru sormaya 6zellikle 6nem vermistir. Bir diger
onemli nokta ise hikayedeki gorsellerde renk tonuna, karakterlerin boyutlarina, gercekgi ¢izimler
olmasina; parmak kuklalar da ise kuklalarin boyutlarina ve yiiz ifadelerine dikkat edilmesidir.
Cocuklarin karakterlerle 6zdesim kurabilmeleri i¢in senaryolardaki karakterler 6zellikle akran yas
grubuna uygun c¢ocuklar olarak tasarlanmistir. Senaryolarin dili ve senaryoda kullanilan sozciikler yas
grubuna gore degerlendirilip uzman goriisleri ile sekillendirilmistir. On gériismeler yapilip ¢ocuklar
tarafindan tam anlagilmayan sorular yeniden diizenlenmistir. Ayrica yapilan 6n goériismelerde su konu
dikkat c¢ekmistir; once hayvanlar kullanilarak bir hikdye senaryosu olusturulmus ve cocuklarin
hayvanlara karsi daha fazla sempati duydugu ve kabul edici bir tutum sergiledigi gozlenmistir.
Alanyazinda bazi ¢aligmalarda hayvanlarin ¢ocuklara daha sempatik geldigi ve ¢ocuklarin hayvanlarla
daha yakin iligkiler kurabilecegi ve daha kolay empati yapabilecegi ifade edilmektedir (Poresky, 1990;
Simeonsdotter-Svensson, 2013; Vizek-Vidovic, Stetic ve Bratko, 1999). Bu nedenle hikaye senaryosu
insanlar iizerinden yeniden tasarlanmistir. Ancak bu asamada senaryolarin bireysel farkliliklar ve sosyal
kabule yonelik farkli yetersizlikleri konu almasina 6zen gosterilmis ve siif i¢i gozlemlerde farkli
yetersizlikleri olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sinifinda bulunan akranlarin bireysel farkliliklara ve
sosyal kabule yonelik tutumlarinin genel bir gercevede betimlenmesi amaglanmistir. Bu amagla bu
calismada hikayelestirilmis goriismeler i¢in fiziksel yetersizligi olan bir hikaye karakteri, parmak kukla
sunumu ile gerceklestirilen goriismelerde ise konusma bozuklugu olan karakter {izerinden senaryo
olusturularak goriisme sorulari hazirlanmustir. Yazilan hikaye ve parmak kukla sunumu senaryosu ve
ilgili sorular i¢in ikinci kez 6zel egitim ve okul 6ncesi alaninda doktora derecesine sahip bes farkli
uzmandan goriis almarak hikéye anlatim1 ve parmak kukla gosterimi goriisme sorularinin ve ayrica sinif
i¢i gbzlem i¢in hazirlanan Sosyal Kabul Gozlem Formu’nun da son hali verilmistir. Uzman goriislerinin
ardindan ¢ocuklar agisindan sorularin anlasilirligini belirlemek iizere dort ¢ocukla tekrar 6n goriismeler
yapilmistir. Cocuklarla yapilan bu 6n goriismelerden elde edilen veriler de goz 6niinde bulundurularak
goriisme sorularinin igerigine son sekli verilmistir.

Goriisme siireci su sekilde gergeklestirilmistir: Hikayelestirilmis yar1 yapilandirilmis gériismeye
katilan ¢ocuklarin bireysel farkliliklar ve sosyal kabullerine iliskin goriislerini incelemek igin
arastirmaci Oncelikle ¢ocuklarla etkilesim kurmus ve ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanmig bir
hikdye anlatilmistir. Hikaye senaryolarmda bir durum ortaya koyulmustur ve durumun sonunda bir
duygu vermekten, ¢ocuklart yoOnlendirmekten kaginilmistir. Bunun igin senaryolarin sonu
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tamamlanmayip katilimcilardan senaryolarin sonunu tamamlamalari beklenmistir. Bu sayede ¢ocuklarin
gercek diisiincelerini ve empati becerilerini acikca ortaya koyabilmeleri amaglanmistir. Hikaye
anlatimimin ardindan hikaye ile ilgili sorular sorulmustur.

[lk goriismenin ardindan bir hafta sonra hikdyenin iceriginden farkli ancak yine bireysel
farkliliklart konu alan bir parmak kukla gosterimi ile sunulan sorular esliginde teyit edici goriismeler
gerceklestirilmistir. Hikéye ve parmak kukla senaryolar farkli iki yetersizlik baglaminda ele alinmis
ancak her iki goriismede siire¢ benzer sekilde yiiriitilmiistiir. Gergeklestirilen goriismelerde herhangi
bir veri kaybinin yasanmamasi i¢in goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Arastirma kapsaminda
veri toplama siireci tamamen bittikten sonra, hikayenin ve parmak kukla senaryolarinin sonu olumlu bir
sekilde tamamlanmis ve bu senaryolarin tiim ¢ocuklarla sinif i¢ci olumlama etkinligi olarak sunulmasina
0zen gosterilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde NVivo programindan yararlanilarak igerik analizi yapilmustir.
Veri analizi siirecinde olusturulan kod ve temalar arastirmaci disinda 6zel egitim, okul 6ncesi egitim ve
nitel arastirma yontemleri konusunda alanda uzman iki akademisyene sunulmus ve daha sonra kod ve
temalar i¢in bir araya gelinerek karsilastirmalar yapilmistir. Goriis ayriligi olan kod ve temalar igin (yeni
tema eklenmesi ve ¢ikarilmasi) uzmanlar arasinda ortak bir noktada uzlasi saglanmaya calisiimistir. Son
hali verilen kod ve temalar tablolar ve sekiller araciligi ile sunulmustur. Arastirmadan elde edilen
sonuclarin gegerlilik ve giivenirligini saglamak i¢in verilerin miimkiin oldugunca detayli ve dogrudan
almtilar seklinde yer verilmesine 6zen gosterilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Aragtirma bulgular1 olarak hikayelestirilmis ve parmak kukla gosterimi ile yapilan teyit edici
gorlismelerde ortaya ¢ikan ana temalar benzer sekilde gruplanmistir. Her iki goriigmede akranlarin 6zel
gereksinimi olan g¢ocuklara yonelik duygulari, kabul-redde iliskin diisiinceleri ve akranlarin 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik tutumlar1 temalarn olusturulmustur. Bu dogrultuda oOnce
hikayelestirilmis goriisme ardindan da parmak kukla gosterimi ile yapilan teyit edici goriismelerin
bulgular agiklanmustir.

Akranlarin Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Duygular

Aragtirmaya katilan tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik
duygulari; kisisel duygular ve empatik duygular olarak iki grupta siniflandirtlmistir. Hikayelestirilmis
gorlismede akranlar kisisel duygulart; “biz ondan korkuyoruz, boyle yaptig1 i¢in ona sinirleniyorum,
oyuncaklarimiza zarar verdigi i¢in onu sevmiyorum” gibi ifadelerle tanimlarlarken siklikla kizginlik,
korku, sinirlilik, sevgisizlik, saskinlik ve umursamazlik temalar1 ortaya ¢ikmistir. Akranlar tarafindan
empatik duygular ise “oynayamadigi i¢in iiziilmiistir, kendisini yalniz hissediyordur, onu oyuna
almadiklari i¢in kizmistir” gibi ifadelerle tanimlanirken siklikla dile getirilen temalar; acima-merhamet,
caresizlik, kaygi, kizginlik, korku, mutsuzluk, sinirlilik, sefkat-sevecenlik, {iziintii ve yalmzliktir.
Parmak kukla gosterimi ile yapilan teyit edici goriismelerde ise akranlarin 6zel gereksinimi olan
¢ocuklara yonelik duygular ise benzer sekilde temalandirilmistir. Akranlarm duygulari sirasiyla Sekil
1 ve Sekil 2° de gosterilmektedir.
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Acima-Merhamet

Caresizlik
Kizginlik Kaygi
Korku Kizginlik
Sinirlilik ] r Korku
Sevgisizlik uygulart Mutsuzluk
Saskinlik Sinirlilik
Umursamazlik Sefkat-Sevecenlik
Uziintii
Yalmzlik
Sekil 1. Akran duygulari-hikdyelestirilmis goriisme
Caresizlik
Kizginhk
Kizginhk
Korku
Sevgi -
Kisisel Duygular Empatik Duygular Mutluluk
Sevgisizlik
Mutsuzluk
Saskinlik N
- Uziintii

Yalmzlik

Sekil 2. Akran duygulari-parmak kukla goriigmesi

Gorligmelerde akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik kisisel duygular temasi1 (6rn.,
korku, sevgisizlik, sagkinlik) dogrultusunda vermis olduklar1 yanitlar Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Akranlarmn kisisel duygularina iligkin alintilar

Hikayelestirilmis goriismeden alintilar Parmak kukla goriismesinden alintilar

e “Nasil oynayalim ki ondan korkuyoruz.” ... o “Ben severim ama digerleri seviyo mu
“K’yi bence sevmiyorlar bende sevmiyo mu diye bilmem. Bazilari oynar
sevmiyorum.”... “Ben ona bi sut atarum bi bazilart oynamaz. Konugsamadig i¢in
sut atarim valla dengesi bozulur oynamak istemeyenler olur.” (TGC6)
taaak.” (Giiliiyor) (TG(9) o “Saswrdim. Bunlar kendi arasinda

o “Yoo...kaydiraktan kayamadig icin... konusuyo bu ¢ocukta bi gariplik var
kizmazdim iiziiliirdiim, ¢ok iiziiliirdiim. Aaa diyo.” (TGCS)

senin bacagin mi karik derdim.” (TGC12)

Tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara iligskin goriislerinden elde
edilen bu temalar ayrica saha notlar1 ve arastirmaci yansitma giinliigii ile de desteklenmistir. Ornegin:
“Ogretmen boyama calismasi yapilacagi sirada K 'yi bir arkadasi ile es yapmak istedi fakat tipik gelisim
gasteren akran K ile boyama yapmak istemedigini belirtti. Bunun nedeni olarak ise “O benim resmimi
bozar” seklinde kendini ifade etti. Ogretmen birkag égrencive daha K ile boyama yapmak isteyip
istemedigini sordu. K ile kimse eslesmek istemeyince 6gretmen kendisi K ile boyama ¢alismasi yapt1.”
(Arastirmaci giinliigii). Bu durumlar gz 6niinde bulunduruldugunda goriigmelerde ortaya ¢ikan acima-
merhamet ve sefkat gibi olumlu duygulardan ziyade siklikla korku, sinirlilik ve umursamazlik durumu
dikkat ¢ekmisgtir.
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Okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimi olan gocuklarin bireysel farkliliklar ve sosyal kabuliine
yonelik akran goriisleri dogrultusunda elde edilen temalar incelendiginde; akranlarin kisisel duygularina
iliskin olumlu duygulardan ziyade daha ¢ok olumsuz duygular én plana ¢cikmistir. One ¢ikan bu olumsuz
duygular; senaryoda yer alan 6zel gereksinimi olan karaktere karsi sevgisizlik, ona kars1 kizgin, sinirli
ve umursamaz bir tavir igerisinde olma ile agiklanmistir. Saha notlar1 da g6z 6niinde bulunduruldugunda
bu olumsuz duygularin tipik gelisim gdsteren g¢ocuklarin 6zel gereksinimi olan akranlarinin bireysel
farkliliklarinin farkinda olmamasi, 6zel gereksinimlilik hakkinda yeterli bilgilerinin olmayis1 ve yasanti
eksikligine bagl olabilecegi diistiniilmektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda ailesinde ya da
sosyal cevresinde 6zel gereksinimli birey bulunan 6grencilerin sosyal kabul oranlarimin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir (Aktan, Budak ve Botabekovna, 2019; Yazbeck, McVilly ve Parmenter, 2004). Bu
bulgular da farkindaligin 6nemini destekler niteliktedir. Caligma kapsaminda yapilan goriismelerde
akranlarin ¢ogunun 6zel gereksinimlilik durumunun farkinda olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin;
baz1 ¢ocuklar genel olarak konusamama ve ylirliyememe durumunu algilayamayip konusamama
durumunu “bebeklikle”, “bogazlar1 acidig1 i¢in konusamama” ve “Ingilizce konusma” seklinde bir
diisiinceyle agiklarlarken, yiiriilyememe durumunu ise “yashlikla” bagdastirmislardir. Unsal ve Sahan
(2015) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin engelli kavramina iligskin goriislerini inceledikleri ¢aligmalarinda
benzer bir sekilde ¢ocuklarin engelli kavramini yeterince bilmedigine, olumsuz bir sekilde ve fiziksel
engel olarak algiladigi bulgularina ulagmisladir. Alanyazinda kaynastirma egitimi uygulanan siniflarda
tipik gelisgim gosteren akranlarin yeteri kadar bilgilendirildiklerinde 6zel gereksinimi olan ¢ocuklari
kabullendiklerini gosteren calismalar bulunmaktadir (Gezer, 2017; Leigers ve Myers, 2015; Liu,
Kudlacek ve Jesina, 2010; Uysal, 1995; Yasaran, Batu ve Ozen, 2014). Alanyazinda bu arastirma
bulgularindan farkli olarak Swaim ve Morgan, (2011) yaptiklar1 calismada OSB olan ¢ocuklara yonelik
akran tutumlarini incelemislerdir ve bilgilendirme ¢aligsmalarinin tutumlar tizerinde bir etkisi olmadigini
ortaya koymuslardir.

Arastirmaya katilan tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik
empatik duygularina iligkin gortsleri incelendiginde elde edilen temalar (6rn., acima-merhamet,
caresizlik, tizlintii, mutluluk, mutsuzluk ve yalnizlik) dogrultusunda vermis olduklar1 yanitlar Tablo
4’teki gibidir:

Tablo 4. Akranlarin empatik duygularina iliskin alintilar

Hikayelestirilmis goriismeden alintilar Parmak kukla goriismesinden alintilar
o “Tekerlekli sandalye kaydiraktan kayamaz, o “O da iizgiindiir konusamadig igin.”
yuvarlanir, masaya ¢arpar yani tam iistiinde (TGCI)
zaten...Yorgun ve tizgiin. Bak simdi hem o “Uzgiin ve mutlu. Kendini anlatamadig:
tekerlekleri siiriiyosun, nefes nefese igin tizgtin ona kizmadiklart igin de
kalyyosun bide diigserken béyle hhiu diye mutlu.” (TGC3)
korkuyosun...Mesela tekerlekli sandalyesi o “Konusamadigi i¢in mutsuzdur.”
tasa takildiginda orda tam diiserken (TGC10)
ellerinden tutabilirim. Tabi én tarafindan e “Yalmz hissediyordur.” (TGC12)

tutamam o zaman daha kétii iistiinden
yuvarlanabilir. Sonra da annesini ¢agiririz
tekerlekli sandalyesine oturtup dyle gideriz
yani.” (TGC3)

o “Evet... caresiz hisseder... Ama aslinda hani
Heidi diye bi ¢izgi film var ya, orda ona
kalkmayr 6gretti. O tekerlekli sandalyede
gidivodu ayni bu ¢ocuk gibi.” (TG(C12)
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Arastirmaya katilan tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik
empatik duygularmna iligkin goriisleri incelendiginde akranlarin kisgisel duygulari ile benzer temalar
ciktig1 goriilmiistiir. Benzer temalardan farkli olarak 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik empatik
duygularda akranlarin tamaminin ortak goriisii olarak {iziintii temas1 goze carpmaktadir. Akranlarin
empatik duygulara iligkin goriisleri incelendiginde ise elde edilen temalarda en oncelikli dile getirilen
temanin iiziintli temast oldugu goriilmistiir. Bu arastirmada iizlintii temasi hikdye karakterinin
yilirliyememe ve bu nedenle tekerlekli sandalyeyle simirli kalmasi, parmak kukla karakterinin ise
konusamama durumuyla agiklanmaktadir. Bu baglamda akranlar senaryolardaki karakterlerin lizgiin
olmalarinin nedeninin yiiriyememe ve konusamama durumundan kaynaklandigini; kendilerinin de bu
durumdan dolay1 iizlintii duyduklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde Demetriou (2019) tarafindan
yapilan aragtirmada akranlarin fiziksel yetersizlik baglaminda goriisleri incelendiginde {iziintii temasinin
temel bulgulardan biri oldugu géze ¢arpmaktadir. Uziintii temasina ek olarak yalnizlik, caresizlik, kayg1
ve mutsuzluk temalar farklilagmaktadir. Bunun disinda sadece bir akran hikayedeki 6zel gereksinimi
olan karaktere iligkin arkadaslarinin onu kabul etmesinden dolayir kendisini mutlu hissedecegini
belirtmistir. Bu noktadan hareketle kisiler arasi iletisimde fark edilme, kabul edilme ve deger gormenin
temel unsuru olan empatinin insan yasamina katkilar1 diigiiniildiigiinde iletisim engellerini ortadan
kaldirarak 6n yargilar1 yok ettigi ve bu sayede farkliliklar1 anlamayi, saygi duymayi saglayarak sosyal
kabulii arttirip baski ve zorbalig1 azalttig1; insanlarin birbirine karsi olan tutumlarini olumluya ¢evirerek
hosgorii ortami yarattigi, yardimlagsma, paylasma ve sorumluluk 6zelliklerinin kazanilmasini sagladigi
sOylenebilir. Empati ile bir¢ok faktoriin iliskisi mevcuttur. Sosyal kabul, yardimseverlik, olumlu akran
iligkileri ile empati arasinda pozitif yonde bir iliski vardir (Bahar, 2018; Longobardi, Spataro ve Rossi-
Arnaud, 2019; Meuwese, Cillessen ve Giiroglu, 2017). Sinif ortaminda 6grenme davranisinin meydana
gelmesi ve gelisebilmesi i¢in empati kaginilmaz bir faktoér olarak rol oynamaktadir. Sinif ortaminda
anlagilmadigini hisseden, deger gormedigini diisiinen bireyler kendilerini 6grenme faaliyetlerine
katamayacak ve c¢esitli durumlarda kendini agma davranigini gosteremeyebileceklerdir. Bu baglamda
arastirma kapsaminda empatik duygularla ilgili olarak dikkate deger birka¢ nokta bulunmaktadir:
Bunlardan ilki goriismelerde tipik gelisim gdsteren akranlar, hikdye ve parmak kukla gdsterimi
senaryolarindaki 6zel gereksinimi olan karaktere iliskin empatik duygulardan séz ederlerken, bazi
akranlarin goriismeler sirasinda sinifindaki 6zel gereksinimi olan arkadasindan soz ettigi zamanlarda
ona karsi empatik duygularda bulunmadigi fark edilmistir. Aragtirmaci tarafindan yapilan saha
gozlemlerinde de goriismelerde smifindaki 6zel gereksinimi olan arkadasina yonelik empatik
duygulardan s6z etmeyen akranlarin ayni sekilde sinif i¢indeki iletisimlerinde de 6zel gereksinimi olan
arkadaslarina iliskin empati becerilerini sergilemedikleri goriilmistiir. Bu durumun empati becerilerini
sergilemeyen akranlarin smif icinde 6zel gereksinimi olan arkadaslarini reddetmeleriyle yakindan
iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica empati becerilerinin ¢ocuklarda bes yas doneminden itibaren
kazanilmaya baglanmasindan dolay1 baz1 ¢ocuklarin empati becerilerini edinirken bazilarinin yeni yeni
kazanmaya baslamis olmasi ya da bazilarinin heniiz kazanmamis olmasinin bu aragtirmada empati
becerilerinin ortaya ¢ikisini simirlandirmis olabilecegini diistiindiirmektedir.

Akranlarin Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yénelik Kabul-Redde liskin Diisiinceleri

Aragtirmaya katilan tipik gelisim gosteren akranlar 6zel gereksinimi olan gocuklara yonelik
kabul-redde iliskin goriisleri incelendiginde kabul, ret ve hem kabul hem ret temalar1 6n plana ¢ikmuistir.
Hikayelestirilmis goriisme ve parmak kukla gosterimi ile yapilan teyit edici goriismeler elde edilen
temalar Sekil 3’te gosterilmekte olup goriismelerde elde edilen temalar dogrultusunda akranlarin vermis
olduklar1 yanitlar Tablo 5’teki gibidir.
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Kabul-Rede iliskin
Diisiinceler

Kabul

Kabul-Red

Red

Sekil 3. Kabul-redde iliskin diisiinceler

Tablo 5. Kabul-ret durumuna iliskin alintilar

Hikayelestirilmis goriisjmeden alintilar

Parmak kukla goriismesinden alintilar

o “Oynardim. Yakalambag oynardik, ben
yakalardim o kagardi. Tekerlekli
sandalyesinin tekerleklerini hizli hizli
siirebilir.” (TG(C2)

o “.. Ama tekerlekli sandalyesi var ya parkta
oynayamaz ki. Ahmet (hikayedeki tipik
gelisim gésteren ¢ocuk) tekerlekli
sandalyeye binmedigi i¢in o oynayabilir.

o “Alnuslardir. Gel sende bizimle oyna
demislerdir. Ama ben oynamazdim.
Konugani segcerdim.” (TGC4)

e “Oynardim. Niye oynamayayim ki.”’
(TGCY9)

o “Konusani secerdim... ¢ok tiziiltirtim o
konusamiyo diye. Konugan birinin mutlu
olmasini severim.” (TGC10)

Sadece yiiriinerek parkta oynanabilir.
Tekerlekli sandalyeyle parkta oynayamaz bi
yerini acitabilir ondan ¢iinkii ayaginda bi
stkintt var top ona ¢arpabilir, diisebilir.”
(Hikayedeki karaktere iligkin) ...
“Oynamuyo. Tek sadece arabalart seviyo.
Arkadaslarima hep vuruyo. Ogretmenim de
kiziyo bu kadar.” (Suifindaki ozel
gereksinimi olan arkadasina iliskin)
(TGC10)

Saha notlar1 incelendiginde ise genellikle tipik gelisim gdsteren akranlarin 6zel gereksinimi olan
cocuklar1 reddedici bir tavir sergiledikleri goézlenmistir. Bu reddedici davranislarin yalnmiz birakma,
dislama ya da oyuna kabul etmeme gibi uygun olmayan davranislarla sergilendigi goriilmiistiir. Ornegin;
arastirmact ¢ocuklarla tamgtiktan sonra ¢ocuklar, arastirmaciyr odiil tablosunun basina gétiirerek
kazandiklar yildizlar: gosterirken herkes ddiil tablosunun basinda bir arada iken Y 'nin boya kalemleri
ile bir késede yalniz oynadigi; yine ayni simifta baska bir giin: “Iki cocugun sabah okula geldiklerinde
birbirlerine sarildiklart, Y 'nin onlarn sarddigin gériince gidip onlara sarilmak istedigi ama ¢ocuklarin
ona sartlmadigi; Bir arkadasimin dogum giinii kutlanirken Y mumu erken iifledigi icin arkadaglarinin
ona kizdigr ve bunun iizerine Y nin de bir arkadasinin sandalyesini ¢ektigi arkadagsinin da karsiliginda
ona vurdugu” (Aragtirmaci giinliigii). Bir baska smnifta ise: top havuzunda tiim arkadaslar: birlikte
oynarken K ’nin tek basina oynadigr” dikkat ¢ekmistir (Arastirmaci giinliigii).

Goriismelerden elde edilen temalarda kabul-ret durumlart incelendiginde hikayelestirilmis
goriismede akranlardan sadece biri kabul gosterirken dordii hem kabul hem ret géstermis, sekizi ise
reddetmistir. Parmak kukla gdsterimi ile yapilan teyit edici goriismelerde akranlardan bes tanesi kabul
gosterirken iki tanesi hem kabul hem ret gostermis, alt1 tanesi ise reddetmistir. Alanyazinda Kiiciiker
vd. (2014) tarafindan yapilan okul 6ncesi donemde kaynastirma siniflarinda akran kabuliinii inceleyen
calisma bu aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Ozel gereksinimi olan ii¢ ¢ocugun (zihin
yetersizligi) akranlar tarafindan kabul durumu incelenmis ve biri kabul goériirken digerinin reddedildigi,
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bir digerinin ise bazen kabul bazen reddedildigi goriilmiistiir. Bu g¢alismadaki birinci goriismeler ve
teyit edici gorismeler arasindaki kabul-ret oranlarinda farklilik ise su sekilde agiklanabilir: Birinci
goriismede tercih edilen fiziksel yetersizlik tiirliniin, hikaye tasariminin ve gorsellerinin somut ve
anlasilir olmasindan dolay1 cocuklar karakterin bireysel farkliligin1 daha iyi i¢sellestirmis olabilirler. Bu
baglamda akranlarin birinci goriismelerde kendilerine yoneltilen sorularda hikdye karakterini kabul
ettiklerini gosterir nitelikte ifadeler kullandiklari dikkat c¢ekmistir. Ancak diger yandan birinci
gorliismede akranlara yoneltilen “Senin hi¢ yiiriiyemeyen, konusamayan, duyamayan ya da gozleri
gormeyen bir tamdigin var mi?” sorusuna bazi akranlar siniflarindaki 6zel gereksinimi olan
arkadasindan s6z ederek o arkadasi hakkinda olumsuz ve reddedici yorumlarda bulunmuslardir.
Alanyazinda da yapilan bircok calismada 6zel gereksinimi olan cocuklarin akranlari tarafindan
reddedildigini destekleyen nitelikte bulgular yer almaktadir (Bakkaloglu vd., 2019; Garrote, 2017,
Kiigiiker vd., 2014; Pijl ve Frostad, 2010; Rotheram-Fuller, Kasari ve Chamberlain, 2010).

Bu durum smif i¢i gozlemlerle de ortiismektedir. Birinci goriismedeki ret oraninin ikinci
gorlismeye gore yiiksek ¢ikmasinin nedeninin akranlara yoneltilen bu soruya verilen yanitlarla iliskili
oldugu disiiniilmektedir. Birinci goriismede hikayedeki karakteri kabul edip sinif i¢indeki arkadagina
kars1 reddedici tutum sergileyen bes akran vardir. Bu bes akranin durumu goriisme iginde tutarsizliga
neden olmustur. Bunun digsinda hem ret hem kabul gdsteren akranlardan birinin goériisme ig¢inde gok
degisken bir sekilde zaman zaman kabul edici tutum sergileyip zaman zaman reddedici tutum sergilemis
olmasi da bir goriisme i¢inde tutarsizlik olarak goriilmiistiir.

Reddedici durumlarla ilgili iki kiz akranin hikayedeki karakteri cinsiyetlerine uygun
bulmadiklari i¢in reddetmis olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Alanyazin incelendiginde de ¢ocuklarin bir cinse
ozel etkinliklerle daha ¢ok vakit gecirdiginde kendi kiiltiir ve kurallar1 olan cinsiyet ayrimli gruplar
olusturabildikleri ve bes yasindaki ¢ocuklarin bagkalarinin duygularini degerlendirirken ya da kendi
duygularini ifade ederken cinsiyete dayali duygu kalip yargilarini igsellestirdigine iliskin bulgulara
rastlanmaktadir (MacNaughton ve Davis, 2009). Arastirmalar cinsiyet farklarina iligkin kalip yargisal
inanislarin erken ¢ocukluk yillarinda olustugu gortisiinii de desteklemektedir (Brechet, 2013). Bununla
birlikte teyit edici gériismelerde birinci gériismelere kiyasla kabul edici yorumlarin daha fazla olmasinin
nedenin ise parmak kuklalarin ¢ocuklarin yas grubuna uygun veya ilgi ¢ekici olmasindan kaynaklanmig
olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica goériismeler arasindaki farkliliklar; yetersizlik tiirlerinin farkl
olmasi ve deneyim ile iliskilendirilebilir.

Sinif i¢i yapilan gozlemlerde bir down sendromu, bir OSB, bir hafif diizey zihin yetersizligi ve
bir de hafif diizey fiziksel yetersizligi olan ¢ocuklarin akran kabul durumlar1 gézlenmistir. Down
sendromu olan ¢cocugun ve OSB olan ¢ocugun simifta reddedildigi, hafif diizey zihin yetersizligi olan
cocugun ise bazi akranlar tarafindan kabul, baz1 akranlar tarafindan ise ret gordiigii, hafif diizey fiziksel
yetersizligi olan ¢ocugun ise akranlar tarafindan kabul gordiigii dikkat ¢ekmistir. Caligmanin sonuglari
dort gocugun da kabul durumlarmin farkli oldugunu gostermistir. Yetersizligin tiirii ve diizeyi akranlar
tarafindan kabul edilebilirligi etkileyen bir etmen gibi géziikmektedir (Nowicki 2006; Miller, Chen,
Glover-Graf ve Kranz, 2009; Siperstein, Parker, Norins ve Widaman, 2011). Firat (2020) ve Firat ve
Koyuncu (2019) yaptiklar1 ¢alismada yetersizlik tiirlerinin sosyal kabule etkisini arastirmislar ve OSB
ve zihin yetersizliginin daha diislik sosyal kabule sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Ayrica Ferreira
vd. (2017) arastirmalarinda agir diizeyde 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin akranlari tarafindan sosyal
reddinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. OSB olan cocuklarin sosyal etkilesim ve
iletisimlerinin simirli oldugu, sosyal oyunlara nadir olarak katildigi, siklikla akranlarina ilgi
gostermedigi, akranlariyla olumlu iligkiler kuramadiklari1 ve genellikle akranlari tarafindan reddedilen,
dislanan konumda olduklar1 (Chamberlain, Kasari ve Rotheram-Fuller, 2007; Metin, Senol ve Yumus,
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2015) yukarida s6z edilen diisiinceleri destekler niteliktedir. Down sendromu olan ¢ocuklar OSB olan
cocuklara gore daha fazla sosyal iletisim Ozellikleri gosterse de inatgilik gibi kisilik 6zellikleri
nedenleriyle bazi davranis problemleri de sergileyebilmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismada
down sendromu ve OSB olan ¢ocuklarin akranlari tarafindan reddedilme sebeplerinin 6zellikle problem
davraniglar1 ve sosyal becerilerinin yetersizligi ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Alanyazinda bu
diisiinceyi destekler nitelikte 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin empati, sirasini bekleme, dinleme,
duygularint uygun bir bi¢cimde ifade etme, karsisindakinin duygularini anlama, paylasma gibi temel
sosyal becerilerden yoksun olabilecegi ve bu becerilerden yoksun oldugu i¢in akranlariyla iliskilerinde
sorun yasayabilecegi belirtilmistir (Giilay-Ogelman, 2018; Zakai-Mashiach, Dromi ve Yagon, 2020;
Vuran, 2017). Tipki1 down sendromu ve OSB olan c¢ocuklar gibi hafif diizey zihin yetersizligi olan
¢ocugun arkadaslarin tamami tarafindan kabul gérmemesinin nedeni olarak ise zaman zaman
arkadaglar tarafindan beklendik oyun davraniglarini sergileyememesi ve bunun yami sira sosyal
becerilerdeki smirlilig1 dikkat ¢ekmektedir. Alanyazin incelendiginde arastirmalar 6zel gereksinimleri
olan ¢ocuklarin siklikla akranlari tarafindan kabul gérmedigini, dislanan ve diisiik sosyal konumda
olduklarini belirtmektedir (Bossaert, Boer, Frostad, Pijl ve Petry, 2015; Estell vd., 2008; Gadeyne,
Ghesquiere ve Onghena, 2004; Inan, 2017; Luciano ve Savage, 2007, Meadan, Monda-Amaya, 2008).
Ornegin, Yu, Ostrosky ve Fowler (2015) yaptiklar1 calismada tipik gelisim gdsteren akranlarmn 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarla oyun oynama ihtimalinin daha diisiik oldugunu belirtirlerken; Guralnick,
Hammond, Connor ve Neville (2006) yaptiklart ¢aligmada zihin yetersizligi sebebiyle sosyal beceri
yoniinden zayif olabilen, oyun kuramayan ve oyun gruplarina katilamayan, bazen arkadaslarinin
isimlerini bilmeyen, hatirlamayan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin akranlar tarafindan reddedilmekte
ve akran siddetine maruz kalmakta olduklarini belirtmiglerdir.

Bu aragtirmada oOzellikle hafif diizey fiziksel yetersizligi olan c¢ocugun sosyal iletigim
becerilerinde akranlar1 ile aralarinda herhangi bir farklilik gézlenmemistir. Sosyal becerilerdeki
yeterliliginin sinif iginde kabul gérmesine biiyiik katki sagladig1 diisiiniilmektedir. Ayrica bu ¢gocugun
sinif i¢inde arkadaglar1 tarafindan kabul gérmesinin problem davranisinin olmayist ve yetersizliginin
¢ok hafif diizeyde olmasiyla da iligkili oldugu séylenebilir. Hall (1999)’a gore ¢ocuklarin {ig-dort
yaslarindan itibaren fiziksel engel durumunu anlamaya basladiklari, eger 6zellikle ailede fiziksel engeli
olan biri varsa iki yagindan itibaren bu durumun farkina varmaya basladiklari ifade edilmektedir. Diger
yetersizlik tiirleri ile ilgili olarak ise gdrme ve isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlari tarafindan
daha az arkadasga algilandig1 ve oyun oynayamadig1 veya oynamak istemedigi yoniinde yorumlandigi
gorlilmistiir (Most, 2007). Ayrica gérme ve isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin, tipik gelisim gosteren
akranlarina gore daha diisiik 6z giivene sahip olduklar1 ve bu nedenle akran grubuna katilmaktan
kaginabildikleri belirtilmektedir (Ersoy ve Avci, 2000).

Okul 6ncesi donem bir¢ok konuda ¢ocuklarin hayatini etkileyen kilit noktalarin temelinin atildig:
ve bu temellerin ¢gocugun tiim hayatina etki ettigi bir donemdir. Bu kilit noktalardan birinin de akran
reddi konusunda yasandigi goriilmektedir, okul O6ncesi donemde akranlari tarafindan reddedilen
cocuklarin ileriki yillarda da reddedilme olasiliklar1 reddedilmeyen c¢ocuklara gore daha fazla
bulunmustur. Pettit, Clawson, Dodge ve Bates (1996), yaptiklar1 bir ¢alismada okul 6ncesi donemde
reddedilen ¢cocuklarim ilkdgretim birinci sinifta da reddedildigi ve sonraki yillarda da reddedilme riskinin
en az %50 oldugu belirlenmistir. Bir baska arastirmada ise Haselager, Cillesen, Van Leishout, Riksen-
Walraven ve Hartup (2002), bir yil boyunca reddedilen okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin, sonraki yil
saldirganlik diizeyleri daha diisiik oldugu halde iki y1l boyunca reddedilmeye devam ettiklerini tespit
etmislerdir. Bu baglamda tipik gelisim gosteren cocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
okul oOncesi donemden itibaren akranlar tarafindan dislanmasinin, yalniz birakilmasinin ileriki
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yasantilarinda olduk¢a olumsuz etkiler birakacagi tartisilmaz bir gergekliktir. Bu nedenle 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin akran grubuna dahil olabilmeleri ve bunun i¢in gerekli olan akranlarin
olumlu diistince ve tutumlara sahip olabilmelerini saglamada en erken yillarda miidahalede bulunmak
olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Akranlari Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yoénelik Tutumlari

Arastirmaya katilan tipik gelisim gosteren akranlarin tutumlari, olumlu ve olumsuz tutumlar
olarak ikiye ayrilmaktadir. Olumlu tutumlar; duyarli olma, empati yapma, farkinda olma, hosgorii
duyma, iyimser olma, jest yapma ve yardim etme ile betimlenirken olumsuz tutumlar; alay etme,
duyarsiz olma, diisiik beklenti iginde olma, farkinda olmama, hosgorii duymama ve problem davranig
sergileme ile betimlenmistir. Betimlenen bu temalar sirasiyla Sekil 4 ve Sekil 5.’te gosterilmektedir.

Duyarli olma
- Alay etme

Empati yapma

Duyarsiz olma
Farkinda olma
e Diisiik beklenti

Hosgorii duyma
= Tutumlan

i Farkinda olmama
lIyimser olma
Hosgorii duymama
Jest yapma
Problem davrams sergileme
Yardim etme

Sekil 4. Akran tutumlari-hikdyelestirilmis goriisme

Zorbaca davranista bulunma
Empati yapma
Alay etme

SN Akran EB Diisiik beklenti
Tutumlan ———
Farkinda olmama

Problem davranis sergileme

Farkinda olma

Hosgorii duyma

Yardim etme

Sekil 5. Akran Tutumlari-Parmak Kukla Goriismesi

Gorligmelerde akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik olumlu tutumlarina (6rn.,
duyarli olma, empati yapma, hosgorii duyma, yardim etme) iligskin goriisleri incelendiginde vermis
olduklar1 yanitlar Tablo 6’daki gibidir:
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Tablo 6. Akranlarin olumlu tutumlarina iliskin alintilar

Hikayelestirilmis goriismeden alintilar Parmak kukla goriismesinden alintilar

o “Annemin sinifindan bi 6grencisi var. O o “Sessiz sinema oynardim. Sessiz
konusamiyo ama ben onu anlayabiliyorum, sinemada el hareketleriyle bi seyler
oyna falan diyo al tut falan diyo onu yapiyosun otekisi de onu anlamaya
anlayabiliyorum ama ¢ok iyi anlatamiyor calisryo. Anlatamazsa el hareketleriyle
yani.” ... “Olsun bagka bi oyun yapar. Aklindan ne gegiyosa anlatir.
oynayabiliriz derim mesela.” ... “Onun Bende ona el hareketleriyle anlatirim.”
yerinde olsaydim kendime arkadagslar edinip (TGC2)
giizel giizel oyun oynardim.” ... “Tam o “Uzgiin ve mutlu. Kendini anlatamadig
diigerken omzundan tutup ona yardim icin tizgtin ona kizmadiklar igin de mutlu
ederdim. Birisinin hayati ¢cok dnemli.” ... Tas, kagit, makas oynardim.” (TGC3)
(TGC3) e “Mesela ben béyle yapardim.” (Isaret

o “Parkta oynayamadig igin annesinin diliyle seni seviyorum hareketini yapiyor)
yamnda sikilyyodur.” ... “Ona baston (TGCI2)
verirdim diigmesin diye.” ... “Ona yardim

ederim, benim neylerim var biliyo musun
evde doktor setim var onunla ederim. Bant
yapistiririm, iyilestirir hemen dizini.
Tekerlekli sandalyeye de bantlarim
diismesin diye.” (TGC10)

Goriismelerde akranlar siklikla 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar reddetseler dahi, yardima ihtiyact
olmasi durumunda tiim akranlar 6zel gereksinimi olan arkadaglarima yardim edeceklerini ifade
etmislerdir. Saha notlari incelendiginde 6rnegin: “Y ceketini ve ayakkabisini ¢ikarirken arkadaslarinin
ona yardim ettikleri ve hafif diizey fiziksel yetersizligi olan A’ya da arkadaslarimin fiziksel yardima
ihtiya¢ duydugu zamanlarda yardim ettigi gozlenmigtir.” (Arastirmaci giinliigii). Bu calismada tipik
gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar hakkindaki olumlu tutumlar incelendiginde
siklikla dile getirilen temalar empati yapma, yardim etme ve hosgdrii duymadir. Reddedici ifadeler
kullanan akranlar bile hislerini ifade ederken 6zel gereksinimi olan ¢ocuk igin iiziildiiklerini ve onun da
iizgiin hissettigini, zor bir durum karsisinda ona yardim edeceklerini ve onu koruyacaklarim
belirtmislerdir. Culhaoglu-imrak vd. (2014)’iin okuléncesi doneminde kaynastirma ortamlarinda akran
iligkilerini inceledikleri calismalarinda tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan
¢ocuklarla yardimlagmaya agik olduguna dair benzer bir bulguya rastlanmistir. Akranlarin ¢ogu 6zel
gereksinim durumunda goriismelerdeki sorularda hosgoriilii ve duyarli olduklarma iliskin yanitlar
vermislerdir. Bu olumlu tutumlardaki 6ne ¢ikan temalarin, ¢ocuklarin bireysel farkliliklara kars1 saygili
ve duyarli olmasi ile baglantili olabilecegi diisiiniilmektedir. Akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara
yonelik olumsuz tutumlara iligkin gorisleri incelendiginde ise vermis olduklart yanitlar Tablo 7°deki
gibidir:
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Tablo 7. Akranlarin olumsuz tutumlara iliskin alintilar

Hikayelestirilmis goriismeden alintilar Parmak kukla goriismesinden alintilar

o “Tekerlekli sandalyeli ¢cocuk oldugunda o “Hayw. Onu anlayamadig i¢in yardim
hizli gidemiyo ¢ok iyi oyun oynayamiyoruz. edemez.” (TGC6)
Kumdan kale oynayabiliriz. Yarisma e “Oynamazdi. Ciinkii o ¢ocuk konugamiyo
yapamayiz ama. O yiiksek egilemiyo yani diye. Belki yaramazlik yapabilir diye.”
oynamak isterdim ama oynayamazdim.” (TGCS)
(TGC3) o “Alay ederdim. Etmezdim etmezdim. Alay

o “Top atamaz. O kosamadig yiiriiyemedigi eden olur. Konusamayan ¢ocuuuuk
icin bi sey oynayamazdim.” (TGC6) beebeek cocuuk derler. Ciinkii

o “Kayamaz. Ben kayarim o bana bakar.” ... konusamayan ¢ocuklara bebek denir.”
“Bazen oynuyo bazen oynamiyo. O bize (TGCI12)
bazen tiikiiriiyo, bazen vuruyo, bazen dil e “Ben bebekken konusamiyodum ondan
¢tkaryo. Biz ev yapryoruz Y gelip onu sonra bir siirii yemek yedim biiyiidiim
bozuyo.” (TG(13) konustum. O da biiyiiyiip konugabilir.”

(TGC13)

Aragtirmaci hikayeyi okurken; “Tekerlekli sandalye kullanan ¢ocuk ve annesi otobiise binmisler”
climlesinin ardindan bir akran, “Binemeezkii” diye bir tepki vermistir. Yine arastirmaci hikayeyi
okurken son ciimlede “Tekerlekli sandalye kullanan ¢ocuk Ahmet’e suradaki parkta seninle birlikte
oynayalim mi demis.” climlesinin ardindan bir diger akran, “Ama oynayamaz” seklinde ifade etmistir.
Arastirmaci neden boyle diisiindiiglinii sordugunda “Ciinkii bacag: kirtk. Kaydiraktan kayamaz. Buna
¢tkamaz (resimdeki oyun parki). Voleybol oynayamaz.” cevabimi vermistir. Goriismeler sirasinda
yasanan bu diyaloglar goriismelerden elde edilen diisiik beklenti temasiyla oOrtiismektedir. Sinif igi
yapilan gozlemlerde bir akran; “Arastirmaci, égrencilerle etkilesim kurmak icin gittigi goriisme oncesi
donemlerde bir giin sinmiftaki 6grencileri yere oturtup bir cember olugturmus ve hikdye okuma etkinligi
yapmustir. Cocuklardan hikdyeyi iyi dinlemelerini ve hikdyenin sonunda herkesin yanindaki arkadasina
hikdayeyi anlatmasini istemistir. Bir akramin yaninda da Y oturmaktadir. Akran arastirmaciya bakip “Y
bilmiyor ki.” (Arastirmaci glinliigli) seklinde kendini ifade etmistir. Bir baska 6rnekte ise arastirmaci
hikayeyi okurken Y ’nin arkadagini tekmeleyip ¢cemberden ¢ikmasi lizerine arastirmaci Y ile konusurken,
bir ¢ocuk yanina gelip “Bosuna konusma o 6gretmeninin bile soziinti dinlemiyor, seni hi¢ dinlemez.”
(Aragtirmaci giinliigli) seklinde bir tepki vermistir. Bu 6rneklerin diisiik beklenti temalariyla iliskili
oldugu gozlenmistir. Bu noktada arastirmada dikkate deger bir nokta da goriismelerde ¢caligsmaya katilan
tiim akranlarin &zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik diisiik beklenti iginde olmalaridir. Ozel
gereksinimi olan ¢ocuga iliskin akranlarin diisiik beklenti icinde olmalar1 6zel gereksinimi olan
arkadaslarina yonelik alay etme durumunu ortaya g¢ikarmistir. Bununla beraber problem davranig
sergileme temasinda akranlar 6zel gereksinimi olan g¢ocugun problem davranislarindan dolay1
korktuklarini ve bu nedenle onunla oyun oynamak ve vakit gecirmek istemediklerini dile getirmiglerdir.
Benzer bir sekilde Bakkaloglu vd. (2019) okuldncesi donemindeki ¢ocuklarla yaptiklari calismada 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin problem davranis diizeylerinin tipik gelisim gdsteren akranlarina gére daha
fazla oldugunu ve bu durumun sosyal kabulii etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica Karadag, Yildiz
Demirtas ve Girli (2014) yaptiklar ¢alismada 6zel gereksinimi olan 6grencinin reddedilme nedeninin
genel olarak problem davranislar oldugu bulgusuna ulagmislardir. Alanyazinda diger calismalarda da
problem davraniglarin sosyal kabulii olumsuz anlamda 6nemli derecede etkiledigi belirtilmektedir
(Andrade vd., 2005; Walker, 2007). Dolayisiyla akranlarin hikayedeki karaktere karsi daha olumlu ve
kabul edici bir tutum sergilemelerine ragmen sinifindaki 6zel gereksinimi olan arkadasina y6nelik daha
olumsuz ve reddedici bir tutum sergilemelerinde problem davranislarin 6nemli bir rol oynayabilecegi
diistintilmektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Tipik gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik bireysel farkliliklar ve
sosyal kabule iligkin goriislerinin incelendigi bu ¢alismada tipik gelisim gosteren on {i¢ okul Oncesi
donem cocuklariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde akran duygulari, kabul-redde iliskin
diisiinceler ve akran tutumlari olmak {izere toplamda ii¢ ana temaya ve ilgili alt temalara ulagilmigtir.
Her bir tema; aragtirmacinin saha gozlemleri ve arastirmada dikkat ceken noktalar, okul Oncesi
donemdeki tipik gelisim gdsteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik bireysel farkliliklar
ve sosyal kabuliine iliskin diisiinceleri agisindan degerlendirilmistir. Akranlarla yapilan goriisme
sonuglarina gore akranlar; 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik duygular ile ilgili olarak siklikla
iizlintl, kaygi, kizginlik, yalmzlik, caresizlik gibi empatik duygularimi dile getirmislerdir. Ayrica
akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik duyarli olma, yardim etme, hosgdrii duyma gibi
olumlu tutumlarimin yani sira problem davranis sergileme, diisiik beklenti i¢inde olma, alay etme gibi
olumsuz tutumlarimin oldugu ortaya ¢ikmistir. Smif i¢i gézlemlerde de problem davraniglardan dolay1
olumsuz tutumlarin 6n plana ¢iktig1 dikkat cekmistir. Akran kabulii agisindan sonuglar incelendiginde
ise ilk goriismede akranlardan sadece biri kabul, dordii hem kabul hem ret, sekizi ise reddettigini
belirtmistir. Teyit edici goriismelerde ise akranlardan bes tanesi kabul, iki tanesi hem kabul hem ret, alti
tanesi ise reddettigini ifade etmistir. Sonug olarak fenomenoloji deseni seklinde planlanan bu ¢alisma
kapsaminda tipik gelisim gosteren akranlarin siniflarinda kaynastirma egitimine devam eden o6zel
gereksinimli akranlart hakkinda gesitli goriis ve deneyimlere sahip oldugu sdylenebilmektedir.

Ote yandan bu calismada bazi sinirhliklar bulunmaktadir. Bu arastirma Manisa’nmn Turgutlu
ilgesindeki iki anaokulundan segilen 6grencilere yonelik yapilan bir ¢alismadir. Aragtirma kapsaminda
kullanilan veri toplama araglarinin 6l¢tiigii nitelik ile sinirlidir. Bireysel farkliliklar1 igeren veri toplama
araglarindaki yetersizlik gruplar fiziksel ve konusma yetersizligiyle, gézlemlenen yetersizlik gruplar
ise OSB, down sendromu, zihin yetersizligi ve fiziksel yetersizlik ile sinirlidir.

Bu ¢aligmanin sonuglar1 ve sinirliliklari dogrultusunda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik
baz1 Onerilerde bulunulabilir. Uygulamaya doniik 6neriler olarak; okul dncesi donemde farkliliklara
saygl ve sosyal kabulii iceren degerler egitimi programi kapsaminda akran iligkilerini gelistirecek
kaynastirmaya hazirlayici etkinlikler, bilgilendirme ve farkindalik calismalarina daha fazla yer
verilebilir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerini (arkadaslik kurma ve siirdiirme, sosyal
etkilesim kurma vb.) gelistirmeyi hedefleyen sosyal beceri dgretim programlar gelistirilebilir. ileri
arastirmalara yonelik Oneriler ise sunlardir: Bu arastirma verilerini desteklemek ve gesitlendirmek igin
farkli yetersizlik tiirlerine yonelik akranlarin goriisleri incelenebilir. Bireysel farkliliklar1 ve sosyal
kabulii ele alan farkli veri toplama araglar1 gelistirilerek nitel ve nicel aragtirmalar yliriitiilebilir. Akran
aracili uygulamalarin kullanildigi ¢alismalar planlanabilir. Akran iliskilerinin arttirilmasina yonelik
programlar gelistirilip etkililigi sinanabilir ve etkililigine iligskin goriisler incelenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of this study is to examine the opinions and experiences of typically developed peers in
the preschool period on individual differences and social acceptance for the children with special needs
in the inclusion environments. For this purpose, answers are sought for the following questions: (a)
What are the typical developing peers' perspectives on social acceptance and individual differences
towards children with special needs in inclusion environments in the preschool period? (b) What are the
observations and thoughts of the researcher regarding the acceptance of children with special needs by
the typical developing peers in inclusion environments in the preschool period?

Method

Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the research.
Thirteen children with typical development, between the ages of 5-6 attending two kindergartens,
participated in the study. In the study, besides the opinions of peers who showed normal development,
their behaviors towards communication and interaction with their peers with special needs were also
observed. In this context, the group of deficiencies observed in the classrooms of peers with normal
development are ASD, down syndrome, mild mental insufficiency, and physical insufficiency. In the
study, data was collected through semi-structured interview technique which is presented by storytelling
and finger puppet presentation. Besides the data was collected through in-class observations. For the
guestions in the story and the finger puppet presentation scenario and in-class observation form, opinions
of five different experts with special education and pre-school degrees were asked. Then, both interview
guestions and in-class observation forms were finalized. Following the expert opinions, preliminary
interviews were held with four children to determine the clarity and understandability of the questions
for the children. Considering the data obtained from these preliminary interviews with children, the
content of the interview questions was finalized. The interview process was carried out as follows: In
order to examine the opinions of the children participating in the semi-structured interview about the
individual differences and social acceptance, the researcher first interacted with the children and then a
story prepared by the researcher was narrated. In the scenarios of the story, a situation has been put
forward and at the end of the situation, giving emotion and directing the children has been avoided. For
this, the end of the scenarios was not completed, and the participants were expected to complete the end
of the scenarios. In this way, it is aimed that children can clearly demonstrate their real thoughts and
empathy skills. After narrating the stories, questions about the story were asked. One week after the first
interview, confirmatory interviews were held which were accompanied by questions presented with a
finger puppet display, which is different from the content of the story, but also about individual
differences. Both processes were carried out similarly. Within the scope of the research, after the data
collection process is completed, the end of the story and finger puppet scenarios has been completed in
a positive way and necessary attention was given to present it as an in-class affirmation activity with all
children. For the analysis of the data, content analysis was used by benefiting from the NVivo software.
The codes and themes created during the data analysis process were presented to two researchers who
are experts in the field, and consensus and divergence was determined for the code themes. For this,
interrater reliability was calculated. The final code and themes are presented through tables and figures.
In order to ensure the validity and reliability of the results obtained from the research, a special attention
was given to include the data in the form of detailed and direct quotations as much as possible.
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Findings

According to the results of the research, it was seen that the main themes that emerged in both
interviews were grouped similarly. In both interviews, the themes of the peers ‘feelings towards children
with special needs, thoughts about acceptance-rejection and peers' thoughts about children with special
needs were created. Upon examine the results of the interview with peers, they frequently expressed
their empathic feelings such as sadness, anxiety, anger, loneliness, and helplessness regarding their
feelings towards children with special needs. In addition, it was revealed that peers had positive attitudes
towards children with special needs such as being sensitive, helping or showing tolerance, as well as
negative attitudes such as demonstrating problem behavior, being in low expectation, and mocking.
Even peers who used rejection expressions while expressing their feelings stated that they feel sorry for
the child with special needs and that they feel sad, they will help her in the face of a difficult situation
and will protect her. Most of the peers stated in the interviews that they were tolerant and sensitive in
case of special needs. The prominent themes in these positive attitudes are thought to be related to
children's respect and sensitivity to individual differences. In classroom observations, it was noted that
negative attitudes came to the fore due to problematic behaviors.

Conclusion, Discussion and Suggestions

These prominent negative emotions are found to be lovelessness towards their peers with special
needs were explained by being angry, nervous, and careless towards them. It is thought that these
negative emotions may be due to the lack of awareness of the individual differences of the peers with
special needs of children with typical development, lack of sufficient knowledge about special needs
and lack of individual experiences. When the results are analyzed in terms of peer acceptance, only one
of the peers stated in the first interview that four accepted both rejection and acceptance, and eight
rejected. In confirmatory interviews, five of the peers expressed acceptance, two expressed both
rejection and acceptance, and six rejected. Apart from this, the fact that one of the peers who showed
both rejection and acceptance displayed an accepting attitude in a volatile manner from time to time and
showed a rejection from time to time was also seen as inconsistency in the interview. A remarkable
point in the research is that all peers participating in the interviews have low expectations for children
with special needs. The low expectation of peers regarding the child with special needs has revealed the
situation of mocking her friends with special needs. There are two children who are thought to exhibit
empathy skills in interviews and observations but used a negative qualitative adjective for the names of
their classmates with special needs and they further made a comment about the character in the story to
behave quite negatively and bully. However, in the theme of displaying problem behavior, peers stated
that they fear the problematic behavior of the child with special needs and therefore they do not want to
play and spend time with her. This situation can be explained as a reason why peers of the children with
special needs have negative attitudes due to their problem behaviors. It is thought that problem behaviors
may play an important role in the aforementioned peers display a more positive and accepting attitude
towards the character in the story, while displaying a more negative and rejecting attitude towards their
friend with special needs in the class. In this context, it is recommended to examine the opinions of
peers for different types of disabilities in order to support and diversify the results of this research in
preschool period.
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