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Kadir BERK & Nurgiil OZBAY

Akademisyenlerin Ingilizce Ogrenme Siireclerine fliskin
Sosyo-kiiltiirel ve Cevresel Faktorler!

Oz

Akademisyenlerin ingilizceyi en etkin ve faydact bigcimde nasil
Ogrenebileceklerini anlamay1 ve kesfetmeyi amaglayan bu durum calismasi
Marmara bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinde farkli alanlarda
gorev yapmakta olan 37 akademik personelin 2017 - 2018 yillarinda
Tiirkiye’de ve yurtdisinda aldiklar ingﬂizce egitimini nicel ve nitel
yontemlerle incelemistir. Her iki yilda iki farkli grup halinde katihmcilara
Tiirkiye’de ve yurtdisinda verilen Ingilizce egitiminin 6ncesinde, esnasinda
ve sonrasinda uygulanan smavlarin incelenmesi neticesinde yurtdisinda
alinan dil egitiminin Tiirkiye’de dilbilgisinin yogun olarak verildigi Ingilizce
egitiminden daha faydali oldugu saptanmistir. Ote yandan yiiriitiilen odak
grup goriismeleri ve miilakatlarda katihmcilar biiyiik oranda sosyo-kiiltiirel
ve gevresel faktorlerin dil 6grenmede basat rol oynadigini belirtmislerdir.
Hem bilim dili, hem de aranan bir 6znitelik olmas: sebebiyle akademik
basarmnin énemli kosullarindan bir tanesi haline gelen ingilizce egitiminde
klasik yontemlerden ziyade sosyal ve Kkiiltiirel etkilesim Onemlidir ve
dolayisiyla basta konusma olmak iizere dil becerilerine daha ¢ok agirhik
verilmelidir.

Ozet

Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini
saglayan, ¢ok yonlii, ¢cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1987’ten aktaran,
Gomleksiz, 1993: 2). Kimi dilbilimciler dilin dogustan oldugunu o6ne
siirerken (Chomsky, 2009: 27), kimileri de, dilin toplum iginde sonradan
ogrenildigini ifade etmektedir (Sapir, 1929: 209). Dil ister dogustan, ister
sosyallesme siirecinde 6grenilsin, bireyin toplumsal bir varlik olabilmesinin
onemli bir kosuludur. Dil bedenseldir, ¢coklu-duyuludur (multisensory) ve ne
yapiyor oldugumuzla son derece ig icedir. Dilsel kavrayis eylem ve etkilesim
baglaminda gergeklesir. (Lier, 2008: 54-55). Bir bagka deyisle, anlamlarin
kisiler arasinda yeniden {iretimi etkilesim kuruldugunda gerceklesir
(Steffensen ve Fill, 2014: 14).

Sosyallesme siirecinde sonradan ogrenilen dil olarak tanimlanan yabanci dil
glniimiizde isglicii piyasasmin firsatlarindan yararlanmak adina oldukca
onemlidir. Benzer bicimde daha iyi is imkanlarina sahip olmak ve sosyal
statii olarak yiikselmek Ingilizce bilmekle es anlamli hale gelmistir
(Ozdemir, 2006: 28-35).

Tirk egitim sistemindeki yabanci dil egitim programlarinda yapilan
degisikliklere (Demircan, 1988: 96-97; Gomleksiz, 1993: 14-16) ragmen

1 Bilecik Seyh Edebali Universitesi Etik Kurulu'ndan 13.02.2020 tarih ve 5 sayih oturumun 2
numarali karart ile yazili izin alimustir.
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Tirkiye'nin  yabanci dil 06gretiminde basarili oldugu sdylenemez
(Gomleksiz, 1993: 5; Demirpolat, 2015: 7; EF-EPI, 2018; EF-EPI 2019).

Yabanc dilin Tiirkge kullanarak ve GTM (dilbilgisi ceviri yontemi) ile
edindirilmeye calisilmas: {ilkemizdeki yabanci dil 6gretiminin en biiyiik
sorunlarindan bir digeridir. Neredeyse tiim diinyada dilbilgisi egitiminin
minimize edilerek daha ¢ok dinleme, yazma, okuma ve konusma
becerilerine agirlik verilmesine ragmen Tiirkiye'deki egitim sisteminin boyle
bir yol ¢izemeyisi ilkokul 6grencilerinden akademik personele kadar ¢ok
biiyiik kitlelerin sorunudur. Giiniimiizde konusmay1 6gretmenin, dilbilgisi
kurallarin1 6gretmekten ¢ok daha o©nemli oldugu fikri artik kabul
gormektedir. Dil edinimi, bilingli dilbilgisi kurallarmi kullanmay
gerektirmez. Dil edinimi hedef dilde (anadil veya yabanci dil) anlaml
etkilesimi gerektirir (Tiirker, 2007: 3).

Buradan hareketle, bu ¢alisma eko-dilbilim (eco-linguistics) calismalarinin
benimsedigi ekolojik yaklasimin 1siginda anadili Tiirk¢e olan yetiskin
bireylerin ikinci dil olarak ingilizceyi edinme stireglerini incelemistir.

Calisma akademik basarinin dilbilgisi yonteminden ziyade konusma ve
yazma becerileriyle daha da belirginlestigi gerceginden hareketle Marmara
bolgesinde bulunan bir devlet {iniversitesinde gorev yapan 37 akademik
personelin 2017 ve 2018 yillarinda Tiirkiye’de ve yurtdisinda aldiklar
Ingilizce egitimini nitel ve nicel yontemlerle inceleyerek sdz konusu
alanyazma katki saglamay1 hedeflemektedir. Durum calismasi modeli
(kesfetmeye dayali durum modeli) ile yiiriitiilen bu ¢alismada temel olarak
klasik dilbilgisi yontemleriyle egitim almak ve hedef dilin konusuldugu
iilkede yasayarak dil egitimi almak arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
sorgulanmistir. Calismanin bir diger arastirma problemi ise once Tiirkiye’de,
sonra Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu iilkede yabanci dil egitimi
alan akademik personelin Ingilizce yeterliliginde anlamli farkliliklar olup
olmadigidir. Ayrica, yabana dil 6greniminde kiiltiirel, toplumsal ve gevresel
faktorlerin ne derecede Onemli olduguna ve katilimcilarin akademik
kariyerleri igin hangi dil becerilerinin daha 6n plana c¢ktigna iliskin
cevaplar da aranmustir.

Katilimcilara her iki sene verilen dil egitimlerinin sonuglar1 ve OsYM
ve/veya YOK tarafindan organize edilen ulusal dil sinavlarma giren
katiimeilarin ~ sonuglar1  istatistiksel ~ olarak incelenerek  Ingilizce
yeterliligindeki farklilik tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi Shapiro-wilk testiyle, varyans homojeniteleri ise Levene testi
ile degerlendirilmistir. Verilerin parametrik nitelikte oldugu belirlendikten
sonra yurtici ve yurtdisi aldiklar1 egitim sonunda basari testinden aldiklar
toplam puanlar: arasinda anlamli farkliliklar olup olmadiginin test edilmesi
igin bagimli orneklemler t testi (paired samples t-test) kullanilmistir.
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Istatistiksel veriler SPSS 23 Paket programi yardimiyla hesaplanmistir.
Anlamlilik degeri p<0.05 olarak alinmistir.

Bunun yami sira, arastirmanin odagindaki olguyla ilgili baglamsal ve
derinlemesine bir icgorii elde etmek icin gozlem, odak grup goriismeleri,
miilakat, agik uglu sorularin oldugu soru formu gibi nitel yontemlere de
basvurulmustur. Her iki yil egitimlerin Oncesi, esnasinda ve sonrasinda
katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerden ve soru formlarindan elde
edilen veriler katihmcilarin sosyo-kiiltiirel uzamda yani dogal ortamda,
yasayarak yabanci dil edinimi ile ilgili beklenti, alg1 ve goriislerini
yansitmaktadir.

Bu c¢alismanin nitel ve nicel bulgular1 katilimcilarin s6z konusu etkilesimin
Onemini benimsediklerini, eskiye oranla daha iyi etkilesim kurabildiklerini
gostermektedir. Katilimcilar, ayrica, Ingilizce konusulan bir iilkede
yasayarak dogal dile maruz kalmanin Ingilizce 6grenmede oldukca énemli
oldugunu dile getirmislerdir. Bu farklilik ayrica egitim Oncesi ve egitim
sonrasi smav (ve OSYM-YDS, YOK-YOKDIL) puanlarimin farklihig: ile daha
belirginlesmistir.

Calismaya katilanlarin énemli bir kismi yurtdisindaki egitimleri esnasinda
Ogrenme isleminin dilbilgisinden bagimsiz gerceklestigini, dilbilgisi
kurallarin1 baglam igerisinde 6grendiklerini ifade etmislerdir. Katiimcilar
egitim neticesinde kendileri igin kritik bir esigi atladiklarini, sozlii iletisim
kurma konusunda 6zgiiven kazandiklarim ve aslinda Ingilizceyi giinliik ve
akademik manada etkin bir sekilde kullanabileceklerine dair inang
olustugunu ifade etmislerdir.

Tiirkiye'deki dil egitiminin ©6nemli ag¢mazlarindan bir tanesi dil
politikalarmin dilbilgisi egitimine 6nem vermesi ancak dil becerilerine genis
kapsamli egilmemesidir. 2017 ve 2018 yilinda yiiriitiilen bu ¢alismanin en
belirgin bulgularindan bir tanesi Tiirk akademisinin “Ingilizce probleminin”
temelinde konusma, dinleme ve yazma gibi becerilerin goz ardi edilmesi
yatmaktadir. Bu calisma akademik camiamn Ingilizce problemine bilimsel
acgidan egilmek gerektigini vurgulamaktadir.

Calisma, elde edilen sonuglar itibariyle yabanci dilin dogal ortaminda,
yasayarak daha etkin Ogrenilebilecegini gostermesi agisindan alanyazina
onemli bir katki saglamaktadir.

Benzer arastirma yontemleri ve problemlerle, benzer egitimlerin merkezi ve
makro boyutlarda yiiriitiilmesi, siirenin daha uzun ve katilimci sayisinin
daha fazla olmasi ¢ok tartisilan ‘dil sorununa’ ulusal dlgekte getirilebilecek
¢Oztimiin 6nemli adimlarindan birisi olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanca Dil C)gretimi, Eko-dilbilim, Sosyo-kiiltiirel
Etkilesim
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Socio-cultural and Ecological Factors Related to English
Learning Processes of Academicians

Abstract

This case study, which aims to discover how academicians can learn English
in a most efficient and utilitarian way, analysed English education of 37
academic staff from different departments of a state university in Marmara
region with qualitative and quantitative methods. The participants received
the education both in Turkey and abroad in 2017 and 2018. Results of the
exams given before, during and after the education separately in both years
show that education abroad is more beneficial than the grammar intensive
education received in Turkey. On the other hand, in the interviews and
focus group discussions, participants stated that socio-cultural and
ecological factors play a vital role in language learning. English is an
important requirement of academic success, as it is both the scientific
language and a required qualification and social and thus cultural
interaction is important rather than classical methods in learning English.
Language skills, being speaking in the first place should be focused on more.

Summary

Language is a substantially evolved and multifaceted system that sustains
the transmission of emotions and wishes to others with the help of shared
signs and rules (Aksan, 1987 as cited in Gomleksiz, 1993: 2). Whereas some
linguistics allege that language is innate (Chomsky, 2009: 27), others state
that language is acquired (Sapir, 1929: 209). Whether the language is innate
or acquired by the social processes, it is a significant condition that makes
individual a social entity. Language is corporeal, multisensory and
intertwined with what we practice. Linguistic apprehension is executed
within the context of activity and interaction (Lier, 2008: 54-55). In other
words, reproduction of meaning occurs among people when interaction is
formed (Steffensen and Fill, 2014: 14).

Foreign language is quite beneficial to profit from opportunities of labour
market. Similarly, to attain better job opportunities and for upward social
mobility are equated to know English (Ozdemir, 2006: 28-35).

Regardless of regulations of foreign language programmes in Turkish
education system (Demircan, 1988: 96-97; Gomleksiz, 1993: 14-16), it cannot
be stated that Turkey have conducted successful foreign language education
(Gomleksiz, 1993: 5; Demirpolat, 2015: 7; EF-EPI, 2018; EF-EPI 2019).
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Efforts to teach foreign language via use of Turkish and GTM (Grammar
Translation Method) is another major problem in Turkey. Though almost all
around the world, skills are more emphasized while grammar is minimized,
it is a problem of Turkish education system that it cannot employ such
method which affects masses from primary school students to academics. It
is widely accepted that teaching how to speak is more significant than
teaching grammar. Language acquisition does not necessitate use of
grammar rules. Instead, it necessitates interaction within target language
(Ttrker, 2007: 3).

For this reason; this study analyses L1 Turkish speaking adults’ language
acquisition processes of English as a second language in the light of ecologic
approach adopted by eco-linguistic studies.

On the account of the fact that, the academic success becomes more evident
with the speaking and writing skills rather than the method of acquiring
grammar rules, this study aims to contribute the literature by qualitative and
quantitative examination of the language education taken abroad by 37
academician of a state university in Marmara region in 2017 and 2018. In this
study which was conducted with the case study model based on
exploration, it is questioned whether there is particular difference between
classical grammar teaching techniques and acquiring the language by living
in the country that the target language is spoken. Answers regarding the
importance of cultural, social and environmental factors in foreign language
learning and which language skills are more prominent for the academic
career of the participants were also sought.

The difference in the English proficiency of the participants in 2017 and 2018
is identified by statistically analysing the results of the exams given after the
education provided both in Turkey and abroad. Results of national exams
that are organised by Council of Higher Education and/or Student Selection
and Placement Centre are also taken into consideration. Statistical data have
been calculated in SPSS 23. Significance value is taken as p<0.05.

Qualitative methods such as observations, interviews, open-ended question
forms have also been used to attain a profound insight. Data obtained
before, during and after the education in 2017 and 2018 reflect the
participants’ expectations, perceptions and views on foreign language
acquisition by living in socio-cultural context.

Qualitative and quantitative findings of this study indicate that participants
pay attention to importance of interaction and can communicate more
effectively compared to past. Participants expressed it is quite significant to
be subjected to native language in terms of learning English by living in a
country in which English is spoken. This distinction becomes more apparent
concerning test scores before and after the education.

During their education abroad, an important majority of participants
clarified that learning process occurs independent of grammar and they
learn grammar rules within the context. Participants expressed that they got
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through a critical threshold, gained self-confidence on verbal
communication and indeed developed reliance that they are able to use
English efficiently both daily and academically.

One of the deadlocks of language training in Turkey, is that language
policies have regarded teaching grammar while neglecting the linguistic
skills. One of the findings of this study indicates that "English language
problem" in Turkish academy stems from neglecting skills like speaking,
listening and writing. This study emphasizes the requirement of the
necessity to give some thought to English language problem of the academic
world while contributes the literature significantly on account of illustrating
that it is more efficient to learn foreign language by living in country in
which the language is spoken as mother tongue.

With similar research methods and problems, conducting similar trainings
centrally and in macro level, in a longer period and with more participants
will be an important step of the solution to the much-debated 'language
problem' on a nation-scale.

Keywords: Foreign Language Teaching, Ecolinguistics, Socio-cultural
Interaction.

Giris
Kuramsal Cergeve

Dil ¢ok boyutlu bir kavramdir ve oncelikli olarak dilbilimin, daha sonra
sosyoloji, edebiyat, psikoloji, antropoloji, iletisim gibi disiplinlerin ¢alisma
konusu olabilecegi gibi, disiplinler arasi galismalarin da konusu olabilir.
Bireyin toplumda varligini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan dilin var olmakla
iliskisi tartisilamayacagi gibi, insamin en biiyiik araglarindan biridir
(Worsley, 2007: 132). Dil, diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina
aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1987'ten
aktaran, Gomleksiz, 1993: 2). Kimi dilbilimciler dilin dogustan oldugunu 6ne
siirerken (Chomsky, 2009: 27), kimileri de, dilin toplum icinde sonradan
ogrenildigini ifade etmektedir (Sapir, 1929: 209). Dil ister dogustan, ister
sosyallesme siirecinde 6grenilsin, bireyin toplumsal bir varlik olabilmesinin
onemli bir kosuludur.

Dilin sosyal ve kiiltiirel ortamda var oldugunu 6ne siiren sosyo-kiiltiirel
ekoloji yaklasim: dilin konusmacilarin ve konusma topluluklarinin
kosullarmi sekillendiren sosyal ve kiiltiirel giiclerle nasil iliskili oldugunu
inceler (Ludwig ve ark., 2018: 37-44; Ellis, 2019: 44-53). Bu yaklasima gore
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kendilik ile ilgili bilgi, cevre ile ilgili bilgiyle beraber gelir. Yani birey cevreyi
algiladig1 boyutta kendisini de anlamlandirir (Steffensen ve Fill, 2014: 7-13).

Gilindelik yasamda bir ses duyup basimizi ¢evirdigimizde sesin kaynagina
gozler, kulaklar, kafa, boyun ve bacaklar, yani tiim viicudu kapsayan gorsel
bir sistemle yaklasiriz. Benzer bicimde dilsel iletisim kurarken de sosyo-
kiiltiirel uzamda zihinsel ve bedensel olarak hareket ederiz; sesler,
kelimeler, ciimleler duyariz, bunlarin ¢ikti$1 dudaklari, elleri, yiizleri ve
bedenleri gozlemleriz. Dil bedenseldir, coklu-duyuludur (multisensory) ve ne
yapiyor oldugumuzla son derece ig igedir. Dilsel kavrayis eylem ve etkilesim
baglaminda gerceklesir (Lier, 2008: 54-55). Bir baska deyisle, anlamlarin
kisiler arasinda yeniden tiretimi etkilesim kuruldugunda gerceklesir
(Steffensen ve Fill, 2014: 14).

Dil onu konusanlar1 birbirleriyle, sosyal ve dogal ortamlariyla iliskilendirme
islevini goriir. Iletisim araci olarak islev gordiigii toplumla etkilesiminden
(Mey, 2018: 13) otiirii dil bir bakima sosyolojiktir. Bir dilin ekolojisi, 6ncelikle
onu Ogrenen, kullanan ve bagkalarma ileten insanlar tarafindan belirlenir
(Haugen, 1972: 325’ten aktaran Kravchenko, 2016: 105). Son zamanlarda
dilbilimciler dili yalitilmis, tekil bir sistemin veya sosyal-yapisal bir
fenomenin Otesinde hem toplumlar1 igine alan hem de toplumlarin
varliklarii siirdiirmek icin bagimlh olduklar1 daha biiyiik ekosistemleri
yansitan sey olarak gormeye basladilar (Arran, 2012: 414).

Bireylerin anadillerinden farklh dil/ler 6grenmelerini saglayan motivasyonu
etkileyen kaynaklar igsel (ilgi duyma, keyif alma vb.), aragsal (¢ikar, yarar,
statil, kariyer vb.) ve biitiinlestirici (kiiltiire dahil olma, iliski kurabilme vb.)
nedenler olarak tanimlanabilir. Bu nedenlerden en &nemlilerinden birisi
kiiresel ile yerelin i¢ ige gectigi (Robertson, 1997: 25) giiniimiizde bireylerin
toplumsal konumlarin: belirlemesi agisindan aragsal olanlardir. S6z konusu
sosyallesme siirecinde sonradan dgrenilen dil olarak tanimlanan yabanci dil
bu aragsallign tasimasi sebebiyle giiniimiizde isglicli piyasasinin
firsatlarindan yararlanmak adina oldukca 6nemlidir. Benzer bi¢cimde daha
iyi i3 imkanlarina sahip olmak ve sosyal statii olarak yiikselmek Ingilizce
bilmekle es anlamli hale gelmistir (Ozdemir, 2006: 28-35).

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin verimsizligi, akademik ¢alismalara konu
olmaya deger bir vakadir (Cengel, 2009: 4; Berk, 2015: 68). Ogrenenlerin
yabanc dili yeterli diizeyde O&grenememelerinin nedenleri arasinda
kalabalik smiflar, meslekten gelmeyen Ogretmenlerin ders vermesi, arag-
gereg eksikligi ve haftalik ders saatlerinin yetersiz olusu ilk akla gelenlerdir
(Gomleksiz, 1993: 5). Yabanci dil egitim sorununu Ogrenciden alip sadece
diger kosullara (6gretmen, okul, fiziksel cevre, ders saati, vs.) yiiklemek de
¢ok dogru bir yaklasim degildir (Ergin, 1986’dan aktaran Yapici, 2004: 6).
Ogrencinin anadilinin, 6grenmekte oldugu yabana dili etkileyen bir faktor
oldugunu belirten Whorf 6grencinin 6grenmekte oldugu yabanci dilin kendi
anadiliyle ayn1 yapisal kokene sahip olmasmin 6grencinin dil 6grenme
siirecini  kolaylagtirabilecek bir faktor oldugunu ileri siirmiis, ancak
anadilinden yapisal olarak farkli bir dil 6grenmek istiyorsa, 6grenme
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siirecinin uzun ve zorlu olacagmi ortaya koymustur (1956’dan aktaran
Gomleksiz, 1993: 40).

Tirk egitim sistemindeki yabanci dil egitim programlarinda yapilan
degisikliklere (Demircan, 1988: 96-97; Gomleksiz, 1993: 14-16) ragmen
Tirkiye'nin  yabanc dil 06gretiminde basarili oldugu sdylenemez
(Gomleksiz, 1993: 5; Demirpolat, 2015: 7; EF-EPI, 2018; EF-EPI 2019). Hem
uluslararas1 yabanci dil yeterligi siralamalarinda, hem de ulusal smavlarda
yabanci dil 6gretimindeki basarisizlik acik bir bicimde goriilmektedir. EF
[Education First] tarafindan diizenli olarak yayimlanan Ingilizce Yeterlik
Indeksi (EPI) puanina bakildiginda Tiirkiye'nin 2018 yilinda 47,17 puan ile
88 iilke arasinda 73. sirada ve 2019 yilinda 46,81 puan ve 100 iilke arasinda
79. sirada olarak ¢ok diisiik (very low) yeterlik araliginda oldugu tespit
edilmistir (EF-EPI [Education First-English Proficiency Index], 2018; EF-EPI
2019). Tiirkiye’deki egitim sisteminden kaynakli olarak yabanc dil
Ogretmenlerinin de egitim siirecinde dili kullanma firsatlarinin sinirli olusu
ve pratik sanslarinin olmayisi onlar1 sinif i¢cinde konusmaktan c¢ekinmeye
sevk etmektedir. Uluslararas: ve ulusal veriler géz ontinde tutuldugunda
“Neden yabanc dil 6grenemiyoruz?” sorusuna halen yanit aranmaktadir.
Bu yamit1 ararken genelde tartismalar yabanci dil 6gretmenlerinin nitelikleri
{izerine yapilmaktadir: Ingilizce Ogretmenlerinin birgogunun kalabalik
smiflarda yeni yontemleri uygulamanin zorlugu arkasma saklanarak
geleneksel yontemlerle 6gretim yaptiklar1 ve hatta 6grenciler gibi onlarin da
konusma ya da yazma Dbecerilerinin yeterli olmadigr sik sik
dillendirilmektedir. Egitim fakiiltelerinde Ingilizce 6gretmenligi alaninda
okuyan oOgrenciler ¢ok farkli ogretim felsefeleri ve yeterliklerle mezun
olmaktadirlar. Bu da ayni okul icinde bile farkli yontem ve teknikler
kullanan 6gretmenlerin olmasina sebep olmustur (Demirpolat, 2015: 13). S6z
konusu farkliliklar dil egitiminde olduk¢a 6nemli olan (dinleme, konusma,
okuma, yazma) becerilerinin ihmal edilmesi sonucunu dogurmaktadir.

Yabana dilin Tiirk¢e kullanarak ve GTM [Dilbilgisi Ceviri Yontemi] ile
edindirilmeye calisilmas: tilkemizdeki yabanci dil Ogretiminin en biiyiik
sorunlarindan bir digeridir. Neredeyse tiim diinyada dilbilgisi egitiminin
minimize edilerek daha ¢ok dinleme, yazma, okuma ve konusma
becerilerine agirlik verilmesine ragmen Tiirkiye’deki egitim sisteminin boyle
bir yol ¢izemeyisi ilkokul 6grencilerinden akademik personele kadar ¢ok
biiyiik kitlelerin sorunudur. Dilbilgisinin 6nemi yadsinamaz ancak dil salt
belirli kaliplarla Ogretilebilecek bir "ders" degildir ve ancak karsilikhi
etkilesim sayesinde kullanarak ve yasayarak grenilir. Tkinci dil edinimi ile
ilgili Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da 1980°li yillarda yiiriitiilen
arastirmalar, yalnizca kurallar1 6grenmenin aksine, dili baskalariyla iletisim
kurmak igin kullanabilme yeteneginin digerleri ile etkilesime girerek elde
edildigini gostermektedir (Kramsch ve Steffensen, 2008: 20). Giiniimiizde
konusmay1 0gretmenin, dilbilgisi kurallarini 6gretmekten ¢ok daha Snemli
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oldugu fikri artik kabul gormektedir. Dil edinimi, bilingli dilbilgisi
kurallarmi kullanmay1 gerektirmez. Dil edinimi hedef dilde (anadil veya
yabanci dil) anlamh etkilesimi gerektirir (Tiirker, 2007: 3). Cakir'in (2014: 80-
86) calismasindan elde edilen sonuglarda, ikinci dil edinimi sirasinda dogal
veriye maruz kalmanin etkileri acik sekilde gozlemlenmistir. ingilizce
konusulan bir tilkede yasayarak dogal veriye maruz kalan ikinci dil
Ogrenicileri bu dili sadece kendi {ilkelerinde edinen bireylere gore daha
basarili olmuslardir. Ugak ise calismasinda (2016: 72) yabanci dilde bir
O0grenme yontemi olan dogal yontemin, okuma ve yazma becerisine agirlik
vermedigini, onemsenen becerinin “konusma” oldugunu belirterek bu
gerekgelerle Ogreticilerin “anadil”li olmasmin o6nemli oldugunu iddia
etmektedir.

Edinim siireglerini etkilesimsel, isbirlik¢i veya sosyallesme siiregleri ile
acgiklayan ikinci dili edinim teorileri bu alanda sosyal ve kiiltiirel olanin
onem kazandigini gostermektedir (Kramsch ve Steffensen, 2008: 22).
Ogrenilmek istenen kiiltiirii taniyor olmak, o dili grenenlere avantaj saglar.
Dogal ortamin dil 6greniminde 6nemli oldugunu belirten Gomleksiz ve
Elaldi (2011: 450) hedef dili o6grenmek isteyen bireylerin, o dilin
konusuldugu toplumda dili iiretmek isteyeceklerini, bu yiizden bu kiltiirii
tanimalarina yardimci olunmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Benzer
bi¢imde, iletisimsel yetinin 6grenilen yabanci dille birlikte o dilin ait oldugu
kiiltiirtin O0grenilmesini de gerekli kildigini vurgulayan Aktas (2005: 89)
geleneksel yontemlerle bildirisim kurmanin zor oldugunu aktarmaktadir.
Tim bu ¢alismalar — bu ¢alismanin da iddia ettigi gibi — yabanci dilin sosyal
ve Kkiiltiirel etkilesimin oldugu, dogal ortamda Ogrenilmesinin daha
miimkiin oldugunu 6ne siirmektedir.

Vygotsky'nin biligsel teorisini temel alan sosyo-kiiltiirel teori dilin zihinde
edinilip toplumsal yasamda bilgiye doniistiigii fikrine karsi ¢ikarak, dilsel
kavramanin bagkalariyla etkilesim sayesinde once toplumsal diizlemde
agiga ¢iktigini, daha sonra psikolojik boyutta igsellestirildigini ©ne
siirmektedir. Isbirlik¢i 6grenme, katilm ve dogal ortamdaki ortak
faaliyetlerin basaris: ikinci dil sosyallasmesine (L2 socialization) yonelik bir
egilimi, bir baska deyisle ikinci dil edinimi ¢alismalarinin daha ¢ok ekolojik
yaklasimi benimsemeye basladigimi isaret etmektedir (Kramsch ve
Steffensen, 2008: 20-22). Buradan hareketle, bu calisma eko-dilbilim (eco-
linguistics) galismalarinin benimsedigi ekolojik yaklasimin 1s1ginda anadili
Tiirkge olan yetiskin bireylerin ikinci dil olarak ingilizceyi edinme
sureclerini karsilagtirmali olarak incelemistir.

Calismanin Amaci

Universitelerin akademik basarilari, iirettikleri bilimsel bilgiyi yabanci dil
aracihigiyla sunabilmelerine baghdir. Ingilizce tiim diinyada iiretilen bilimi
ifade etme araglarinin en &nemlilerindendir. Uretilen bilginin bilim
diinyasinda yer bulabilmesi ya da uluslararasi toplantilarda Tiirkiye'yi
temsil edebilmek igin 1ngilizce bilmek artik bir zorunluluk haline gelmistir.
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Formel egitim yoluyla edinilen Ingilizce temel olarak dilbilgisi agirliklidir ve
sadece bu tiirden egitimle yazili ya da sozlii bilimsel bilgi {iretmek miimkiin
degildir. Ingilizcenin etkin kullanimi, okuma, konusma, yazma ve dinleme
gibi becerilerinin ne derecede etkin kullanildigiyla dogrudan iligkilidir.

Tiim bu gerekgelerle, yabanci dil olarak Ingilizce, hem bilim dili olmasi, hem
de aranan bir Oznitelik olmas1 sebebiyle akademik basarinin Onemli
kosullarindan bir tanesidir. Bir diger deyisle akademik basari ile yabanc: dil
arasinda bir iligki vardir (Berk, 2015: 142). Is piyasasindaki ihtiyaci karsilama
gdrevi en basta {iniversitelere aittir. Universiteler de alanlarinda iyi yetismis
nitelikli elemanlar1 yetistirme c¢abasi icindedir. Bir alanda iyi yetismis
olmanin ilk kosulu bireyin alanindaki bilgilerle genis kapsamli olarak
donanmis olmasima baghdir. Mevcut diinya kosullarinda bunu saglamanin
yollarindan biri de en az bir yabanci dili bilmekten ge¢mektedir (Gomleksiz,
1993: 8).

Yabana dil egitimindeki ezbere ya da "talim"e dayanan dilbilgisi geviri
metodu salt dilbilgisi vermesinden Ootiirii, giinii kurtaran, ¢ok faydal
olmayan bir yontemdir (Gomleksiz, 1993: 45; Tiirker, 2007: 3; Cengel, 2009; 2;
Demirpolat, 2015: 11-13). Tartismalar, bunun yerine giiniimiizde yabanci
dilin yasayarak Ogrenilmesi gerektigini One siirer (Aslan, 2008: 4; Cakir,
2014: 80-84; Ugak, 2016: 69). Uzerinde yasadigimiz kiiresel kdy ve icinde
bulundugumuz iletisim ve bilgi ¢cag1 dil bilen bireylere ihtiya¢ duymaktadur.
Ingilizceye baslangic ya da orta diizeyde hakim olmak Bilgi Teknolojileri
sayesinde insanlarla belirli oranda iletisim kurmamiz ve diinyay: takip
edebilmemiz icin yeterli olabilir ancak asil ihtiya¢ duydugumuz sey
diinyanin bizleri takip etmesi, mesleki ve bilimsel yeterliliklerimizi tiim
diinyaya duyurabilmektir. Ingilizceye iyi derecede hakim olmak farklilik
yaratabilmektedir. Ozellikle Tiirkiye yiiksekogretiminde yabanci dil nitelikli
bilim iiretmek acisindan énemlidir.

Bu ¢alisma akademik basarinin dilbilgisi yonteminden ziyade konusma ve
yazma becerileriyle daha da belirginlestigi gerceginden hareketle Marmara
bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinde goérev yapmakta olan 37
akademik personelin 2017 ve 2018 yillarinda Tiirkiye’de ve yurtdisinda
aldiklar1 Ingilizce egitimini inceleyerek s6z konusu alanyazina katki
saglamay1 hedeflemektedir. Bu amagcla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Klasik dilbilgisi yontemleriyle egitim almak ve hedef dilin
konusuldugu {iilkede yasayarak dil egitimi almak arasinda anlamh
bir fark var midir?

2- Once Tiirkiye’de, sonra Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu
iilkede yabanci dil egitimi alan akademik personelin Ingilizce
yeterliliginde anlamli farkliliklar var midir?
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3- Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu iilkede yabanc dil egitimi
almak dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinden hangisine
daha fazla katki saglamigtir?

Bu arastirma sorularinin yam sira; yabanci dil 6greniminde kiiltiirel,
toplumsal ve c¢evresel faktorlerin ne derecede Onemli olduguna ve
katilimcilarin akademik kariyerleri i¢in hangi dil becerilerinin daha 6n plana
¢iktigina iliskin cevaplar da aranmustir.

Yontem

Arastirma Modeli

Durum g¢alismas: arastirmacinin bir ya da birden fazla durumu belirli bir
zaman boyunca gozlem, miilakat, gorsel/isitsel malzemeler, belgeler ve
raporlar gibi ¢oklu bilgi kaynaklarin1 iceren detayli ve derinlemesine
toplanmis olan veriler vasitasiyla kesfederek bir durum tanimi yaptig1 nitel
arastirma tiirtidiir (Creswell, 2007: 73). Durum ¢alismasi modeli (kesfetmeye
dayali durum modeli) ile yiiriitillen bu g¢alismada farkli veri kaynaklar
(nicel ve nitel) kullanilarak veri gesitlemesi saglanmistir.

Nicel Veriler

Katilimcilara her iki sene verilen dil egitimlerinin 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanan sinavlarin sonuglari ve ayrica katiimcilardan OSYM [Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi] ve/veya YOK [Yiiksek Ogretim Kurumu]
tarafindan organize edilen ulusal dil smavlarina girenlerin simav sonuglari
istatistiksel olarak incelenerek Ingilizce yeterliligindeki farklihk analiz
edilmistir.

Nitel Veriler

Bir olguyu baglaminda ve derinlemesine inceleyerek var olan bir durumda
olgunun nasil vuku buldugunu anlamayr amaglayan durum calismalari
(Yin, 2009: 18) kimi zaman dogal ortamda dogrudan gozlem yoluyla kimi
zaman da duygu, diislince ve egilimler gibi 6znel unsurlara erisim yoluyla
incelenen konuya miimkiin oldugunca yakindan bakar (Yin, 2016: 68). Bu
arastirmanin odagindaki olguyla ilgili baglamsal ve derinlemesine bir i¢gorii
elde etmek igin gozlem, odak grup goriismeleri, miilakat tekniklerinden
faydalanilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde agik uglu sorularin yer
aldig yapilandirilmis soru formu kullanilmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin  katillmcilar1 Marmara Bolgesinde bulunan bir devlet
iiniversitesinde gorev yapan 37 akademik personeldir. Katihmcilardan 20
kisi 2017 yilinda, 17 kisi 2018 yilinda olmak iizere 6nce Tiirkiye’de 3 aylik
1ngilizce egitimi almis, ardindan Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik
(Ingiltere ve Iskogya) ve Giiney Irlanda’da 2 aylik dil egitimi almiglardir.

Prosediir
“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi”
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Lisans, Yiiksek Lisans veya Doktora derecelerinden birini Tiirkiye’de %100
Yabana Dil egitimi ile tamamlayanlar ile Lisans, Yiiksek Lisans veya
Doktora derecelerinden birini Ingilizcenin anadil olarak konusuldugu
iilkelerde tamamlayanlar veya kamu kaynaklarin1 kullanarak tek seferde ya
da ayr1 zamanlarda toplamda 1 y1l veya tiizeri Birlesik Krallik, Avrupa Birligi
iiyesi tilkeler, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada veya Avustralya’da
bulunanlar kapsam disinda birakilmistir. Katihlmcilarin tespit edilmesi igin
toplanan bagvurularin degerlendirilmesi sonucu her iki grup icin nihai
puanlar “Degerlendirme Kriterlerine” gore siralanmistir. Bu kriterlere gore
nihai puanlar “Kidem”, “Unvan”, “Dil Puan1”, “Aktif idari Gorev”, “Egitim
Durumu”na art1 puan vermek ve “Yurtdisinda Gegirilen Siire”ye eksi puan
vermek suretiyle belirlenmistir.

Birinci grup katihmeilar (2017 yil) dil egitimi almak iizere Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere, ikinci grup katilimcilar (2018) ise Ingiltere, Iskogya ve
Gliney irlanda’ya gonderilmistir. Her iki grup i¢in de yurt disinda alinan
egitim siiresinin (ders saati olarak) %20’sinden fazla devamsizlik yapmama
sart1 getirilmistir. Calismanin yurtdis: egitim kismindan 6nce her iki gruba
da Tiirkiye’de ortalama 120 saatlik 6n hazirlik egitimi verilmistir.

Yurtdisinda gerceklesen 2 aylik egitim faaliyeti esnasinda katilimcilarin
yabanci dile egitim saatleri disinda da maruz kalabilmeleri agisindan gidilen
iilkede bir aile yaninda olacak sekilde konaklama hizmeti sunulmustur.

Veri Toplama Araglan

Her iki yil egitimlerin dncesinde ve sonrasinda katilimcilarla gerceklestirilen
odak grup goriismeleri, ¢evrimici mesajlasma ve e-posta mesajlari, yazihi
miilakatlar, gozlem ve sinavlar ¢alismanin temel veri toplama araglarim
olusturmaktadir. Birinci grubun katiimcilarina Tirkiye’de verilen on
hazirlik egitiminin basinda ve faaliyet doniisii olmak {izere 2 adet (faaliyet
esnasinda egitim kurumunda verilen rutin sinavlar harig) Ingilizce sinavi
uygulanirken, ikinci grubun katihmcilarina ise, Tiirkiye’de verilen 6n
hazirlik egitiminin basinda, Tiirkiye’de verilen 6n hazirhik egitiminden
hemen sonra (faaliyet baslamadan hemen 6nce), ve faaliyet doniisiinde birer
adet olmak iizere toplam 3 adet (faaliyet esnasinda egitim kurumunda
verilen rutin simavlar harig) ingﬂizce sinavi uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi iki kategoride yapilmistir. Bunlardan ilki nicel analizdir.
Katilimailarin tanimlayici istatistikleri yapildiktan sonra, verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-wilk testiyle, varyans homojeniteleri
ise Levene testi ile degerlendirilmistir. Verilerin parametrik nitelikte oldugu
belirlendikten sonra yurti¢i ve yurtdigi aldiklari egitim sonunda bagari
testinden aldiklar1 toplam puanlari arasinda anlamh farkliliklar olup
olmadiginin test edilmesi i¢in bagimli orneklemler t testi (paired samples t-
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test) kullanilmustir. Istatistiksel veriler SPSS 23 Paket programi yardimiyla
hesaplanmistir. Anlamlilik degeri p<0.05 olarak alinmstir.

Her iki sene verilen dil egitimlerinin sonuglar1 ve OSYM ve/veya YOK
tarafindan organize edilen ulusal dil smavlarina giren katiimcilarin
sonuglari istatistiksel olarak incelenerek Ingilizce yeterliligindeki farklilik
tespit edilmistir.

Veri analizinin ikinci kategorisi nitel boyuttur. Nitel veri goriisme teknigi ile
toplanmistir. Goriismelerde yapilandirilmis soru formu kullamilmis ve
katilimcilara su sorular yoneltilmistir:

1- Yurtdisinda 2 ay dil egitimi almak ve yurtdisinda yasamanin
Ingilizce konugmaniz agisindan ne olgiide faydali oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

2- Gelisme saglandiysa hangi becerilerin daha ¢ok ilerledigini
diisiiniiyorsunuz? Neden?

3- Yabana dil gelisimi i¢in yurt disinda ne kadar siire yasamak
gerekir?

4- Konaklamanin aile yaninda gerceklesmesinin yabanc dilinizi
gelistirmenizde ne 6lclide katkis1 oldu?

5- Yurtdisinda verilen egitim ©ncesi Tiirkiye’de verilen egitimin
faydasi olduguna inaniyor musunuz? Cevabiniz evet ise liitfen
orneklerle aciklayinz.

6- Yabanc dilinizi gelistirmek i¢in Tiirkiye’de yabanci dil kursuna
gitmeyi mi yoksa belirli bir zaman dilimi igerisinde sadece yurt
disinda yasamay1 mzi tercih edersiniz?

7- Dondiikten sonra OSYM ve/veya YOK tarafindan yapilan dil
smavlarina girdiniz mi? Girdiyseniz daha 6nce almis oldugunuz en
yiiksek puana gore farklilik nedir?

8- Bu egitim hakkindaki goriislerinizi, egitimin eksik yonlerini,
artilarini, faydalarini, yasadigimiz aksakliklari, ilging deneyimleri,
onerilerinizi ve almis oldugunuz dil egitiminin siirdiiriilebilirligi
i¢in neler yapilmasi gerektiginiz belirtiniz?

Egitimlerin  oncesinde, esnasinda ve sonrasinda katiimcilarla
gerceklestirilen (odak grup ve bireysel) goriismelerden ve agik uglu
sorularin oldugu soru formlarindan elde edilen veriler katilimcilarin sosyo-
kiiltiirel uzamda yani dogal ortamda, yasayarak yabanci dil edinimi ile ilgili
beklenti, alg1 ve goriislerini yansitmaktadir.

Bulgular

Calismaya 2017 yilinda 20 akademisyen, 2018 yilinda ise 17 akademisyen
katilmigtir.
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Tablo 1. 2017 Y1l Katilimcilarina ait Tanimlayici Bilgiler

2017 Yili Katilimailan
Egitim Egitim
Oncesi Sonrast Puan Fark Yiizdesi
Katilimer Yag1 | Cinsiyeti Unvam Girilen. Girilen ' Fark: %)
Ulusal Dil Ulusal Dil
Sinavi Sinavi
K-17-1 | 45 E Opr. Gor. 62,5 73,75 11,25 18
K-17-2 42 E Dog. Dr.
K-17-3 38 K Dr. Ogr. Uyesi
K-17-4 | 50 K Dr. Ogr. Uyesi 75 86 11 18
K-17-5 | 35 K Opr. Gor. 57,5 78,25 20,75 36
K-17-6 40 E Dr. Ogr. Uyesi
K-17-7 | 34 E Dr. Ogr. Uyesi
K-17-8 | 36 E Dr. Ogr. Uyesi | 73,75 80 6,25 8
K-179 | 40 E Dr. Ogr. Uyesi
K-17-10 | 39 K Dr. Ogr. Uyesi
K-17-11 | 35 E Dr. Ogr. Uyesi 60 67,5 7,5 13
K-17-12 | 51 E Dr. Ogr. Uyesi
K-17-13 | 46 E Dr. Ogr. Uyesi
K-17-14 | 38 K Dr. Ogr. Uyesi
K-17-15 | 46 E Dr. Ogr. Uyesi
K-17-16 | 47 K Dog. Dr.
K-17-17 | 42 E Dr. Ogr. Uyesi | 61,25 72,5 11,25 18
K-17-18 | 30 E Dr. Ogr. Uyesi
K-17-19 | 36 K Dr. Ogr. Uyesi 60 70 10 17
K-17-20 | 39 K Ogr. Gor.
Ortalama | 40,45 11,1 18%

2017 yilindaki 20 katilimcmnin 8i kadin, 12’si erkektir. Katilimcilarin 3'i
Ogretim Gorevlisi, 15i Dr. Ogretim Uyesi, 2’si Dogent unvanina sahiptir.
Yas ortalamasi 40.4'tiir.

Tablo 2. 2018 Yil1 Katilimcilarina ait Tanimlayici Bilgiler

2018 Y11 Katilimcilar
Egitim Egitim
Oncesi Sonrast Puan | Fark Yiizdesi
Katiimer | Yag1 | Cinsiyeti Unvan Girilen ‘ Girilen' Farki %)
Ulusal Dil Ulusal Dil
Smavi Smavi
K-18-1 | 40 K | Dr.Ogr. Uyesi
K-182 | 31 E | Dr.Ogr. Uyesi 56,25 67,5 11,25 20
K-18-3 28 K Ars. Gor. 51,25 70 18,75 37
K-184 | 32 E Dr. Ogr. Uyesi 57,5 71,25 13,75 24
K-18-5 46 K Prof. Dr.
K-18-6 41 K Dog. Dr.
K-18-7 | 43 E Opr. Gor.
K-18-8 | 34 E Dr. Ogr. Uyesi
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K-189 | 28 K | Ars. Gor. 58,75 90 31,25 53
K-18-10 | 37 E | Dr.Ogr. Uyesi
K-18-11 | 37 K | Dr.Ogr. Uyesi
K-18-12 | 38 E | Dr.Ogr. Uyesi
K-18-13 | 40 E | Dr.Ogr. Uyesi
K-18-14 | 30 K | Dr.Ogr. Uyesi
K-18-15 | 43 E | Dr.Ogr. Uyesi
K-18-16 | 49 K | Dog.Dr.
K-18-17 | 45 K | Dog.Dr.
376’7 18,8 33%

2018 yilinda ise 17 katillmcinin 9'u kadin, 8'i erkektir. Katilimecilarin 2’si
Aragtirma Gorevlisi, 1'i Ogretim Gorevlisi, 10'u Dr. Ogretim Uyesi, 3'ii
Docgent ve 1.i Profesér unvanina sahiptir. Yas ortalamasi1 37.7’dir. Her iki
egitim donemi sona erdikten sonra birinci gruptan 7 katilimci, ikinci gruptan
ise 4 katilmcr OSYM ve/veya YOK tarafindan organize edilen ulusal dil
smavlarina girmislerdir. Bu sekilde sinava giren katilimcilardan tiimii bu
aragtirma Oncesi puanlarina oranla artis saglamislardir.

Yurtici ve Yurtdis1 Egitimlerinin Basar1 Karsilastirmasi

Katilimcilardan 2017 yilinda ¢alismaya dahil olanlarin yurtici ve yurtdis
aldiklar1 egitim sonunda basari testinden aldiklar1 toplam puanlar: arasinda
anlaml farkliliklar olup olmadiginin test edilmesi icin bagimli 6rneklemler t
testi kullanilmigtir. Bu analize iligkin sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 3. 2017 Yil1 Katihmcilarina Egitim Oncesi ve Sonrasi Uygulanan Sinavlara Ait
Sonuglar

n Ort (ss) t-test
On Test 20 59.10 (11.56)
Son Test t (19)= 7.07, p=.000
(yurtdis1 egitimi sonrasi) 20 67.20 (8.23)

Tablo 3’te 2017 yili1 katilimcilarmin Tiirkiye’de herhangi bir egitim almadan
once ve yurtdist egitimi ardindan uygulanan sinavda aldiklar1 sonuglar
ozetlenmistir. Ingilizce egitimi almadan &nce uygulanan smav neticesinde
aldiklar1 puan ile (Ort. 59.10, ss=11.56), yurtdisinda aldiklar1 egitimin
ardindan uygulanan sinav sonuglari (Ort. 67.20, ss=8.23) arasinda anlaml1 bir
fark elde edilmis olup, egitim sonrasinda katilimcilarin puanlarinin
yiikseldigi goriilmektedir.

2018 yilinda calismaya dahil olan katiimcilarin yurtici ve yurtdisi aldiklar:
egitim sonunda uygulanan smavdan aldiklar1 toplam puanlarin
karsilastirilmasi Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. 2018 Yil1 Katilimcilarina Nisan ve Eyliil Aylarinda Uygulanan Smavlara Ait
Sonuglar

n Ort (ss) t-test
On Test 17 35,82 (5.74)
Son Test-2 17 58.11 (12.51) t (16)=8.35, p =.000

(Yurtdis1 egitimi sonrast)

Tablo 4’te 2018 katilimcilarina Tiirkiye’de herhangi bir dil egitimi almadan
once (Nisan ayr) uygulanan dil sinavindaki ortalama puanlar ile
yurtdisinda aldiklar1 dil egitimin sonrasindaki uygulanan sinavda (Eyliil
ay1) aldiklar1 puan kiyaslanmis ve birinci yilda oldugu gibi yabanci dil
seviyelerinde anlamli diizeyde artis elde edilmistir ¢ (16)=8.35, p =.000.

Tablo 5. 2018 Y1ili Katilimcilarina Nisan ve Temmuz Aylarinda Uygulanan Smavlara
Ait Sonuglar

n Ort (ss) t-test

On Test 17 35,82 (5.74)

Son Test-1 t (16)= 6.86, p=.000
17 50.58 (11.34)

(Tarkiye egitimi sonras1)

Calismanin ikinci yilinda, birinci yildan farkli olarak Tiirkiye’de alinan
egitim ile yurtdisinda alinan egitim arasindaki farki daha iyi anlayabilmek
adma katihmcilara Tiirkiye’de egitim aldiktan hemen sonra da bir smnav
uygulanmistir. Buna gore, Tiirkiye’de verilen egitim baslamadan once
(Nisan ay1) uygulanan dil smavinin sonuglar1 (On Test) ve Tiirkiye’deki
egitim sona erdikten sonra uygulanan (Temmuz ay1) dil sinavinin sonuglar:
(Son Test-1) ile ilgili Tablo 3'te goriilebilecegi iizere hi¢ Ingilizce egitimi
almadan 6nce uygulanan sinavda katiimcilarin aldig1 puan ile (Ort. 35.82,
ss=5.74) Tiirkiye’de aldiklar1 egitim sonucunda uygulanan sinav sonucunda
aldiklar1 puan ortalamasi (Ort. 50.58, ss=11.34) arasinda anlamli bir fark elde
edilmis olup, egitim oncesinde aldiklar1 puanin anlamli diizeyde diisiik
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 6. 2018 Yili Katilimcilarina Temmuz ve Eyliil Aylarinda Uygulanan Sinavlara
Ait Sonuglar
n Ort (ss) t-test

Son Test -1 17 50.58 (11.34)

(Tarkiye egitimi sonrasi)
t (16)=4.55, p =.000
Son Test-2 17 58.11 (12.51)

(Yurtdis1 egitimi sonrasi)
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Ikinci gruba Tiirkiye’deki egitimden sonra uygulanan (Temmuz ay1) sinav
neticesinde elde edilen ortalama puanlar (Ort. 50.58, ss=11.34) ile
yurtdisinda verilen egitimden sonra uygulanan (Eyliil ay1) stnavin sonuglar:
(Ort. 58.11, ss=12.51) kiyaslandiginda yine anlamli bir fark elde edilmis olup,
yurtdis1 egitiminin katiimcilarin yabanc dil seviyesine katkida bulundugu
gozlenmistir ¢ (16)=4.55, p =.000.

Sosyo-kiiltiirel ve Cevresel Faktorlerle Tlgili Katilima
Goriisleri

Calismada ayrica veri gesitligini saglamak icin katilimcilarla goriismeler
yapilmistir. Bu kisstmda 2017 ve 2018 yillarinda (K-17 ve K-18) ¢alismada yer
alan katilimcilarin goriislerine bir arada yer verilmistir.

Yasayarak Ogrenme

Katilimcilara yurtdisinda 2 ay dil egitimi almanin ve yasamamn Ingilizce
konusma agisindan ne dlciide faydali oldugu sorulmustur.

Yurtdisindan dondiikten sonra yurtdisi yazismalarmi daha rahat
yapabildigini, makale, bildiri gibi bilimsel calismalarda climle kurmakta
yasadigl sikintilarin azaldigii belirten bir katilimcr farkh bir dilin ancak
kiiltiirel ozelliklerini de tamiyarak Ogrenilebilecegine isaret etmekte.
Katilimar ayrica aslinda dili etkili kullanmanin basit diisiinmek ve uzun ve
glic climleler kurmaya calismaktan daha ziyade anlasilir ve akic
kullanmaya dayandigini gordiigiinii de ifade etmekte (K-17-3).

Iki aylik dil egitiminin kendisine kattigi en 6nemli katkimin konusma
pratigini olabildigince gelistirmesi oldugunu ifade eden bir diger katilimc
konusma pratiginin 6nemine su sekilde deginmekte: “Esasen konusma
pratiginin ne kadar fazla gelistirilirse, yazma ile ilgili becerilerin de o kadar
gelisecegi kanaati bende oturdu” (K-17-7). Benzer bicimde bir diger katilimc da
ozellikle anlama ve konusma becerilerinin arttigindan, bunun yaninda
yazma becerilerinin daha da gelistiginden bahsederek yabanci dil gelisimi
agisindan en az 6 ay yurt disinda yasanmasi gerekliligini vurgulamakta (K-
17-8).

Dil egitimi i¢in Amerika Birlesik Devletlerini tercih eden bir katiimci
egitimin kendisine kattiklarini su sekilde siraliyor:

Onceden merhaba demeye cekinirken suan sohbet edebiliyorum. Ingilizce
dgrenmeye geldim dedigimde, insanlarin gayet iyisin demeleri beni hep motive
etti. Firsatim olsa yine New York’a gitmek isterim. Cok verim aldim. Konusma ve
dinleme becerilerim gelisti. Burada [Tiirkiye’de] ne kadar ¢alissamiz da anadili
olan kisilerden kelimenin gercek anlamini 6renmek daha kalici oluyor. Hatta
orada yasayarak 6grendiginizde kelime beyninize civi gibi ¢akiliyor ama burada
ayni  kelimeyi 63renmek igin daha ¢ok ¢aba harcamak gerekiyor ayrica
kullanmayinca da daha ¢abuk unutuluyor (K-17-11).

Ingiltere’de dil egitimi alan bir katithimer bu iki aymn &zellikle konusma ve
yazma yetenegine katki sagladigini, Ingilizcenin konusuldugu bir sehirde
yasarken Ozellikle giinliik konusma konusunda kisilerle siirekli iletisim
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halinde olmanin zorunlu olarak ingilizce konusmasimi sagladiginm
belirtmekte (K-17-14). Bir baska katihma egitim ile ilgili diisiincelerini su
sekilde aktarmistir:

Yasayarak 6grenme cok daha kalict. Duydugunu anlama noktasinda
cok daha etkili ve siirekli ayni dili duymak 6grenmede cok daha
faydali. Yurt disindan déndiigiimde, oOzellikle duydugunu anlama
noktasinda alinan egitimin cok faydas: oldugunu gordiim. Ayrica dil
ogretme teknikleri de biraz daha farkli. Yurt disinda gramer agirlikla
degil, daha cok konugma becerileri iizerine yogunlasiyorlar (K-17-19).

Calisma kapsaminda 2018 yilinda egitim alan bir katilimcr iki ay stiirenin
yeterli olmayacagini ancak belirli bir dil seviyesinde gidildiginde daha etkili
olabilecegini ifade ediyor. “[...] Yani dilinizin hangi seviyede oldugu cok énemli.
Bu dil egitimi sayesinde yurt disi sempozyum sunumlarim yaparken daha rahat
edecegimi diigiiniiyorum” (K-18-1). Benzer bicimde bir bagka katilime1 “Iki aylik
siireg kesinlikle ideal bir siire degildir. Ciinkii tam Ingiltere hayatina adapte olup dili
en etkin sekilde konusmaya basladigimiz anda program sona ermektedir. Benim
onerim bu tiir bir programin 3 ay olmas: yoniindedir” (K-18-2) diyerek siireye
vurgu yapmaktadir.

Ote yandan “eger ileri seviyede bir kurla basladiysamiz 2 ayin yeterli olabilecegini”
belirten bir katilimci bu egitimin agirlikli olarak konusma ve dinleme
yetenegini artirdigini ifade etmektedir (K-18-3). Benzer diisiinceleri ifade
eden bir bagka katilimai egitimin Ingilizce konusmasi iizerinde orta diizeyde
bir etkisi oldugunu, bundan daha ¢ok dinleme konusunda etkili oldugunu
ifade etmektedir. Katihlmcinin konusma ile ilgili korku ve utanma
duygusunun azaldigini belirtmesi (K-18-5) kayda deger bir ifadedir.

Bir katilimar Ingilizceyi ikinci dil olarak konusan Tiirklerin genelde uzun
ciimleler kurmaya calistigin1 ve bu asamada da genellikle konusamadigini
vurgulayarak:

Bu 2 aylk dil egitimi ile kisa ve pratik Ingilizce konusma
aliskanhgumzin - gelistigine inamyorum. Biraz anlama becerimin
arttigim diigiiniiyorum. Fakat 2 ay duyma ve konugma becerisinin
gelismesinde yeterli degil. 2 ay anlama ve konusma becerisinin
baglangi¢c asamasinda kalmaktadir. (K-18-6)

diyerek yurtdisinda alinan egitim siiresine vurgu yapmaktadir.

Yurtdisinda dil egitimi almanin 6zellikle dinledigini anlama ve konusabilme
agisindan oldukg¢a faydali oldugunu, iki aylik siire icerisinde ilk alisma
haftalarinin ardindan giderek konusulanlar1 daha iyi anladigini ve kendisini
daha iyi ifade edebildigini belirten bir katihmci:

Ik iic-dort haftadan sonra evde, kursta, kafede, restoranda vb.
konusmam gereken yerlerde cok daha rahat diyaloglara girmeye
basladim. Ozellikle glinliik konusmalardaki kalip ciimleleri ¢ok daha
kolay anladigim:  wve kullanabildigimi  diisiiniiyorum. Acikgas
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dinledigimi anlama ve duygularum, diisiincelerimi, isteklerimi
aktarabilme bakimindan oldukca  faydali  bir egitim oldugu
kanaatindeyim. Bu gelismenin en Onemli nedenlerinden biri siirekli
Ingilizce  konusma zorunda olmamizdir. Diger bir neden
konusmasamz bile hayat yazilarla, tabelalarla, tv-gazetelerle,
insanlarin kendi aralarindaki konusmalariyla hep Ingilizce akiyor.
Ister istemez okuyor ya da duyuyorsunuz. Bir siire sonra asinalik ve
aligkanlik olusuyor. Bu da kelime haznenizi ve bildiginiz kelimeleri
kullanma yeteneginizi gelistiriyor (K-18-8)

diyerek Ingilizceye dogal ve zorunlu olarak maruz kalmanin dil gelisimi
tizerinde Onemli etkisi oldugunu ifade etmektedir. Ayni katilimci soyut
konularda belirli bir diizeyde konusabilmek icin en az bir yil yurtdisinda
yasanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Benzer bir sekilde evde, durakta,
otobiiste, kursta, aligveris merkezlerinde vs. hemen hemen her yerde
Ingilizce konusmak zorunda oldugu igin kayda deger bir ilerleme
kaydettigine inanan bir diger katilimc (K-18-12) dili ¢ok daha iyi konusmak
ve anlamak igin 2 aylik bir siireden daha fazla siire olmas: gerektigini
belirtmektedir.

Bir bagka katilimci etkin ve akici Ingilizce konusabilmek icin iki ay dil
egitiminin yetersiz oldugunu fakat iki aylik siirede yazma ve dinleme
becerilerinin gelistigini ve giinliik ingilizce konusmalarinin ilerledigini
belirtmigtir (K-18-11). Ingiltere’de gecirdigi siireyi essiz bir deneyim olarak
tanimlayan bir katihlmc egitimin Ingilizce konusma pratigi agisindan
olduk¢a faydali oldugunu belirtiyor.  Ayrica “duraksamadan konusma
konusunda gittigimiz ilk giinler ile doniiste ciddi fark olustu. Kurstaki son
degerlendirmede konusmami C1 seviyesinde degerlendirdiler” diyen katilimci
siirenin bir ay daha uzun olmasmmin ¢ok daha faydali olabilecegine
inanmaktadir (K-18-13). Benzer bigimde iki katilimci da konusma, dinleme
ve anlama agisindan gelisme gosterdiklerini vurgulamaktadirlar (K-18-10 ve
K-18-14).

Cevresel Faktorler

Katilimcilara yurtdisinda alman egitim esnasinda konaklamanin aile
yaninda gergeklesmesinin yabanci dil gelisimlerinde ne olgiide katkisi
oldugu soruldu.

Katilimcilarin ¢ogunlugu aile yaninda konaklamanin dil egitimine katkisinin
oldugunu belirtmistir. Bir katiimc1 konaklamanin aile yaninda olmasinin
konusma acgisindan yabanci dilin gelismesine yardimci oldugunu ifade
etmistir (K-17-1). Bir baska katilimc ise aile yaninda kalmanin siirekli ve
her konuda kiiltiirel olarak iligki igerisinde olmay1 sagladigini ancak bundan
saglanacak faydanin ailenin ve katilmcinin iletisime istekli ve hevesli
olmasiyla ilgili oldugunu belirmistir (K-17-2). Bir diger katihmcinin aile
yaninda konaklama ile ilgili goriisleri su sekildedir:

Aile yanminda gecirdigim siire zarfi boyunca konusulan bircok seyin ve
takip ettigim gazete gibi siireli yayinlarin konusma diline ¢ok yakin
oldugu kanaatine vardim. Aymi konuyu ev sahibi de bir sohbetimizde
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dile getirmisti. Elbette akademik olarak bazi yazim kurallarina dikkat
edilmesi gerekse de ben cok konusma ile yazma pratiginin de dogru
orantil olarak gelisecegi kanaatindeyim (K-17-7).

2018 yilinda calismaya Kkatillanlar da aile yaninda konaklamanin dil
gelisimine katki sagladigi goriisiindedirler. Bir katihmc aile ile yaptig
pratigin okul kadar etkili oldugunu ifade ederken (K-18-1) bir diger
katilimci, 6zellikle giinlitk konusma ve kendisini rahat hissetmek adina aile
yaninda konaklamanin okuldan daha biiyiik katki sagladigini belirtmektedir
(K-18-5). Konaklamanin aile yaninda gerceklesmesinin yabanc dil
gelisiminde en temel katkilardan biri oldugunu ifade eden bir baska
katillmc1 aile yanmi ile yurtta konaklamanin etkilerini su sekilde
kiyaslamakta:

Dil okullarinda rezidansta kalan 63rencilerle de karsilastirdigumizda
aile yani1 olmasi dil egitimi konusunda c¢ok onemli bir katk:
saglamaktadir. Bunu bir 6rnekle agiklamak gerekirse, evinde kaldigim
ev sahibi aksamlart ve sabah kahvaltisinda muhakkak giinliik yasantim
ile ilgili konugmaktaydi. Aym zamanda aksamlary birlikte zaman
gecirdigimiz donemlerde farkli konu tiirlerinde yaklasik 2 saat
konusma wve dinleme imkani bulabilmekteydim. Kendisinin
Manchester'li olmasi dogal Ingilizce konusmasini anlama konusunda
ozellikle biiyiik katki saglamistir (K-18-2).

Benzer big¢cimde bir diger katilmci da aile yaninda konaklamanin
katkisindan bahsetmektedir: “Konakladi§im aile ile ¢ok iyi anlastik. Bol bol
konugma firsatim oldu. Ev sahibim konusurken yanls kullandigim kelimeyi, yanls
telaffuz ettigim kelimeleri diizeltiyordu. Boylece dogru kelimeyi kullanmay: ve
dogru telaffuz etmeyi 0grenmis oldum” (K-18-3). Evde bir aile yaninda
kalmanin en biiyiik avantajmin giinlitk yasamda konusma gerekliliginin
dogmas: oldugunu diistinen bir katiimei, aile yaninda konaklamanin
Ingilizce diisinmek ve konusmak acisindan ¢ok etkili oldugunu
belirtmektedir (K-18-6). Benzer bigimde “zorunluluk” vurgusu yapan bir
katilimc1 bu durumu su sekilde acgikliyor:

Oncelikle kesinlikle cok biiyiik faydast oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii orada yurtta kalanlardan 63rendigim kadartyla, yurtta
kaldiginizda kimseyle cok fazla muhatap olmanmz gerekmiyor. Ev
ortaminda asgari giinliik konusmaniz gereken gseyler var ve bu
zorunluluk sizi ister istemez daha iyi anlama ve kendinizi daha iyi
ifade etme konusunda ¢aba gostermeye itiyor. (K-18-8).

Katilimc1 18-9 “Konaklamada ailenin Ingiltere kikenli olmasinin cok biiyiik énemi
vardir. Okulda veya arkadaslarmuzla konustugumuz Ingilizce orta seviyede
olmasina ragmen evde konusulan ailenin konusmalarm dinledigimiz Ingilizce
seviyesi ileri seviyedir”. Bir katiimci aile yaninda kalmanin dinleme ve
konusma agisindan 6nemli oldugunu diistinmekteyken (K-18-9), bir baska
katilimar ise giin igerisinde en yiiksek seviyede iletisim i¢in aile yaninda
kalmanin biiyiik bir avantaj oldugunu belirtmektedir (K-18-10). Ote yandan,
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bir diger katilimci da yabanci dil gelisiminin yaninda konakladig: aile
sayesinde oldugunu aktarmaktadir (K-18-11).”

Katilimcilara yoneltilen bir baska soru ise Tiirkiye’deki ve yurtdisindaki
yabanci dil egitimini kiyaslamalar: yoniindedir. Katilimcilarin cogunlugu bir
secenekleri olmas1 durumunda yurtdisinda yagayarak dil 6grenmeyi tercih
edeceklerini belirtmislerdir. Bu y&nde cevap veren bir katiimci bunun
gerekgesini soyle ifade etmektedir:

Belli bir siire igerisinde yurt disinda yasamay: tercih ederim. Ciinkii
insanlarla anlagabileceginiz ortak bir dil var ve o dili kullanmak
zorunda kaltyorsunuz. Baslarda anlama ve konugmada zorlansamiz da
zamanla insanlarm konusmalarina dikkat ederek 63rendiklerinizi nasil
kullandiklarini  goriiyor ve o sekliyle kullanmay: deniyorsunuz.
Haliyle dili giinliik hayatta kullamm  sekline gore 6grenmis
oluyorsunuz (K-18-3).

Benzer bir yanit veren bir diger katihimac ise akademisyenlerin hepsinde
belli bir Ingilizce altyapisi oldugunu fakat konusma ve dinleme (anlama)
konusunda ciddi eksikliklerinin oldugunu belirterek 6grenilmek istenen
dilin konusuldugu tilkede yasayarak dil egitimi almanin 6nemli bir gelisim
firsat1 sundugunu vurgulamaktadir (K-18-10).

Sonug

Eskiden yabanc dili 6grenmek o dilin dilbilgisi kurallarmni 6gretmek ile es
goriliirdii. Giintimiizde ise konusma becerisi dilbilgisi kurallarinin 6niine
gecmistir. Tiirker’in de belirttigi gibi dil edinimi, bilingli dilbilgisi kurallarim
kullanmay1 gerektirmez. Dil edinimi hedef dilde (anadil veya yabanc dil)
anlamli etkilesimi gerektirir (Tiirker, 2007: 3). Bu ¢alismanin nitel ve nicel
bulgular1 katilimcilarin s6z konusu etkilesimin 6nemini benimsediklerini,
eskiye oranla daha iyi etkilesim kurabildiklerini gostermektedir.

Cakir'in calismasinda ifade ettigi iizere ikinci dil edinimi sirasinda dogal
veriye maruz kalmanin onemi (2014: 80-86) bu calismanin c¢iktilarinda
goriilmektedir. Bu galismanin katilimcilari Ingilizce konusulan bir iilkede
yasayarak dogal dile maruz kalmanin Ingilizce 6grenmede oldukga &nemli
oldugunu dile getirmislerdir. Bu farkliik ayrica egitim oncesi ve egitim
sonrast sinav (OSYM-YDS [Yabana Dil Seviye Tespit Sinavi] ve YOK-
YOKDIL [Yiiksekogretim Kurumlari Yabanci Dil Sinavi]) skorlarinin
farklilig1 ile daha belirginlesmistir.

Yabanc dilde bir 6grenme yontemi olan dogal yontemde 6nemsenen beceri
“konusma”dir ve bu da biiyitk oranda Ogreticilerin “anadil’li olmasi ile
gelistirilebilir (Ugak: 2016: 72). Bu ¢alismanin temel problemlerinden bir
tanesi de Tiirkiye’de verilen yabanci dil egitiminin konusmadan, yani
iletisimden uzak olmasi idi. Bunun da temel sebeplerinden bir tanesi
Tiirkiye’deki Ogreticilerin GTM yontemine agirhk vermesidir. Calismaya
katillanlarin 6nemli bir kismi, sozlii ve yazili miilakatlarda yurtdisindaki
egitimleri esnasinda Ogrenme isleminin dilbilgisinden bagimsiz
gerceklestigini, dilbilgisi kurallarin1 baglam icerisinde 6grendiklerini ifade
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etmislerdir. Alanyazinda s6z konusu GTM yonteminin ¢agin gerisinde
kaldig1, boylesine ezbere ya da "talim"e dayanan dilbilgisi ¢eviri metodunun
salt dilbilgisi vermesinden &tiirii, giinii kurtaran bir yontem oldugunu ve
¢ok faydali olmadigini (Gomleksiz, 1993: 45; Tiirker, 2007: 3; Cengel, 2009; 2;
Demirpolat, 2015: 11-13) belirten calismalarin isaret ettigi tizere gliniimiizde
yabanal dilin yasayarak ogrenilmesi gerekmektedir (Aslan, 2008: 4; Cakaur,
2014: 80-84; Ucak, 2016: 69). Arastirmanin bulgulari, dil ediniminde sosyal
ve kiiltiirel etkilesimlerin, yasayarak, deneyimleyerek 6grenmenin onemli
oldugunu vurgulayan yaklasimlarin tezleri ile ortiismektedir (Tiirker, 2007;
Kramsch ve Steffensen, 2008; Lier, 2008; Gomleksiz ve Elaldi, 2011; Cakir,
2014; Steffensen ve Fill, 2014; Mey, 2018; Ellis, 2019). Dogal ortamda,
yasayarak 0grenme mikro diizeyde bireylere, makro diizeyde ise topluma
akademik katki saglayacak ve maliyet kaybini da azaltacaktir. Bu noktada,
bu calisma elde edilen sonuglar itibariyle yabanci dilin dogal ortaminda,
yasayarak daha etkin Ogrenilebilecegini gOstermesi agisindan alanyazina
onemli bir katki saglamaktadir.

Arslan ve Akbarov'un (2010: 179-191) calismalarinda belirttigi {izere
Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminde istenilen sonucun almamamasinn
sebeplerinden biri olarak gosterdikleri yabanci dil ogretimine psikolojik
karsitlik problemi bu ¢alismanin katilimcilarinin da farkinda olduklar: ve iki
aylik egitim neticesinde astiklar1 bir durumdur. Katihmailar yurtdisinda
egitim neticesinde kendileri i¢in kritik bir esigi atladiklarini, sozlii iletisim
kurma konusunda 6zgiiven kazandiklarini ve aslinda Ingilizceyi giinliik ve
akademik manada etkin bir sekilde kullanabileceklerine dair inang
olustugunu ifade etmektedirler.

Bu calisma 2017 ve 2018 yillarinda yurtdisinda Ingilizce egitimi 37 akademik
personelle sinirhdir. Ote taraftan bu calisma Ingilizce dili ile siurhdir.
Agirlikli olarak becerilere odaklanan sinavlarin ¢oktan se¢meli olmamasi
sebebiyle madde analizlerinin ve giivenirlik testlerinin yapilamamis olmas:
bu calismanin simirhiliklarindan bir digeridir.

Tiirkiye’deki dil egitiminin Onemli ag¢mazlarindan bir tanesi dil
politikalarmin dilbilgisi egitimine 6nem vermesi ancak dil becerilerine genis
kapsamli egilmemesidir. 2017 ve 2018 yilinda yiiriitiilen bu ¢alismanin en
belirgin bulgularindan bir tanesi Tiirk akademisinin “Ingilizce probleminin”
temelinde konusma, dinleme ve yazma gibi becerilerin goz ardi edilmesi
yatmaktadir. Bu calisma akademik camiamn Ingilizce problemine bilimsel
agidan egilmek gerektigini vurgulamaktadir.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 2018 yilinda baslatilan ve 2019 yilinda da
devam ettirilen yabanci dil egitim bursu ile {iniversitelerdeki egitim ve
arastirma faaliyetlerinde niteligin ve kalitenin arttirilmasimnin yani sira, 2018-
2022 Yiiksekogretimde Uluslararasilasma Strateji Belgesi'nde yer alan eylem
plani cergevesince, Tiirk akademisyenlerin yabanci dilde ders verme
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kapasitelerinin artirlmasi da planlanmaktadir (YOK, 2019). Bu calismanin
ciktilar1 Yiiksekogretim Kurulu veya benzeri kuruluslar tarafindan ulusal
Olgekte yiiriitiilecek ¢alismalar igin rehber/pilot proje olmaya adaydir.

Benzer arastirma yontemleri ve problemlerle, buna benzer egitimlerin
merkezi ve makro boyutlarda yiiriitiilmesi, siirenin daha uzun ve katiima
sayisinin daha fazla olmasi ¢ok tartisilan ‘dil sorununa’ ulusal Olgekte
getirilebilecek ¢O6ziimiin 6nemli adimlarindan birisi olacaktir. Bu sekilde
yliriitiilecek egitimlerin yurtdisi kismindan once hazirhk mahiyetinde
mutlaka yurtici egitim ayag1 da olmalidir.

Ote yandan Tiirkiye’deki akademik camianin mensuplar1 da agirhikli olarak
yabanci dilbilgisi egitimi almaktan ziyade dil becerilerine de egilmeli ve
dilbilgisini Olgen smavlar yerine tiim becerileri Olgen smavlara
hazirlanmalidir.

Ayrica, bu ve benzeri konulara egilen arastirmacilar meselenin diger
paydaslariyla da goriismeler yiiriiterek Ingilizce &gretmenlerini, egitim
fakiiltelerinin yoneticilerini ve politika yapicilar1 kapsayan calismalarla
alanyazina katkida bulunabilirler.
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