
 

 151

LET M ADRES  

Ö r.Gör. Suzan CÖMERT  
Sakarya Üniversitesi  

E itim Fakültesi 
lkö retim Bölümü 

54300  Hendek / Sakarya  
e-posta: scomert@sakarya.edu.tr  

 

FEN B LG S  Ö RET M NDE OLU TURMACI YAKLA IM 
UYGULAMASININ AKADEM K BA ARIYA ETK S N N 

BEL RLENMES  
Ar .Gör. Fatime BALKAN KIYICI 

SAÜ E itim Fakültesi  
lkö retim Bölümü 

 
ÖZET  

Bu ara t rmada ö renci merkezlili i esas alan bir yakla m olan olu turmac  
yakla m modeli tan t lm  ve fen bilgisi ö retiminde uygulanmas  sonucunda 
ö rencilerin ba ar s na etkisi incelenmi tir. Ara t rma sonucunda, olu turmac  
yakla m esas al narak derslerin yürütüldü ü s n fta ö renim gören 
ö rencilerin akademik ba ar lar nda olumlu yönde geli meler sa land  
belirlenmi tir. Ayr ca bu alanda yap lan ara t rmalara dayal  olarak 
olu turmac  yakla m n fen bilgisi ö retimi sürecindeki yeri kuramsal ve 
deneysel olarak irdelenmi tir. 
  
Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Ö retimi, Olu turmac  Yakla m, 
Olu turmac  Fen Ö retimi 

 
ABSTRACT 

In this research, constructivist approach which emphasizes student center 
teaching was identified and observed how it affected students’ success when 
it was applied in science teaching. At the end of the research it was observed 
that students who had education in classes where constructivist approach was 
applied showed positive changes.This is a study which examined 
constructicist approach in science teaching theoritically and experimentally 
according to the sources obtained and researchs done. 
Keywords: Science Teaching, Constructivist Theory, Constructivist Science 
Teaching 

 

Giri   

lkö retim düzeyinde ö renim gören ö renciler; sorgulayabilen, neden–
sonuç ili kilerini görüp bunlar aras nda mant kl  ba lar kurabilen ve gerçek 
problemleri anlay p çözebilen bireyler olarak yeti tirilmesi gerekmektedir. 
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Ertürk[1972] e itimi; bireyin davran nda kendi ya ant s  yoluyla ve kas tl  
olarak istendik de i me meydana getirme süreci olarak ifade eder. Bu 
davran  de i ikli inin gerçekle tirilmesinde bilginin ö renciye sunum 
biçimi, ö retmenin rolü, ö renme ortam n n tasar m  ve ö renci rolleri 
büyük önem ta maktad r. 
 
 
 
 
 
nsan  toplumsal bir varl k yapan ve onu di er canl lardan ay ran en önemli 

özelliklerinden biri ö renme yetene ine sahip olmas d r. Ancak, ö renme bir 
anda gerçekle en bir olgu de ildir; bir süreç içerisinde gerçekle ir. Ö renme 
yeni bilgileri bir ekilde ezberlemek de ildir[Öztürk,1999]. “Bilgiyi bir 
bütün olarak  yutmak yerine çi nemektir”[Zeybel,1998]. Ö rencinin kendi 
ö renmesinde aktif rol almas  ö renme düzeyine büyük ölçüde olumlu 
katk lar sa lamaktad r. Aktif ö renme ezbercili i önlemekte; ara t rmac , 
ya am boyu ö renen, ele tirel dü ünceye sahip, yarat c  ve üretken bireylerin 
yeti tirilmesine yard mc  olmaktad r. Bu sürecinin uygulanmas  ile 
ö renciler bilgiyi kendileri ke federler, konu ile ilgili sorular sorarlar, 
sentezler yapabilirler ve kendilerini de erlendirebilirler.  
 
Bakaç[2000]’a göre e itimle ilgili yap lan bütün çal ma ve ara t rmalar n 
ortak amac  genelde ö renci ba ar s n n nas l artt r laca na yöneliktir. Aktif 
ö renme ö rencide ba ar y  artt rarak kavrama ve yorumlama  becerisini 
geli tirmektedir. Ö rencinin motivasyon ve yarat c l n n geli imini 
destekler ve etkili dü ünme becerileri kazanmalar n  sa lar. Etkin bir 
ö renmenin gerçekle ebilmesi için  birinci art n; ö retmenin derse 
ba larken ö rencinin ne bildi i ile ba lamas  oldu u ifade edilmektedir. 
[Küçükahmet, 1995]. Ayr ca hedeflenen nitelikte bir fen bilgisi ö retimi 
gerçekle tirme etkin ö renme ö retme modellerinin seçimi ile do rudan 
ili kilidir. [Piaget, 1977]  

Fen Bilgisi Ö retimi 

Bilim, bir alandaki varl klar  ve olaylar  inceleme, aç klama, onlara ili kin 
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yard m yla gelecekteki olaylar  
kestirme gayretleridir.  Fen bilimlerinde de do adaki varl klar ve olaylar 
ayn  amaçla incelenir. Fen bilimleri do ay  ve do a olaylar n  sistemli bir 
ekilde inceleme, henüz gözlenmemi  olaylar  kestirme gayretleri olarak 

tan mlanmaktad r. [ Kaptan ,1998].  
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Fen bilgisi insanlar için bilim dünyas na aç lan en önemli pencerelerden 
birisidir. Do adaki her olay fen bilgisinin bir konusunu olu turdu u için, fen 
bilgisi ya am n  önemli bir parças d r. nsanlar n ya ad  çevreyi daha iyi 
anlamas nda, analiz ve sentezler yapmas nda ve yeni ç kar mlarda 
bulunmas nda fen bilgisi e itiminin çok önemli bir fonksiyonu vard r.  

 

Ö rencilerin yetenekleri, ö renme ve dü ünme biçimleri, akademik 

motivasyon düzeyleri ve ilgileri birbirinden farkl d r. Ça da  e itim anlay  

ö retmene, ö renmeyi hedeflenen düzeyde gerçekle tirecek ö retim 

metodunu seçme ve uygulama sorumlulu unu vermektedir. Bununla birlikte, 

gerek ö retim gerekse orta ö retim kurumlar ndaki ö retmenlerin ço unlu u 

belirlenmi  ders kitaplar na dayal  olarak ve ö rencilerin pasif dinleyiciler 

olarak kat l m  ile geleneksel anlat m metodunu kullanmaktad rlar. [Y lmaz, 

2001]. 

 
lkö retim okullar nda verilen fen e itiminin, “hayattan kopuk, kuru, ezberci 

ve otoriter” oldu u ve çocuklar n ki ilik geli imine imkan vermedi i 
belirtilmektedir. [Yalç neli, 2002]. 

Fen bilgisi derslerinin as l amac , bilgi edinme yollar n  göstermek, 

ki inin bilimsel inceleme, ara t rma ve dü ünme gücünü geli tirmektir. Etkili 

bir fen bilgisi dersinde ö rencilere baz  kavramlar n, olaylar n yaparak ve 

ya ayarak kazand r lmas  gerekmektedir. 

Olu turmac l k ve Olu turmac  Ö retim 

Olu turmac  kuram varolan geleneksel kuramlara [davran sal ve bili sel] 
alternatif bir yöntem olarak ve teknolojik ça n gerektirdi i ihtiyaçlara cevap 
vermesi için geli tirilmi tir. Bu yakla mda bilginin ö renilmesi için gerçek 
ya ant  içinde bizzat ya anarak deneyime dayand r lmas  gerekti i 
vurgulanmaktad r [ man, 1999]. Ö rencilerin d  çevre ile direkt olarak bir 
ba lant s  yoktur. Onlar gelen mesajlar  yorumlayarak bilgiyi 
olu turmaktad rlar. 

Ö renme bir çok eyi ke fetme de ildir. Farkl  ema ve yap lar n 
yorumlanarak anlam olu turulmas d r [Fosnot,1989].  
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Fosnot [1989] olu turmac l  a a daki dört prensiple aç klamaktad r: 
1.Bilgi eski bilgi yap lar ndan olu ur. 
2.Olu turma eski bilgilerin asimilasyonundan ve de i tirilmesinden meydana 
gelir. 
3.Ö renme mekanik bir i lemden çok organik bir i lemdir. 
4.Anlaml  ö renme bili sel çat man n çözümlenmesi ve yans mas  yoluyla 
gerçekle ir. 
 
Olu turmac  e itim, teknolojistler için ilgi çekici bir konudur. Hem  bilgi 
teknolojisinin ya amdaki, ö renmedeki ve çal madaki etkisinden hem de 
e itim sisteminin düzenlenmesinde olan katk s ndan dolay  büyük ölçüde 
önem görmektedir[Cobb, 1999]. 
Gerçekte, olu turmac  yakla m, pragmatist felsefenin önde gelen 
isimlerinden olan Dewey’den etkilenmi tir. Bu felsefi ak m da Kant’ n 
ba latm  oldu u ak m n çizgisinde yer almakta ve anlam sorunu ile 
ilgilenmektedir.Bireyin bilgi edinimi, hayat nda kar la t  bir problemle 
ba lar ve problemin ba ar yla çözümlenmesi ile sona erer [Tezci,2002]. 
Bilginin ö renilmesinde ö rencinin aktif kat l m n  kabul eden baz  
felsefeciler ve John Dewey bilginin pasif bir ekilde al namayaca n  
belirtmi lerdir [Brooks ve Brooks 1993]. 

 

Olu turmac  ö retim daha önceden kulland m z ö retim stratejilerini 
kullan r, ancak; bu stratejilere yeni bir yön verir. Olu turmac  s n f 
ö rencilerin geçmi  deneyimlerini dikkate alan, ö renci deneyimleri ve 
bilgilerinin ö retimi yönlendirebilece i ö renci merkezli bir s n ft r. 
Olu turmac  ö retim tasar m n n uyguland  bir s n fta; ö retmen s n f 
içinde ö renciyi motive eden, deneyimleri ile ö renciye rehberlik eden, 
ö rencinin bilgiyi süzmesine ve deneyimlerinden bilgi ç karmas na yard m 
eden bir rol üstlenmektedir. Ö retmen ö rencilerin kendi teorilerini dile 
getirmesini, yeni dü ünce ve deneyimler ile eskilerini ili kilendirmesini 
sa lar.  
 
Olu turmac   ö renme tasar m nda esas vurgu ö renenin anlam  kendisinin 
yap land rmas  üzerindedir. Bu, ö renme sürecinde ö renenin merkezde yer 
almas d r. Ö renen kendi ö renmesinden sorumludur. Ö retmen ise bu 
sürecin destekleyicisi ve rehberi konumundad r. Okul ö renenleri sosyal 
ya ama haz rlayan yer de il sosyal ya am n kendisi olmal d r  [Tezci ve 
Gürol, 2001]. 

Fen Bilgisi Ö retiminde Olu turmac  Yakla m n Uygulanmas  

Fen bilgisi ö rencilerin bilimsel dü ünme gücünün geli tirilmesinde önemli 
rol oynamaktad r. Olu turmac  yakla m n fen bilgisinde uygulanmas  ile 
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ö rencilerin kar la t  herhangi bir problem kar s nda ö rencilerin 
kal pla m  bilgilerden yola ç karak çözüm üretmesini de il de  ö rencinin 
problem hakk ndaki bilgileri ara t rarak, ke federek, hipotezler kurarak ve 
elde etti i sonuçlar  bir bilim adam  gibi yorumlayarak, bilimsel bir çal ma 
süreci sonunda problemin çözümüne ula mas  ve bilgileri olu turmas  
gerçekle tirilmektedir.  
 
Fen bilgisinde fikir yürütebilme kabiliyetinin iyi olabilmesi büyük oranda 
alana özgü bilginin yap land r lmas  ile olu turulabilmektedir [K l ç,2001].  
Fen bilgisi ö retiminde olu turmac  yakla m  kullanacak ö retmenler 
bilimsel süreçleri iyi bilmeli ve bu süreçleri ö renme ortamlar nda 
ö rencilerine ya atmal d r. 
 
Olu turmac  fen ö retiminde ba lang ç noktas  ö rencilerin önceki bilgi ve 
deneyimleridir [K l ç,2001]. Ö rencilerin bilimsel bilgileri önceki bilgileri 
ile ili kilendirerek olu turmalar  sa lanmal d r. Bu sebepten dolay  ö retmen 
ö rencilerin haz rbulunu luklar n n fark nda olmal  ve konuyla ilgili uyar c  
materyalleri ö rencilerine sunarak kar  kar ya kal nan problem veya durum 
hakk nda ö renilmesi gereken bilgileri ö rencilerin ke fetmelerini ve eski 
bilgiler ile yeni bilgilerin ili kilendirilerek olu turulmas n   sa lamal d r. 
 
Olu turmac  teoriye göre her birey ö renme sürecinde aktif hale getirilmeli 
ve kendi ö renmesinden sorumlu olmal d r. Bu nedenle ö retmen s n fta 
yöntem çe itlili ine gitmeli ve problem çözmeye dayal  ö renme, proje 
temelli ö renme, i birli ine dayal  ö renme ve örnek olay incelemesi gibi 
ça da  ö retim stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Bu durumda 
ö retmenin rolü ö rencilerin ö renmelerini kolayla t r c  bir rehber, bir 
yard mc  veya bir k lavuz olacakt r [Saban, 2000]. 

 

Olu turmac  ö renme teorisi ö rencinin bak  aç s na önem verir. 
Olu turmac  ö renme teorisine göre ö rencinin bilgiyi pasif olarak absorbe 
etmesi söz konusu de ildir.  Ö renci aktiftir ve bilgiyi kendisi 
olu turmaktad r [Garmston ve Wellman, 1994]. 

S n fta bulunan ö rencilerin ö rendiklerini daha kullan l r hale 
getirebilmeleri için; bilimsel s n f tart malar na kat lmal d rlar. Bilim dili 
ö retmen taraf ndan dikkatle aç klanm  ve kesin olmal d r. Ayr ca ö retmen 
taraf ndan kullan lan kitaplar s n fta bilginin ta y c s  olmal d r [Baker ve 
Piburn, 1997]. 

Ara t rman n Amac  
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Bu ara t rman n amac ; olu turmac  yakla ma dayal  olarak 
modellendirilmi  fen bilgisi ö retiminin, ö rencilerin akademik ba ar lar na 
etkisini tespit etmektir. 

Ara t rman n Önemi 

Fen bilgisi insanlar için bilim dünyas na aç lan en önemli pencerelerden 
biridir. Ayr ca  insanlar n dünyaya farkl  aç lardan bakabilmeleri ve ya ad  
çevreyi anlayabilme gayreti içinde olmalar n  sa layabilmesi aç s ndan çok 
önemlidir. Bunun için fen bilgisi dersinin ö renci merkezli olarak 
yürütülmesi gerekmektedir. Olu turmac  yakla m da ö renciyi merkeze alan 
ve aktif k lan bir ö retim modeli olarak tan mlanmaktad r. Olu turmac  
yakla m n fen bilgisi derslerinde uygulanmas ; ö rencilerin kar la t klar  
bir problem kar s nda ara t rarak, ke federek bilimsel bir çal ma süreci 
sonunda, problemin sonucuna ula malar n  ve bilgileri olu turmalar n  
gerçekle tirir.  

Bu ara t rman n yap lmas yla; olu turmac  ö retim modelinin kriterleri 
belirlenerek,  olu turmac  yakla m n fen bilgisi derslerinde uygulanmas  ile 
ö rencilerin ba ar lar  üzerinde etkisi ve fen bilgisi ö retiminde  ö rencilerin 
aktif rol ald , ö retmenin ise rehber görevini üstlenerek, kendi 
ö renmesinden sorumlu, yaparak-ya ayarak ö renmeyi esas alan bireyler 
yeti tirilmesinde yap lmas  gerekenler tespit edilmeye çal lm t r. 

 

Ara t rman n Modeli 

Yap lan bu ara t rmada; deneme-tarama modeli ve kontrol-deney gruplu ön-
test, son-test deseni kullan larak ilkö retim 6. s n f ö retim program nda yer 
alan “Ya am m z  Yönlendiren Elektrik” ünitesinin Olu turmac  Ö retim 
Modeline dayal  uygulamas n n ö rencilerin ö renme düzeyleri ve akademik 
ba ar lar na etkisi incelenmi tir.  

Evren ve Örneklem 

Ara t rman n evrenini 2002-2003 ö retim y l nda Sakarya Üniversitesi Vakf  
Koleji’nin 6. s n flar  olu turmaktad r. Ara t rman n örneklemini ise, 
Sakarya Üniversitesi Vakf  Koleji’nin 6A ve 6B s n flar nda okuyan toplam 
43 ö renci olu turmaktad r. Ara t rman n yap ld  okulun seçiminde okulun 
fiziksel ortam  ve imkanlar  en önemli unsurlar olmu tur. Yap lan çal mada, 
ara t rma evreninin 6.s n f ö rencileri aras ndan olu turulmas nda; farkl  
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ubelerde bulunan  6.s n f ö rencileri aras nda fazla seviye fark  olmamas  
belirleyici olmu tur. Okulda iki ayr  6.s n f oldu undan örneklemi olu turan 
s n flar 6A ve 6B s n flar  olarak belirlenmi tir.  

Verilerin Analizi  ve Yorumlanmas     

Deney ve kontrol gruplar nda  ön test ve son test olarak uygulanan bilgi 
testinden elde edilen veriler de erlendirilerek deney ve kontrol gruplar  
aras nda kar la t rmalar yap lm t r. Olu turmac  ö retim yakla m na 
dayal  olarak geli tirilen etkinliklerin, akademik ba ar ya etkisini belirlemek 
için toplanan veriler tablola t r larak de erlendirilmi tir.  

Toplanan verilerin analizinde “t” testi ile frekans ve yüzde hesaplamalar  
kullan lm t r. Hem gruplar aras nda hem de gruplar n kendi içlerindeki 
de i kenler aras nda ili ki olup olmad n  belirlemek için anlaml l k 
düzeyleri p<0.05 seviyesinde irdelenmi tir. 

 

BULGULAR VE YORUM 

Bu bölümde uygulama ba lang c nda ve sonucunda; ö rencilere uygulanan 
bilgi testlerinden  elde edilen sonuçlar ve bu sonuçlar n istatistiksel analizleri 
ile yorumlar na yer verilmektedir. 

Tablo 1 Deney Grubu Ön-Test Sonuçlar  Frekans De erleri 

Puanlar Frekans 
[f] 

Yüzde
[%] 

10 1 4,6 
15 1 4,6 
20 2 9,1 
25 3 13,6 
30 3 13,6 
35 2 9,1 
40 4 18,2 
45 3 13,6 
50 3 13,6 

TOPLAM 22 100,0

Tablo 1’de görüldü ü gibi; ara t rmaya kat lan ve deney grubunu olu turan 
ö rencilerden ön-test sonuçlar na göre; 10 puan alan ö renciler grubun %4,6 
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s n  olu turmaktad r, 15 puan alan ö renciler grubun %4,6 s n  
olu turmaktad r, 20 puan alan ö renciler grubun %9,1 ini olu turmaktad r, 
25 puan alan ö renciler grubun %13,6 s n  olu turmaktad r, 30 puan alan 
ö renciler grubun %13,6 s n  olu turmaktad r, 35 puan alan ö renciler 
grubun %9,1 ini olu turmaktad r, 40 puan alan ö renciler grubun %18,2 sini 
olu turmaktad r, 45 puan alan ö renciler grubun %13,6 s n  olu turmaktad r, 
50 puan alan ö renciler grubun %13,6 s n  olu turmaktad r. 

Tablo 2 Kontrol Grubu Ön-Test Sonuçlar  Frekans Tablosu 

Puanlar Frekans 
[N] 

Yüzde
[%] 

10 1 4,8 
15 1 4,8 
20 2 9,5 
25 3 14,3 
30 3 14,3 
35 4 19,0 
40 3 14,3 
45 2 9,5 
50 2 9,5 

TOPLAM 21 100,0

Tablo 2’de görüldü ü gibi; ara t rmaya kat lan ve kontrol grubunu olu turan 
ö rencilerden ön-test sonuçlar na göre; 25 ve daha a a  puan alan 
ö renciler grubun %33,4 ünü olu turmaktad r, 30 puan ile 35 puan aras nda 
alan ö renciler ise deney grubunun %33,3 ünü olu turmaktad r. 40 puan ile 
45 puan aras nda alan ö renciler grubun %23,8 ini olu turmaktad r. 
Ö rencilerin %9,5 i ise ön-test sonuçlar na göre 50 puandan yukar  bir not 
alm t r 

 

Tablo 3 Deney Grubu Son-Test Sonuçlar  Frekans De erleri 

Puanlar Frekans 
[N] 

Yüzde 
[%] 

50 1 4,5 
55 2 9,1 
60 4 18,2 
65 6 27,3 
70 5 22,7 
75 1 4,5 
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80 2 9,1 
85 1 4,5 

Toplam 22 100,0 

 

Tablo 3’de görüldü ü gibi; ara t rmaya kat lan ve deney  grubunu olu turan 
ö rencilerden son-test sonuçlar na göre; 50 puan ile 55 puan aras nda alan 
ö renciler grubun %13,6 s n  olu turmaktad r, 60 puan ile 65 puan aras nda 
alan ö renciler grubun %45,5 ini olu turmaktad r, 70 puan ile 75 puan 
aras nda alan ö renciler grubun %27,2 sini olu turmaktad r, 80 puan ile 85 
puan aras nda alan ö renciler grubun %13,6 s n  olu turmaktad r. 

Tablo 4 Kontrol Grubu Son Test Sonuçlar  Frekans De erleri 

Puanlar Frekans 
[N] 

Yüzde 
[%] 

30 2 9,5 
35 1 4,8 
40 6 28,6 
45 5 23,8 
50 1 4,8 
55 4 19,0 
60 1 4,8 
65 1 4,8 

Toplam 21 100,0 

 

Tablo 4’de görüldü ü gibi; ara t rmaya kat lan ve kontrol grubunu olu turan 
ö rencilerden son-test sonuçlar na göre; 30 puan ile 35 puan aras nda alan 
ö renciler grubun %14,3 ünü olu turmaktad r, 40 puan ile 45 puan aras nda 
alan ö renciler grubun %52,4 ini olu turmaktad r, 50 puan ile 55 puan 
aras nda alan ö renciler grubun %23,8 sini olu turmaktad r, 60 puan ile 65 
puan aras nda alan ö renciler grubun %9,6 s n  olu turmaktad r 

 

Tablo 5 Deney ve Kontrol Gruplar n n Son-Test Puanlar na li kin T-
Testi De erleri 

CEVRE f X  Ss Sh t p 
Olu turmac  Çevre 22 66,36 8,62 1,84 7,612 ,000 
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Geleneksel Çevre 21 45,48 9,34 2,04 

Tablo 5’de görüldü ü gibi; son-test puanlar na ili kin t-testi analizi 
sonuçlar na göre deney grubu ile kontrol grubu son test puanlar  aras nda 
anlaml  bir fark bulunmu tur[Tablo 5].  Gruplar n aritmetik ortalamalar na 
bak ld  zaman olu turmac  çevrede ö retim gören ö rencilerin 66,36 iken 
geleneksel çevrede ö retim gören ö rencilerin aritmetik ortalamas  ise 45,48 
dir. Sonuçlar olu turmac  çevrede ö retim gören ö rencilerin daha ba ar l  
oldu unu göstermektedir.  

 

Tablo 6 Deney Grubu Ön Test - Son Test Puanlar na li kin T-Testi 
De erleri 

 f X  Ss Sh t p 
Ön Test 22 46,36 12,07 2,57 

Son Test 22 66,36 8,62 1,84 -6,326 ,000 

Tablo 6’da belirtildi i gibi; deney grubunun ön-test puanlar n n aritmetik 
ortalamas  46,36 iken, son-test puanlar n n aritmetik ortalamas  66,36 oldu u 
görülmektedir. Deney grubunun ön-test ve son-test puanlar n n aritmetik 
ortalamalar  aras nda son-test puanlar  lehine anlaml  bir farkl l k vard r.  

Tablo 7 Kontrol Grubu Ön-Test - Son -Test Puanlar na li kin T-Testi  
De erleri 

 f X  Ss Sh t p 
Ön Test 21 32,38 11,02 2,41 
Son Test 21 45,48 9,34 2,04 -4,153 ,000 

Tablo 7’de; kontrol grubunun ön test puanlar n n aritmetik ortalamas  32,38 
iken, son test puanlar n n aritmetik ortalamas  45,48 oldu u görülmektedir. 
Kontrol  grubunun ön test ve son test puanlar n n aritmetik ortalamalar  
aras nda son test puanlar  lehine anlaml  bir farkl l k vard r.  

Kontrol grubu ö rencilerinin ön test ve son test puanlar  aras ndaki fark n 
deney grubu ö rencilerinin ön test ve son test puanlar  aras ndaki farka 
oranla daha az olmas   bize olu turmac  ö retim metodu ile modellendirilmi  
etkinliklerin akademik ba ar y  geleneksel ö retim metoduna göre daha çok 
artt rd n  göstermektedir. 

 

SONUÇ VE ÖNER LER 
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Olu turmac  yakla m uygulamas n n fen bilgisi ö retiminde uygulanmas  
ö rencilerin akademik ba ar lar n  olumlu yönde etkilemektedir. 
Olu turmac  ö retim metodunun uygulanmas  geleneksel ö retim 
metotlar na göre ö rencilerin derse kar  motivasyonunu ve ilgisini daha çok 
artt rmaktad r.  

Ayr ca olu turmac  yakla m ö rencilerin bilgilerini kendi deneyim ve 
ya ant lar yla yoluyla yaparak – ya ayarak ö renmelerini esas alan bir 
ö retim metodu oldu undan ö rencilerin ba ar lar n  artt rman n yan nda 
ö renilenlerin kal c  olmas n  sa lamaktad r. Bu ba lamda ö rencilerde 
etkili bir ö renme faaliyetinin gerçekle tirilebilmesi için ö retmenler 
taraf ndan ça da  ö retim metotlar n n kullan m  tercih edilmelidir.  
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