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HAYAT BIiLGiSIi DERSINDE OGRENCILERIN FARKLI
BASKIN ZEKA GRUPLARINDA YER ALMALARININ
PROJE BASARILARI VE TUTUMLARINA ETKISi’

Mustafa BEKTAS'

OZET

Bu ¢aligmanin amaci, ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin homo-
jen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalarinin proje basarilari ve
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmaya 2006-2007
egitim-6gretim yilinin ikinci yariyihinda, Ankara 1li, Kizilcahamam Ilgesi, Orhangazi ilkog-
retim Okulu'nun 3/A ve 3/B siniflarinda okuyan toplam 24 6grenci katilmistir. Bu 6grenci-
lerden 18'i homojen gruplarda 6’s1 ise heterojen gruplarda 6grenme etkinliklerine katilmig-
tir. Ogrenciler, alt1 hafta boyunca arastirmaci rehberliginde proje calismalarini siirdiirmiis-
lerdir. Aragtirma sonunda, homojen ve heterojen baskin zeka grubunda yer alan 6grencile-
rin proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadig: gérilmistir.
Anahtar Kelimeler: Baskin zekd gruplari, Proje basarisi, Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutum.

The Effects of Locating Students in Different Dominant Intelligence Groups on
Students’ Project Success and Attitude in Life Studies Lesson

ABSTRACT

The purpose of this research is to identify effects of locating the third grades life studies
students in heterogeneous and homogeneous dominant intelligence groups on students’
project success and attitude. The subjects of study consisted of 24 students who are
elected by deference to their dominant intelligence area, in 3-A and 3-B class students
from Orhan Gazi Elementary School in the Kizilcahamam district of Ankara in 2006-2007
education year. 18 of these students participated to learning activities in homogeneous
group and 6 of them in heterogeneous group. As a result it is founded that there were no
statically significant differences between students in homogeneous group and students in
heterogeneous group about their project success and pre/post attitude of life studies les-
son in the third grade of life studies lesson.
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Gardner “goklu zekd” kavramini kullanirken “coklu” sézciigii ile bilin-
meyen saylda birbirinden farkli ve bagimsiz yetenekleri anlatmaktadir. Bu
yetenekler, miizik zekasindan, kendini anlamaya yonelik igsel zekdya kadar
genis bir yelpazeyi olusturmaktadir (Akboy, 2005).

Coklu Zeka Kurami (CZK) ile taninan Gardner, egitimle okuryazar
orani yiksek, disiplinli, elestirel ve yaratici bir sekilde diisiinebilen, pek cok
kiltir hakkinda bilgi sahibi, yeni kesifler ve segimler hakkinda yapilan tar-
tismalara katilabilen, inancglar1 icin riske girebilen insanlarin yasadigi bir
dinya olusturmay: diiglemektedir (Gardner, 2006). Gardner’in CZK ile ilgili
calismalar1 egitimin yiikselen degeri “bireysel farkliliklar” ile ilgili 6nemli
acilimlar saglamustur.

Egitim sistemi icinde hem bireylerde ortak davranislarin olusturulma-
sina hem de 6zel yeteneklerin kesfedilip gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir.
Burada 6gretmenlerin, bireylerin benzer ve farkli yonlerini belirleme ve bun-
lar1 bireylerin egitimi icin verimli bir sekilde kullanma bilgi, beceri ve tutum-
lar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Ogrencilerin
gruplanmasinda zekd alanlari 6nemli bir bireysel farklilik olabilir. Ciinki
egitimciler her 6grencinin zeka alanina uygun etkinlik tasarlama, dikkat
cekme, giidiileme, uygulama ve degerlendirme gibi ¢alismalar yapmuslardir.
Yapilan bu ¢aligmalarla 6gretmenin her bir zekd alaninda bulunan 6grencile-
rin 6grenmelerine nasil rehberlik yapabilecegi ile ilgili degisik yollar belir-
lenmistir.

Ogretmenin CZK'yi ¢ok iyi anlayip 6ziimsemesi ve yapila gelen uygu-
lamalar1 ve sonuglarimi yakindan takip etmesi gerekmektedir. Oncelikle 63-
retmenin o6grencilerinin zekd alanlarini dogru bir yolla belirlemesi biiyiik
6nem tagimaktadir. Bunun i¢in 6gretmen zeka alanlarini belirleme ¢aligmala-
rin1 birden fazla yolla elde ettigi bilgiler ile siirdiirmelidir. Siniflarda bulunan
ogrenci sayilar1 ve zeka alanlarina dagilimlar1 g6z ontine alindiginda 6gret-
menin her 6grencinin zekd alanina uygun etkinlik tasarlama, dikkat ¢ekme,
giidiileme, uygulama ve degerlendirme yapmasi ¢okta kolay olmayabilir. Hat-
ta her zaman miimkiin olmayabilir. Bu asamada 6gretmenler, 6grencileri
gruplar halinde ¢alistirabilecekleri kiime c¢aligmalari, problem ¢6zme yonte-
mi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ve proje ¢alismalar gibi yollar: secebi-
lirler. Ogretmenler, zeka alanlarini belirledikleri 6grencileri uygun gérdiikleri
degisik sekillerde grup c¢alismalarina tesvik ederken aslinda 6grencilerin 6g-
renmelerine bireysel farkliliklarina uygun rehberlik yapabilecekleri simf or-
tamlar1 olusturabilirler. Ornegin 30 kisilik bir sinifta 30 ayr1 kisi icin bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak rehberlik yapmaktansa en azindan tger kisilik
gruplar olusturularak 10 ayr1 gruba rehberlik yapmak hem 6gretmenin isini
kolaylastiracak hem de 6gretimin kalitesini yiikseltecektir. Durlu (1956: 35)
gruplar olusturmanin 6grenciler agisindan 6nemini “Gruplar en kiigiik bir
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toplum olarak 6grencilere, beraber yasadiklari, beraber hissettikleri, beraber
sorup beraber cevaplandirdiklari, hep birlikte birbirlerini idare ettikleri bir
hayat sahasi temin eder” diyerek vurgulamaktadir.

Ogretmen hayat bilgisi dersi i¢cin hem 6grencilerin bireysel farkli-
liklarin1 dikkate alabilecegi hem G6grencilerin 6grenmelerine daha iyi reh-
berlik etmek i¢in onlar1 bireysel 6zelliklerine uygun gruplara yerlestirebi-
lecegi hem de 6grencilerine bilgileri gercek yasamin i¢inde 6grenme ve
uygulama firsat1 sunabilecegi bir yol se¢mek isterse proje ¢alismalar1 bii-
tin bunlar1 gergeklestirebilecegi bir segcenek olabilir. Bu projelerde grup-
lama 6nem kazanmaktadir. Cin’e (2005: 150) gore gruplar olusturulurken iki
farkli yol izlenebilir. Bunlardan ilki homojen (tiirdes) gruplandirmadir.
Homojen gruplamada ayni veya benzer 6zelliklere sahip olan 6grencilerin bir
araya getirilmesi s6z konusudur. Ikinci gruplama ise heterojen (karisik)
gruplandirmadir. Bu gruplandirmada birbirinden farkli yas, yetenek, basari,
ilgi ve ihtiyac gibi farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin olusturduklar gruplar
s0z konusudur.

Alanyazin incelendiginde CZK'nin degisik uygulama ornekleri goril-
mektedir. Iyer (2006) ¢alismasinda, CZK'nin kullanildig1 okullardaki 6gret-
menlerin 6grenci merkezli yaklasimi benimsedikleri ve bu yaklagimda yiiksek
distinme, tartisma, isbirligi, 6gretmen ve diger 6grencilerle daha sik etkilegsim
kurma becerilerini gelistirecek sinif ve ev 6devlerini daha sik kullandiklarini
ortaya koymustur.

Ford (2000) ¢aligmasinda, yedinci sinif 6grencilerinin basarilarinin iyi-
lestirilmesinde biitlinlestirilmis tematik egitim ve biitiinlestirilmis ¢oklu zeka
tekniklerinin etkisini test etmigtir. Calismada deney grubuna sosyal bilgiler,
matematik ve Ingilizce derslerinde biitiinlestirilmis ¢oklu zeka teknikleri ile
tematik egitim, kontrol grubunda ise geleneksel egitim uygulanmistir. 29
hafta siiren calisma sonucunda kontrol grubundaki 6grenciler okudugunu
anlamada daha iyi ¢ikarken deney grubundaki 6grenciler dilin biitiin aragla-
rin1 kullanmada daha yiiksek puanlar almislardir.

Janes ve digerleri (2000), arastirmalarinda 6grenci giidiilenmesi ve
basarisini konu edinmislerdir. Arastirma sonucunda CZK’nin uygulanmasinin
aragtirmaya katilan 6grencilerde olumlu etkilere sahip oldugu bulunmustur.

Blake ve digerleri (1999) “Coklu Zeka Kuramu ve Igbirlikli Ogrenme-
nin Kullanim ile Ogrenci Giidillenmesini Arttirma” adli bir proje yiiriitmiis-
lerdir. Calismasinda isbirlikli 6grenmelerde 6grencileri merkeze alma, CZK'yi
uygulama ve cesitli 6grenci etkinlikleri yaptirma akademik bagariy1 gelistir-
mis ve uygunsuz davranislari azaltmistir.

Mueller (1995) ¢alismasinda, homojen ve heterojen ¢oklu zeka grupla-
rinda CZK ve igbirlikli 6grenme stratejileri ile igerik bilgisinin 6grenimini ve
sosyal etkilesime etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Degerlendirme aracla-
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rina dayanarak, dordinci sinif 6grencilerinden homojen ¢oklu zeka grubu
icin 4 ve heterojen ¢oklu zeka grubu icin 4 6grenci isbirligi gruplarina atan-
mistir. Homojen mantiksal/matematiksel grup heterojen gruptan daha etkili
bir sekilde projelerini tamamlamiglardir. Bunun nedeni olarak homojen grup-
taki her bir 6grencinin grup basarisi i¢in aldigi sorumluluklar1 ve rollerini
yerine getirmesinin gosterilebilecegi ifade edilmistir. Homojen gruptaki 6g-
renciler iyi bir grup olduklarini hissetmisler ve proje icin gerekli olan her sey-
de bagarili olmuslardir. Heterojen gruptaki 6grenciler iistlendikleri rollerde ve
gorevlerinde kotli zaman gecirdiklerini her bir grup iiyesinin gorevin bir par-
casinda ¢alismasina ragmen grubun giigli bir lidere sahip olamadigini ve
grubun tyelerinin projenin basarili bir sekilde tamamlanmasinda bireysel ve
grup cabalarindan memnun olduklarini belirttikleri ortaya ¢ikmigtir. Arastir-
mada baskin ¢oklu zeka alanlarina gore igbirlikli 6grenme gruplarina ayirma
ogrencilerin icerik bilgilerini 6grenmelerine olumsuz bir etkide bulunmadig:
ortaya cikmuisgtir.

Gok-Altun (2006) ¢alismasinda, CZK destekli etkinliklerin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri, fen
bilgisi dersine kars1 gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan
kontrol grubu 6grencilerininkine gore yliksek bulunmustur.

Canbay (2006) calismasinda, 6gretmenler CZK uygulamalarinin 6g-
renmede kalicilik izerinde daha etkili oldugunu, CZK’ye gore ders islemenin
geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug verdigini, 6grenci-
lerinin CZK’ye gore ders islerken derste daha aktif olduklarini ifade etmisler-
dir.

Karatekin (2006) arastirmasinda, CZK'ye gore hazirlanmis aktif 6g-
renme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonte-
minin uygulandigi kontrol gruplar arasinda “Yon ve Yon Bulma Yontemleri”
konusundaki basarilar1 bakimindan deney grubu lehine anlaml bir fark bu-
lunmustur.

Oztiirkmen (2006) arastirmasinda, 6grencilerin sosyal ve igsel zeka
alanini, diger zeka alanlarina gére daha fazla kullandiklarini bulmustur. Og-
rencilerin, yaparak yagayarak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisini diger
ogrenme stratejilerine gore daha fazla kullanma egilimleri oldugu ortaya ¢ik-
mistir.

Dincer-Cengeloglu (2005) arastirmasinda, Hayat Bilgisi Basar1 Tes-
ti'nden elde edilen son test puanlarinda CZK’ye gore diizenlenen etkinliklerle
6grenen deney ve geleneksel yontemle 6grenen kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hayat Bilgisi Tutum Olcegi'nden
elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml
bir fark bulunamamustir.
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Temur (2004) aragtirmasinda, CZK'ye uygun 6gretim yontemleri ile
ders isleyen Ogrencilerle geleneksel yontemlerle ders igleyen 6grenciler ara-
sinda CZK’ye uygun 6gretim yontemleri ile ders isleyen 6grenciler lehine
anlamli bir fark bulmustur. Ancak kalicilik testlerinde herhangi bir grup lehi-
ne anlamli bir fark bulunamamustir.

Ozyllmaz—Al(amca (2003) arastirmasinda, fen bilgisi derslerinin
CZK’ye gore hazirlanmis ders planlari ile islenmesinin 6grencilerin fen bilgisi
dersindeki basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin kalici olmasinda anlamli bir
etki bulurken fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir etki bula-
mamuigtir.

Yilmaz (2002) aragtirmasinda, gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik ze-
kalarinin daha baskin oldugu belirlenen 6grenciler bu zeka alanlarina yonelik
etkinlikler ile 6grendikleri seylerin daha ¢ok akillarinda kaldigini ve bu etkin-
likleri daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6n test ve son test olarak
uygulanan basari testi sonuglar: incelendiginde CZK’ye gore hazirlanmig 6g-
retim planlar ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilar tizerinde
olumlu bir etkisi oldugu gorilmustiir.

Biimen (2001) ¢alismasinda, CZK'ye gore gelistirilen etkinliklerle 6g-
renen deney ve geleneksel yontemlerle 6grenen kontrol grubu 6grencilerinin
bilgi diizeyi erisi puanlarinda anlamh bir fark bulamazken bilgi tsti diizey-
lerde, toplam erisi puanlarinda, 6grencilerin tutumlarinda ve bilgilerin kalici-
liginda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Obuz (2001) ¢alisgmasinda, CZK'nin hayat bilgisi dersinde 6grenme sii-
recine etkisini arastirmistir. Caligma sonucunda deney grubu kontrol gru-
bundan daha basarili olmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin ders ici
etkinliklere daha etkin bir gekilde katildiklar1 da sonugclar arasinda yer almis-
tir.

Bu arastirma ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin ho-
mojen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalarinin proje
basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak
amaciyla planlanmis ve gerceklestirilmistir.

AMAC
Arastirmanin amaci, ilkégretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencile-
rin homojen veya heterojen baskin zekd alanindaki gruplarda yer almalarinin
proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini belirle-
mektir. Bu amag ¢ergevesinde arastirmada asagidaki denenceler test edilmis-
tir;
1. Ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin
zeka alanindaki gruplarda yer alan 6grencilerin proje basarilar arasinda
fark yoktur.



116 SAU. EGITIM FAKULTESI DERGISI 15 (Nisan 2008)

2. Ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin
zeka alanindaki gruplarda yer alan 6grencilerin;
a. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar: arasinda fark yoktur.
b. Hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlar1 arasinda fark yoktur.
c. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari ile son tutumlar: arasin-
da fark yoktur.

CZK ile ilgili iilkemizde yapilan ¢alismalarin biiyiik bir kismi gelenek-
sel yontemlerle CZK destekli yontemlerin kargilagtirilmas: seklindedir. Yapi-
lan calismalarin sonuglarinda CZK destekli yontemlerin geleneksel yontem-
lerden daha etkili oldugu gortlmiustiir. Ancak CZK destekli yontemlerin kul-
laniminda 6grenci gruplari olusturma gibi bir degiskenin ele alinmadig1 go-
rilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, iki faktorli 2x2’lik faktoryel desene uygun olarak planlan-
mis ve gerceklestirilmistir. Aragtirmanin desenindeki iki faktorden birincisi,
ogrencilerin sahip olduklar1 baskin zekd alanlarina gore proje gruplarina
atanmalaridir. Ogrencilerin baskin zeka alanlarina gore proje gruplarina
atanmalar iki farkli yolla yapilmistir. Bunlardan birincisi ayn1 baskin zeka
alanina sahip 6grencilerin bir grupta yer aldigi homojen proje gruplarina
atanmalaridir. ikincisi ise farkli zek alanina sahip 6grencilerin bir grupta yer
aldig1 heterojen proje gruplarina atanmalaridir. [kinci faktér ise hayat bilgisi
dersine yonelik tutumun dlg¢iimlerine gore degisimini betimlemek amaciyla
yapilan ve tekrarh 6lciimler iceren 6n tutum ve son tutumdan olusan 6l¢iim
degiskenidir.

Deney Gruplarn

Aragtirmaya 2006-2007 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda, An-
kara ili, Kizilcahamam Ilgesi, Orhangazi ilkégretim Okulu'nun 3/A ve 3/B
siniflarinda okuyan toplam 24 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerden 18’i ho-
mojen gruplarda 6’s1 ise heterojen gruplarda 6grenme etkinliklerine katilmig-
tir. Aragtirmada oncelikle 6grencilerin baskin zeka alanlarini tespit etmek icin
“Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu” bu siniflarin 6gretmen ve 6grencilerinin
tamami tarafindan doldurulmustur. Formlar ile elde edilen puanlar “Coklu
Zeka Alanlar1 Gozlem Formu Degerlendirme Profili” formunda yerlerine ko-
yularak ilgili hesaplamalar yapilmistir. Ogrenciler ve 6gretmenlerden elde
edilen bu puanlarin aritmetik ortalamalarini alarak her 6grenci icin baskin
zekd alanlar belirlenmistir. Baskin zekda alanlar1 sozel/dil, mantik-
sal/matematiksel ve dogaci olan 6grenciler, homojen ve heterojen gruplama-
ya uygun sayilya sahip olduklar ic¢in aragtirmanin icinde tutulurken diger
ogrenciler arastirmada yer almamuglardir. Aragtirmaya katilacak 6grenciler
her iki sinifta bu baskin zeka alanlarindan dérder kisi olacak sekilde ayrilmis-
lar; dort kisiden fazla olanlarda yansiz olarak secilerek arastirmadan ¢ikarl-
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mugtir. Dort kisilik 6grenci gruplarindan ti¢ii homojen grupta yer alacak se-
kilde yansiz olarak secilmis, kalan ti¢ 6grenci ise heterojen grupta yer almis-
lardir. Aragtirmada yer almayacak olan 6grenciler modelin i¢ ve dis gecerligini
tehdit eden degiskenlerden olan beklenti etkisi diistiniilerek deneysel igsleme-
lere katilmis ancak verileri degerlendirilmemistir. Sonugta her iki sinifta da
ticii homojen biri heterojen olmak tizere 4’er grup olusmustur. Boylece sinif-
lardan her birinde homojen gruplarda 3’er kisiden olusan bir sozel/dil, bir
mantiksal/matematiksel ve bir de dogaci baskin zekd grubu yer almaktadir.
Yine siniflarin her birinde birer tane bulunan heterojen grupta ise 3 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin biri sézel/dil, biri mantiksal/matematiksel ve
biri de dogaci baskin zekdya sahiptir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada, ¢oklu zekd alanlarinmi belirlemek igin bir gozlem formu,
proje basarisi icin bir degerlendirme formu ve tutum i¢in bir 6l¢cek kullanil-
migtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek tize-
re “Coklu Zeka Alanlar1 G6zlem Formu” kullanilmistir. Bu form iki farkli kay-
nakta iki farkli sekilde olusturulmustur. Bunlardan biri 6grencilerin digeri ise
ogretmenlerin doldurmasina yéneliktir. Ogretmen tarafindan doldurulacak
olan form Selguk, Kayili ve Okut (2004) tarafindan gelistirilmistir. Bu formda
maddeler 6gretmenlerin ilgili 6grencinin ¢oklu zekasini belirlemesini sagla-
yacak maddelerden olusmakta ve 6gretmenin gozlemlerini ortaya koyacak
niteliktedir. Ogrenci tarafindan doldurulacak olan form Karabiyik (2005)
tarafindan 6gretmen formunun yer aldigi kitaptan 6grencilere uyarlanarak
gelistirilmistir. Bu yoniiyle 6gretmen ve 6grenci formlar1 birbirlerinin aynisi
olan formlardir ancak aralarindaki tek fark ifadeleridir. iki formdaki ifadeler-
den 6gretmen formunda 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesi icin ifadeler
yer alirken, 6grenci formunda 6grencinin kendisini degerlendirmesini sagla-
yacak ifadeler yer almaktadir. Formlarda 8 ¢oklu zeké alanindan her birinden
10'ar sorudan toplam 8o soru bulunmaktadir. Bu formun sonunda 6grencile-
rin zeka alanlarindan aldiklar1 puanlar belirlemek ve baskin zekalarin tespit
etmemizi saglayan “Coklu Zeka Gozlem Formunu Degerlendirme Profili” yer
almaktadir. Bu formlardan elde edilen puanlar 6grencilerin baskin zeka alan-
larin1 belirlemek tizere kullanilmis ve elde edilen baskin zeka alanlari ile 6g-
rencilerin deneysel islem kosullarina atanmalar saglanmuigtir.

Arastirmada ogrencilerin projelerini degerlendirmek tizere Atlihan,
Ozel-Eren ve Fidan (2005) tarafindan gelistirilen “Proje Degerlendirme For-
mu” kullanilmigtir. Form 3 bélimden olugmaktadir. Bu béliimlerden ilki olan
proje hazirlama stireci 6 madde, ikincisi olan projenin icerigi 7 madde ve
ticlinciisii olan sunu yapma 7 madde igermektedir. Bu formda 20 madde iize-
rinden her birinde 5 puan olmak tizere 20 ile 100 puan arasinda bir proje ba-
sar1 puant elde edilerek aragtirmada kullanilmistir.
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Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla aragtirmaa tarafindan gelistirilmis olan tutum 6l¢egi kullanilmustr.
10 maddelik 6lcek ti¢ faktorli bir yapi icermektedir ve toplam varyansin
%s51'ini aciklamaktadir. Bu faktorlerden birincisi toplam 4 maddeden olus-
maktadir. Bu maddelerin faktordeki ytik degerleri 0.447-0.812 arasinda de-
gismektedir. Olcegin toplam varyansimin %z20.2’sini aciklayan bu faktor “Ha-
yat Bilgisi Dersinden Zevk Alma” olarak isimlendirilmistir. Olcekte yer alan
ikinci faktor toplam 3 maddeden olugsmaktadir. Bu maddelerin ikinci faktor-
deki yiik degerleri 0.425-0.768 arasinda degismektedir. Olcegin toplam
varyansinin %16.2’sini aciklayan bu faktér “Hayat Bilgisi Dersi ile Ilgilenme”
olarak isimlendirilmistir. Olcekte yer alan ii¢iincii ve son faktér toplam 3
maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin ti¢lincii faktordeki yiik degerleri
0.589-0.693 arasinda degismektedir. Olcegin toplam varyansinin %14.6’sim1
aciklayan bu faktér “Hayat Bilgisi Dersinin Gerekliligine Inanma” olarak isim-
lendirilmistir. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi ic tutarhlik testi
sonuclar incelendiginde 6l¢egi olusturan boyutlarin sirasiyla .61, .54 ve .36 i¢
tutarlilik katsayisina sahip oldugu, bunun yaninda 6l¢egin toplam giivenirlik
katsayisinin ise .63 oldugu bulunmustur. Olcegin tek faktordeki yiik degerleri
yiiksek oldugu i¢in 6lcegin tek faktorli yapida kullanilmasi tercih edilmistir.

Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin deneysel islemleri 6grencilerin {i¢iincii sinifta zorunlu
ders olarak aldiklar1 hayat bilgisi dersinde gerceklestirilmistir. Strec, arastir-
maci tarafindan yuriitiilecegi i¢in arastirmact bir ay boyunca ¢alismanin ytiri-
tlilecegi her iki sinifin derslerinde de haftada iki giin birer saat katilimer goz-
lemci olarak bulunmustur. Aragtirmada deneysel islemlere baglamadan 6nce
ogrencilere 6n tutum olcegi uygulanmigtir. Daha sonra 6grencilerin  baskin
zeka alanlar belirlenmigtir. Belirlenen 6grenci baskin zeka alanlar listesinden
ogretmenlerle birlikte olusturulacak homojen ve heterojen gruplarla ilgili bir
calisma yapilmustir. Belirlenmis baskin zeka alanlar1 dogrultusunda olusturulabi-
lecek alternatif homojen ve heterojen gruplar listelenmis ve baskin zeka alanlari-
nin her iki simifta da ancak tiger homojen ve birer de heterojen grup olusturmaya
olanak tanidig goriilmustiir. Aragtirmada yer almayacak olan 6grenciler mode-
lin i¢ ve dis gecerligini tehdit eden degiskenlerden olan beklenti etkisi dusii-
niilerek deneysel igslemlere katilmis ancak verileri degerlendirilmemistir.

Ogrenciler ilk olarak arastirmaci rehberliginde proje konularin belir-
lemiglerdir. Sinif¢a o sirada islenmekte olan “Benim Egsiz Yuvam” temas: in-
celenmis ve proje konular iiretilebilecek ana bagliklar (aile, ev, reklam, dogal
afet vb.) tespit edilmistir. Bu islemlerden sonra deneysel islemlere baglanmig
ve toplam alt1 hafta siiren uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama tamam-
landiktan sonra Ogrencilerin projelerini sunmalar1 saglanmigtir. Sunumlar
tamamlandiktan sonra her grubun proje tiriinleri ve raporlar1 toplanip, deger-
lendirilerek bagar1 puanlari ortaya ¢ikmistir. Sunumlardan bir giin sonra 6g-
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rencilere Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi son uygulamasi yapil-
mistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizlerinde 6grencilerin
proje basarilari i¢in, 6n ve son tutumlar igin Mann Whitney U-testi ile; ho-
mojen ve heterojen gruplardaki 6n tutumlardan son tutumlara degisime ise
Wilcoxon isaretli-siralar testi ile bakilmistir. Istatistiksel islemler icin SPSS
paket programlart kullanilmigtir. Tim istatistiksel ¢oztimlemelerde .05 an-
lamlilik diizeyi temel alinmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin homojen ve heterojen baskin zeka gruplarinda yer alma-
larinin proje basarilar: tizerindeki etkisine heterojen baskin zeka gruplarinda
alt1 6grenci yer aldigi icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-
testi ile bakilmistir. Test sonucunda elde edilen veriler asagidaki tabloda yer
almaktadir.
Tablo 1. Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka Alan1 Gruplarinda Yer Almala-

rinin Proje Basarilarina Etkisi Mann Whitney U-testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamast Sira Toplamu 6] P
Homojen 18 13.61 245.00

. 34.00 181
Heterojen 6 9.17 55.00

Tablo 1 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenciler ara-
sinda proje basarisi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmektedir (U= 34.00, p>.05). Bu iki grup arasinda anlaml fark olmamasi-
na ragmen sira ortalamalar1 dikkate alindiginda homojen baskin zeka alani
gruplarinda yer alan 6grencilerin proje basarilarinin (SO= 13.61), heterojen
baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grencilerin proje basarilarindan (SO=
9.17), daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, homojen ve heterojen
baskin zekda alani gruplarinda yer almanin 6grencilerin proje basarilar: tize-
rinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir. CZK ile ilgili kay-
naklarda proje gruplarinin daha ¢ok heterojen olusturulmasi onerilmektedir.
Aragtirma sonuglar1 proje basarisi agisindan homojen gruplar ile heterojen
gruplar arasinda istatistiksel bir fark olmadigini géstermektedir. Bunun ya-
ninda homojen grubun proje basarisi heterojen grubun proje basarisindan
istatistiksel olarak anlamli olmasa da daha yiiksek ¢ikmigtir. Bunun nedeni
olarak homojen baskin zekd alan:i gruplarinda yer alan 6grencilerin proje ¢a-
lismalar sirasinda birbirleriyle daha kolay anlasarak karar almalari ve daha
cabuk hedefe yonelmeleri gosterilebilir. Yani homojen baskin zeka alani grup-
larinda yer alan 6grenciler, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan
ogrenciler gibi ayr1 ayr1 gorevler almamislar bunun yerine projenin her asa-
masina grupe¢a odaklanarak daha bagarili olmuslardir.
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Homojen veya heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer almanin
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarina etkisine Mann
Whitney U-testi ile bakilmigtir. Test sonucunda elde edilen veriler asagidaki
tabloda yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka Alam1 Gruplarinda Yer Almala-
rimin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik On Tutumlarma Etkisi Mann
Whitney U Testi Sonuclar1

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplanm U P
Homojen 18 13.17 237.00

2.00 41
Heterojen 6 10.50 63.00 4 43

Tablo 2 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenciler ara-
sinda hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olmadigr gorilmektedir (U= 42.00, p>.05). Bu iki grup
arasinda anlamli fark olmamasina ragmen sira ortalamalar: dikkate alindigin-
da homojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik 6n tutumlariin (SO= 13.17), heterojen baskin zeka alan1 grup-
larinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarindan
(SO= 10.50) daha yiiksek oldugu gortilmektedir. Bu bulgu deneysel islemler
oncesi homojen ve heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenci-
lerin On tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir.
On tutumlar arasinda anlaml: farlilik olmamasi, son tutumlara 6n tutum veri-
lerinin etkisi olmadigini gosterecek niteliktedir.

On tutumlardan sonra homojen veya heterojen baskin zeka alam
gruplarinda yer almanin 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutum-
larina etkisine de Mann Whitney U-testi ile bakilmistir. Test sonucunda elde
edilen veriler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka Alan1 Gruplarinda Yer Almala-
rinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Son Tutumlarina Etkisi Mann
Whitney U Testi Sonuglar:

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplamm U P

Homojen 18 13.47 242.50 ¢ .
.50 2

Heterojen 6 9.58 57-50 5 3

Tablo 3 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenciler ara-
sinda hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlar1 agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olmadig1 gorilmektedir (U= 36.50, p>.05). Bu iki grup
arasinda anlamli fark olmamasina ragmen sira ortalamalar: dikkate alindigin-
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da homojen baskin zekd alani gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik son tutumlarmin (SO= 13.47), heterojen baskin zekd alam
gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutumla-
rindan (SO= 9.58) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu deneysel
islemler sonras1 homojen ve heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan
ogrencilerin son tutumlari arasinda anlaml bir fark olmadigini ortaya koy-
maktadir. Bu bulgulardan gruplarin 6n ve son tutumlar: arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 gorilmistir. Gruplarin 6n tutum ol¢timiinden son tutum
Olciimiine hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin degisip degismedigine
Wilcoxon isaretli siralar testi ile bakilmigtir.
Tablo 4. Homojen Baskin Zeka Alani Gruplarinda Yer Alan Ogrencile-
rin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Wilcoxon Isaretli Sira-
lar Testi Sonuglar:

Son Toplam - On Top- n Sira Orta- Sira Toplami 2 p
lam lamasi

Negatif Sira 9 8.61 77.50 -1.004 315
Pozitif Sira 6 7.08 42.50

Esit

Tablo 4 incelendiginde homojen baskin zekd alani gruplarinda yer
alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik deney 6ncesi ve sonrasi tutum-
lar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir (z= 1.004, p> .05). Bu
bulgu deneysel islemler sonucunda homojen baskin zeka alani gruplarinda
yer alan ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
degisiklik meydana gelmedigini gostermektedir.

Tablo 5. Heterojen Baskin Zeka Alani Gruplarinda Yer Alan Ogrencile-
rin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Wilcoxon Isaretli Sira-
lar Testi Sonuglar:

Son Toplam - On

Toplam n Sira Ortalamasi1  Sira Toplami z P

Negatif Sira 3 2.83 8.50 1.2 197
89

Pozitif Sira 1 1.50 1.50

Esit 2

Tablo 5 incelendiginde heterojen baskin zekd alani gruplarinda yer
alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik deney 6ncesi ve sonrasi tutum-
lar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gorilmektedir (z= 1.289, p> .05). Bu
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bulgu deneysel iglemler sonucunda heterojen baskin zekd alani gruplarinda
yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
degisiklik meydana gelmedigini gostermektedir.

Homojen ve heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenci-
lerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n ve son tutumlar: arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Bununla birlikte homojen ve heterojen baskin zeka
alan1 gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar
deney 6ncesinden deney sonrasina degisim gostermedigi bulunmustur.

SONUC ve TARTISMA

GZK ile ilgili aragtirmalar incelendiginde genellikle CZK’ye uygun et-
kinlik ve ders planlar ile islenmis derslerle, geleneksel yontemlerle islenmis
derslerle karsilastirmalar yapildigi gorilmektedir. Bu karsilastirmalarda 6g-
rencilerin CZK’ye uygun etkinlik ve ders planlar ile islenmis derslerde, gele-
neksel yontemlerle islenmis derslere gore daha basarili olduklar ve onlara
olumlu etkiler yaptig1 bulunmustur (Blake ve digerleri, 1999; Janes ve digerle-
ri, 2000; Biimen, 2001; Obuz, 2001; Yilmaz, 2002; Ozyilmaz-Akamca, 2003;
Temur, 2004; Dincer-Cengeloglu, 2005; Gok-Altun, 2006; Karatekin, 2006).
Bunun yaninda 6gretmenlerden alinan goriislerde de yukaridaki bulgulara
benzer ifadelere rastlanmaktadir. Canbay (2006) ¢alismasinda, 6gretmenlerin
CZK uygulamalarinin 6grenmede kalicilik {izerinde daha etkili oldugunu,
CZK’ye gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha
iyi sonug verdigini ve 6grencilerin CZK'’ye gore ders islerken derste daha aktif
oldugunu belirttiklerini ortaya koymustur.

Niesz (2003), Yilmaz (2006) ve Iyer'in (2006) arastirmalarinda, Proje
Tabanl Ogrenme Yaklagimi'nin (PTOY) CZK ile ilgili uygulamalarda kullan-
maya uygun oldugu ve 6grenci bagarisini arttirdigi vurgulanmaktadir. Iyer
(2006) bunun nedeni olarak CZK’nin kullanildig1 okullardaki 6gretmenlerin
6grenci merkezli yaklasimi benimsedikleri ve bu yaklasimda yiiksek diigiin-
me, tartigma, isbirligi, 6gretmen ve diger 6grencilerle daha sik etkilesim kur-
ma becerilerini gelistirecek sinif ve ev 6devlerini kullandiklarini géstermistir.
Burada PTOY’de 6grenci merkezli olarak proje gorevlerinin gerceklestirilmesi
6n plana ¢ikmaktadir.

Janes ve digerleri (2000) ve Blake ve digerleri (1999) ¢alismalarinda,
proje gorevlerinin birlikte calismaya olanak taniyacak sekilde gruplarla ya-
pilmasinin G6grenci giidiilenmesi ve basarisim1 arttirdigini  bulmuslardir.
CZK'nin uygulamalarinda PTOY icin gruplar olusturulurken o6grencilerin
farkli goklu zeka alanlarimin dikkate alinmasi gerekmektedir. Mueller (1995),
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina gore proje gruplarina ayrilmasinda baskin
¢oklu zeka alanlarinin homojen ve heterojen gruplar olusturmak i¢in kullani-
labilecegini ¢aligmasinda gostermistir.
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Aragtirmada baskin zekd alanlarinin siniflanmasindan ilk olarak ilkog-
retim 3. sinif hayat bilgisi dersinde proje basarilar1 bakimindan homojen bas-
kin zeka grubunda yer alan 6grencilerle heterojen baskin zeka grubunda yer
alan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunamamistir. Bu
bulgu arastirmanin 1. denencesinin dogrulandigin1 gosterecek nitelikte bir
bulgudur.

Alanyazin incelendiginde Mueller (1995) “baskin ¢oklu zekalar tara-
findan igbirlikli 6grenme gruplarina ayirma, 6grencilerin icerik bilgilerini
o6grenmelerine olumsuz bir etkide bulunmamistir” yargisina ulagmistir. Bu
sonug arasgtirmanin 1. denencesiyle benzer bulgularin alanyazinda da yer aldi-
gin1 ve bulgularin desteklendigini gosterir niteliktedir.

Baskin zeka alanlarinin siniflanmasinda ikinci olarak ilkogretim 3. sinif
hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin zeka grubunda yer alan
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari, son tutumlari ve 6n
tutumlari ile son tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulu-
namamugtir. Bu bulgular arasgtirmanin sirasiyla 2a, 2b ve 2c denencelerinin
dogrulandigini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde Dincer-Cengeloglu
(2005) ve Ozyllmaz-Akamca'nin (2003) arastirmalarinin bu bulguyu destek-
ler nitelikte oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda Biimen (2001), Gok-
Altun (2006) ve Yilmaz (2006) aragtirmalari ise bu bulgu ile geligkili nitelikte
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak bu arastirmalarda CZK’ye uygun gelisti-
rilmis derslerdeki 6grenci tutumlar ile geleneksel yontemlerle islenen ders-
lerdeki 6grenci tutumlarmin karsilastirilmis olmasi goriilebilir. Ciinki bu
aragtirmada oOgrenci tutumlar1 baskin ¢oklu zekd alanlarinin farkli siniflan-
dirmalarinda karsilastirilmstir.

Arastirmada ilk6gretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve hete-
rojen baskin zekd grubunda yer alan 6grencilerin proje basarilar1 ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 gorilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin baskin zekd alanlarina gore
homojen ya da heterojen gruplanmalarinin 6grenme triinleri agisindan farkli-
lik olusturmadigini ortaya koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen
“birlikte 6grenme” tekniginde 6grencilerin gruplara ayrilmasi agsamasinda en
onemli nokta grubun yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zge¢mis, caligkanlik
vb. ozellikleri agisindan heterojen olmasi olarak vurgulanmaktadir (Agikgoz,
2004; Jarolimek ve digerleri, 2005). Alanyazinda 6grencilerle grup ¢aligmalar:
yapilacaginda heterojen gruplarin tercih edilmesi vurgulanmaktadir (Cin,
2005). Ancak aragtirmada 6grenme iriinleri agisindan homojen ve heterojen
gruplamalar arasinda fark olmadig: gorilmistiir.

Bunun nedeni baskin zeka alani gibi bir bireysel farkliligin diger birey-
sel farkliliklarla benzer bir nitelikte kabul edilmesi olabilir. Ciinkii baskin
zekd alanmi dikkate alinarak olusturulan homojen gruplarda diger bireysel
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farkliliklar heterojen kalmaya devam etmektedir. Ayrica biitiin zeka alanlar
kendi iclerinde degisik boyutlarin bir desenini barindirmaktadir. Ornegin
miizik zeka alani baskin 6grencilerin olusturdugu homojen bir grupta 6gren-
cilerin miizikle ilgili degisik boyutlardaki basarilar1 (beste yapma, sarki soy-
leme, ritim tutma vb.) onlarin hedeflerine ulagmalarim kolaylastirabilir. Bu
grubun 6grencileri 6grenme ile ilgili benzer egilimler tagiyacaklarindan gidi-
lenmeleri ve birlikte bir is bagarma ¢abalar1 daha yiiksek olacaktir. Aragtirma-
da elde edilen bulgular gercevesinde uygulamada heterojen gruplar kadar
homojen gruplarinda kullanimi vurgulanabilir.

Aragtirmada homojen ve heterojen baskin zeka alanlarina gore grup-
lanmis 6grencilerin proje basarilar: ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar:
arasinda anlaml bir fark olmadig: goriildiigtinden uygulamada baskin ¢oklu
zeka alanlarina gore yapilacak siniflamalarda heterojen gruplar kadar homo-
jen gruplara da yer verilebilir.

Aragtirma siiflarda tespit edilen baskin zeka alanlar1 s6zel/dil, mantik-
sal/matematiksel ve dogaci zeka alanlari ile sinirli tutulmustur. Bundan son-
raki arastirmalarda arastirmaya konu edilemeyen diger zeka alanlar1 baskin
ogrencilerle de benzer ¢alismalar yapilabilir. Bundan sonraki arastirmalarda
isbirlikli ve kubasik 6grenme gruplariyla benzer gruplamalar ve 6z yeterlik
algisi, doyum, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenler konu edile-
bilir.
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