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Ozge Ceren CELIK & Mehmet TASPINAR

Baz1 Avrupa Birligi Ulkelerinde Uygulanan Egitim
Programlarinda Anahtar Yeterlilikler

Oz

Bu aragtirmada amag; Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isvec'te zorunlu
egitim kapsaminda uygulanan egitim programlarini anahtar yeterlilikler
acisindan incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden, durum
calismasi benimsenerek, ¢alisma kapsamindaki her bir iilkede uygulanan
program bir durum olarak ele alinmistir. Arastirmada veri toplama yontemi
olarak dokiiman incelemesi kullanmilmistir. Arastirma kapsaminda bulunan
iilkelerin zorunlu egitim kapsaminda uyguladiklari egitim programlari ve
ek resmi belgelerin incelenmesi igin betimsel analizden yararlanilmistir.
Incelenen dokiimanlarda yer alan yeterlilikler Avrupa Birligi anahtar
yeterlilikler cercevesi ile kiyaslanarak incelenmistir. Sonu¢ olarak,
programlarda anahtar yeterliliklere farkli kavramlar kullanilarak degisen
Olcliide yer wverildigi belirlenmistir. Yeterliliklerin Ogretim siirecine
yansimasini kolaylastiracak Ogrenme ¢iktilarinin, diizeylendirmelerin ve
anahtar yeterliliklerin degerlendirilmesini zorunlu kilan uygulamalarin
ozellikle konu alanindan bagimsiz yeterlilikler agisindan eksik oldugu
goriilmiistiir. Yeterliliklerin kazandirilmas: ve degerlendirilmesi agisindan
diizeylere gore Ogrenme ciktilari iizerinde daha fazla ¢alisma yapilmasi,
uygulayicilart  yonlendirici uygulama ve etkinliklerin  gelistirilmesi
Onerilmistir.

Ozet

2006 yilinda Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyinin aldig1 tavsiye
kararinda hayat boyu Ogrenme kapsaminda tiim Avrupa Birligi {iyesi
iilkelerde bireylere kazandirilmasi gerekli goriilen anahtar yeterlilikler
cercevesi belirlenmistir. Bu c¢ercevede yer alan yeterlilikler, (1) ana dilde
iletisim, (2) yabana dilde iletisim, (3) matematik, fen ve teknolojide temel
yeterlilik, (4) dijital yeterlilik, (5) 6grenmeyi 6grenme, (6) sosyal ve beseri
yeterlilikler, (7) inisiyatif alma ve girisimcilik ve (8) kiiltiirel biling ve ifade
olarak belirlenmistir. ~Anahtar yeterlilikler, bireylerin kendilerini
gerceklestirmek ve gelistirmek, aktif vatandaslik, sosyal katilim ve istihdam
icin gerek duydugu yeterlilikler olarak tamimlanmistir (European Union,
2006; European Commission, 2012). AB'nin tavsiye kararina gore temel
egitimde, anahtar yeterliliklerin, bireyleri yetiskin hayatina hazirlayacak ve
daha sonraki ogrenmeler ve calisma hayatlarina bir zemin hazirlayacak
diizeyde gelistirilmesi i¢in tiim bireylere birtakim firsatlar sunulmas: gerekli
goriilmiistiir. Bunun bir yansimasi olarak, bir¢ok iilkede zorunlu egitim
kapsaminda anahtar yeterliliklerin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar

“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi”
“Journal of the Human and Social Sciences Researches” ISSN: 2147-1185
[itobiad]

[1420]



Baz1 Avrupa Birligi Ulkelerinde Uygulanan Egitim Programlarinda Anahtar Yeterlilikler

yurtitmektedir. Yeterliliklerin = ilkogretimden itibaren tiim bireylere
kazandirilmasi hedefi ile uyumlu olarak egitim programlarinda gelistirme
calismalar1 yapilmaktadir (Gordon vd., 2009). Bu kapsamda uygulanan
egitim programlarinin farkl iilke 6rneklerine dayali olarak incelenmesi hem
alanyazina hem de Tiirkiye’de bu yondeki uygulamalara katki saglamasi
agisindan gerekli goriilmiistiir.

Bu calismanin amaci; Kuzey rlanda, Estonya, iskogya ve isveg’te zorunlu
egitim kapsaminda uygulanan egitim programlarini anahtar yeterlilikler
agisindan incelemektir. Bu amac dogrultusunda, Kuzey Irlanda, Estonya,
Iskogya ve Isve¢'te zorunlu egitim kapsaminda uygulanan egitim
programlarinda anahtar yeterliliklerin kapsami, 6gretim ve degerlendirme
siireclerindeki  yeri incelenmistir. Bu kapsamda nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi benimsenerek, her bir {ilkede uygulanan
program bir durum olarak ele alinmistir. Arastirmada veri toplama yontemi
olarak, dokiiman incelemesi kullamilmistir. Bu kapsamda ilk asamada
aragtirma kapsaminda bulunan iilkelerin egitim bakanliklar1 ya da resmi
kurumlarinin web siteleri incelenerek, erisime acik olan bilgi ve belgelere
ulagilmistir. Tkinci asamada dokiimanlarin 6zgiinliigiinii teyit etmek
amaciyla, egitim programlarinda referans olarak gosterilen resmi
diizenlemeler ve kanunlar incelenmistir. Uciincii asamada, dokiimanlari
anlamak amaciyla oOncelikle resmi egitim programlar: temel alinarak,
internet sitelerindeki aciklamalar ve ek dokiimanlar paralel bir bigimde
incelenmistir. Ardindan dort iilkenin programi temel program unsurlari
agisindan karsilagtirmali olarak yeniden incelenmistir. Besinci asamada
calismanin veri analizi i¢in betimsel analizden yararlanilmistir. Bu siiregte,
elde edilen dokiimanlar iilke bazinda incelenerek, programlarda hangi
yeterliliklerin yer aldigi, yeterliliklerin 6gretimi ve degerlendirilmesi
bakimindan ne tiir uygulamalara yer verildigi 6zetlenmistir. Bu siirecte
arastirma raporunda kullanilan dokiimanlarin dogru yorumlanmasina 6zen
gosterilmistir. Ayrica dokiimanlar arasinda kurum ve kuruluslar agisindan
yaniltict bir unsur olmamasi igin, yalnizca resmi web sitesinden herkesin
erisimine acik olan belgeler arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmanin
gecerliginin saglanmasi amaciyla birincil kaynaklar kullanilmus, veri kaynagi
olarak yalnizca egitim programlar1 alinmamistir. Veri kaynaklar1 duruma
iliskin farkliliklar1 yansitacak bigimde genisletilmis, ilgili web siteleri ve ek
dokiimanlar da incelenmis ve elde edilen veri ayrntih bicimde
betimlenmistir. Ayrica elde edilen veriler ve ulasilan sonuglar bir uzmana
gonderilmis ve arastirma siireci veriler cercevesinde incelendikten sonra
doniit almmistir. Elde edilen bulgular hem {ilke bazinda hem de
alanyazinda yer alan calisma bulgularina dayali olarak sunulmustur.
Oncelikle calisma kapsaminda yer alan dort iilkenin zorunlu egitim
sistemlerinde yer alan programlar incelendiginde, programlarda “anahtar
yeterlilik” ifadesinin dogrudan kullanilmadig1 belirlenmistir. Programlarda
yeterlilik ifadesi yerine beceri, kapasite, yetenek, tutum ve bakis agis1 gibi
farkli terimler kullamildigi goriilmektedir. Calisma kapsaminda yer alan
Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isve¢ zorunlu egitim sistemlerinde
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benimsenen yeterliliklerin, bilgi, beceri ya da tutumlar agisindan farkliliklar
gosterse de olusturulma amagclar1 agisindan ortak Ozellikte oldugu
saptanmistir. Programlarin giinlitk yasama uyarlanan bilgi, beceri ve
tutumlarla sinirli olmadigl, topluma katilim ile iligskilendirilmesi yoniiyle
hayat boyu 6grenme igin gerekli yeterliliklerin gelistirilmesini hedefledigi
sOylenebilir. Her bir programda yer alan yeterlilikler, Avrupa Birligi anahtar
yeterlilikler cercevesine dayali olarak incelendiginde, bazi yeterliliklerin
birebir uyustugu ya da kapsaminin olduk¢a yakin oldugu; bazilarinn ise
kismen yer aldig1 veya hi¢ yer almadigi goriilmiistiir. Ofretim siireci
agisindan elde edilen bulgulara gore, dort programda da yeterlilikler konu
alanlarindan bagimsiz olarak programin genel cercevesinde ele alinmis ve
tiim derslerde kazandirilmasi 6ngoriilmiistiir. Diger yandan programlarda
yeterliliklere iliskin Ogrenme ¢iktilar1  ve yeterliliklerin  6grenim
basamaklarina gore diizeyleri konusunda farkhiliklar oldugu belirlenmistir.
Yeterliliklerin ~ degerlendirme siirecindeki yerine ait bulgular ise,
programlarda yeterliliklerin kazandirilmasi agisindan destek saglayabilecek
yardimcr uygulamalar ve yeterliliklerin degerlendirilmesini zorunlu hale
getiren resmi diizenlemeler agisindan incelenmistir. Bu baglamda dikkat
ceken degerlendirme uygulamalar arasinda gelisim diizeyleri, gelisim
haritalar:1 ve performans gostergeleri dikkat ¢cekmistir. Sonug olarak, ¢alisma
sonucunda anahtar yeterliliklerin kazandirilmas: agisindan egitim
programlarinin  siuf ici uygulamalara yansimalarimi ortaya koyan
arastirmalar yapilmasi Onerilmistir. Ozellikle O0grenmeyi Ogrenme ve
girisimcilik gibi konu alanlarindan bagimsiz olan yeterliliklerin gelistirilmesi
agisindan diizeylere gore Ogrenme ciktilar1 iizerinde daha fazla c¢alisma
yapilmasi Onemli goriilmistiir. Anahtar yeterliliklerin kazandirilmasi
siirecinde kullanilabilecek uygulamalarin sayis1 ve gesitliliginin arttirilmasi
ve Olgme-degerlendirme siirecinde uygulayicilar1 yonlendirici etkinliklerin
belirlenmesi amaciyla farkli uygulama ve arastirmalar yapilmasi
Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat boyu Ogrenme, anahtar yeterlilikler, egitim
programi, karsilastirmali egitim.

“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi”
“Journal of the Human and Social Sciences Researches” ISSN: 2147-1185
[itobiad]

[1422]



Baz1 Avrupa Birligi Ulkelerinde Uygulanan Egitim Programlarinda Anahtar Yeterlilikler

Key Competences in the Curriculum of Some European
Union Countries

Abstract

In this study, the aim is to examine the curriculum implemented in Northern
Ireland, Estonia, Scotland and Sweden within the scope of compulsory
education in terms of key competences. In the research, by adopting the case
study, which is one of the qualitative research designs, the curriculum
implemented in each country within the scope of the study was regarded as
a case. In the research, document analysis was used as the data collection
method. Descriptive analysis was used to examine the curriculum and
additional official documents implemented by in the countries within the
scope of the compulsory education. The competences included in the
documents examined were compared with the European Union key
competences framework. As a result, it was found that key competences
were included in varying degrees using different concepts in the curricula. It
was observed that learning outcomes and classifications based on levels that
would facilitate the reflection of the competences to the instruction process
and the practices that require the evaluation of the key competences were
insufficient particularly in terms of subject independent competences. In
order to develop and evaluate competences, it is suggested to carry out
studies on learning outcomes according to education levels, and to develop
practices and activities that guide the practitioners.

Summary

The key competences framework, which is deemed necessary to be acquired
by individuals in all EU member countries within the scope of lifelong
learning, has been determined in the recommendation of the European
Parliament and of the European Council in 2006. Competences included in
this framework are (1) communication in the mother tongue; 2)
communication in foreign languages; 3) mathematical competence and basic
competences in science and technology; 4) digital competence; 5) learning to
learn;6) social and civic competences; 7) sense of initiative and
entrepreneurship; and 8) cultural awareness and expression. Competences
are defined as those which all individuals need for personal fulfillment and
development, active citizenship, social inclusion and employment
(European Union, 2006; European Commission, 2012). According to the
recommendation of the EU, it has been deemed necessary to provide
opportunities for all individuals in basic education to develop key
competences at a level that will prepare individuals for adult life and
provide a basis for later learning and working life. As a reflection of this, in
many countries, studies are carried out to develop key competences within
the scope of compulsory education. Curriculum development studies are in
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place in line with the goal of supporting acquisition of key competences by
all individuals starting from primary education (Gordon et al., 2009). In this
context, examination of the curriculum implemented based on the sample of
different countries is considered necessary to contribute to both the
theoretical framework and practices in this context in Turkey.

The aim of the study is to examine the curriculum implemented in Northern
Ireland, Estonia, Scotland and Sweden within the scope of compulsory
education in terms of key competences. For this purpose, the scope of key
competences and their place in the instruction and assessment processes
were examined in the curriculum implemented in Northern Ireland, Estonia,
Scotland and Sweden within the scope of compulsory education. In this
context, the case study, which is one of the qualitative research designs, was
adopted and the curriculum implemented in each country was considered as
a case. In the research, document analysis was used as the data collection
method. In this context, at the first stage, websites of education ministries or
official institutions of the countries included in the research were examined
and open access information and documents have been reached. In the
second stage, in order to confirm the authenticity of the documents, the
official regulations and laws that are referenced in the curriculum are
examined. In the third stage, in order to understand the documents, the
explanations and supplementary documents on the web sites were analyzed
simultaneously based on the official curriculum. The curricula of four
countries were reexamined comparatively in terms of basic curriculum
elements. In the fifth stage, descriptive analysis was used for data analysis of
the study. In this process, the documents are analyzed based on countries
and which competences are included in the curriculum, and what kind of
practices are included for teaching and assessing the competences are
summarized. In this process, special attention was paid to correctly interpret
the documents used in the research report. In addition, in order to ensure
that there is no misleading element in the documents for institutions and
organizations, only the open access documents presented by the official
website are included in the scope of the research. In order to ensure the
validity of the research, primary sources were used, and the curricula were
not taken as the only data sources. Data sources were expanded to reflect the
differences in the situation, related websites and additional documents were
also examined and the data obtained were described in detail. In addition,
the obtained data and results were sent to an expert and after the research
process was examined within the framework of the data, feedback was
received.

The findings are presented both on countries and findings of other study in
the literature. First of all, when the curricula in the compulsory education
systems of the four countries within the scope of the study are examined, it
is determined that the term "key competence" is not used directly in the
curriculum. It is seen that different terms such as skill, capacity, ability,
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attitude and perspective are used in those curricula instead of the concept of
competence. Although the competences adopted in Northern Ireland,
Estonia, Scotland and Sweden compulsory education systems within the
scope of the study differ in terms of knowledge, skills or attitudes, it has
been determined that they are common in terms of their purposes. It can be
said that the curriculum is not limited to the knowledge, skills and attitudes
adapted to daily life, and that it aims to develop the competences required
for lifelong learning in terms of association with participation in society.
When the competences included in each curriculum are examined based on
the key competences’ framework of the European Union, some competences
match or are quite close to the scope; others were found to partially or not
appear in the curriculum at all. According to the findings obtained in terms
of teaching process, competences in four programs were covered in the
general framework of the curriculum regardless of the subject areas and it
was envisaged to be developed in all courses. On the other hand, it has been
determined that there are differences in learning outcomes related to
competences and levels of competences according to education levels.
Findings regarding the place of competences in the assessment process were
analyzed in terms of supportive practices that can provide support in terms
of developing competences in the curriculum and official regulations that
require the evaluation of competences. In this context, the levels of
progression, progression maps and benchmarks were among the remarkable
evaluation practices. In conclusion, a result of the study it is suggested to
conduct research that reveal the reflections of curriculum on in-class
practices in order to develop key competences. More studies on learning
outcomes have been considered to be important, especially in terms of
developing competences that are independent of subject areas such as
learning to learn and entrepreneurship. It has been proposed to carry out
practices and research to increase the number and variety of practices that
can be used in the process of developing key competences and to determine
the activities that guide the practitioners in the assessment-evaluation
process.

Keywords: Lifelong learning, key competences, curriculum, comparative
education.
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Giris

Hayat boyu 6grenme, kiiresellesen diinyada hem bireysel hem de toplumsal
gelisimin saglanmasi, bu sayede ekonomik gelisimin siirdiiriilmesi a¢isindan
temel bir ihtiyag haline gelmistir. Hayat boyu 6grenme icin gerekli goriilen
yeterliliklerin belirlenmesi ve bunlarin topluma erken yaslardan itibaren
kazandirilmasi 6nem kazanmistir. Bu amagla ortaya konulan anahtar
yeterlilikler cercevesi ve bu cerceveye iliskin egitim reformlar1 Avrupa
Birligi (AB) {iyesi {ilkelerden baslayarak etki alanii genisletmistir. Bu
durum bircok tiilkenin egitim politikalar1 ve programlarinda diizenlemelere
neden olmustur. Bu ¢alisma kapsaminda, anahtar yeterlilikler gercevesinin
Kuzey Irlanda, Estonya, Iskocya ve Isve¢'te egitim programlarina nasil
yansidigimni  belirlemek ve yeterliliklerin  gelistirilmesine  yonelik
uygulamalara katki saglamak amaglanmistir.

Problem Durumu

Kiiresellesme 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren koklii, sosyal ve
ekonomik degisikliklere sebep olmustur. Bilimsel ve teknolojik gelismeler ile
birlikte uluslararasi is birliginin yani sira uluslararasi rekabet artmistir. Yeni
diizenin giigliikleri ile basa c¢ikabilmek, sosyoekonomik standartlar:
gelistirebilmek, bilgiye dayali ekonomilerde siirdiiriilebilir bir gelisme
saglayabilmek isgiiciine beceri kazandirilmasina baglh hale gelmistir.
Degisken isgiicii piyasasinda rekabet, toplumdaki bireylerin bilgi ve beceri
kazanmas1 ve bunlar yeterlilige doniistiirmesi ve bireylerin sahip oldugu
nitelikleri siirekli olarak gelistirmesi ve yenilemesi ile mimkiindiir. Bu
durum saglam bir temel egitim ile baslayan ve hayat boyu 6grenme ile
siirdiiriilen actk uglu bir siireci zorunlu kilmaktadir (Eurydice, 2002; MEB,
2014).

Hayat boyu 6grenme ya da hayat boyu egitim kavrami, 1970’lerde yaygin
hale gelmistir. Baslangicta, yetiskinlere egitim kurumlarindaki resmi
kurslara erisim hakki vermekle esdeger goriilen bu kavram (OECD, 2001),
bununla siurli kalmamistir. 1996 yilinda OECD tarafindan benimsenen
“herkes igin hayat boyu Ogrenme” politikasinda hayat boyu 06grenme,
ogrenme etkinliklerine katilmak isteyen tiim bireyler icin gereken bilgi ve
yeterlilikleri gelistirmeyi amagclayan, besikten mezara kadar, tiim amach
ogrenme etkinlikleri olarak ele alinmistir. Benzer bigimde, Avrupa
Komisyonu hayat boyu 6grenmeyi, bilgi, beceri ve yeterliliklerin kisisel,
sosyal ya da is ile ilgili bir bakis agisiyla gelistirilmesi amaciyla hayat boyu
gerceklestirilen tiim 6grenme etkinlikleri olarak tanimlayarak hayat boyu
o6grenmenin okul Oncesinden emeklilik sonrasi yaglardaki ogrenmelerin
timiinii kapsamasi gerekliligi vurgulamistir (CEC, 2001).

2006 yilinda Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi kiiresellesme
karsisinda temel bir 6nlem olarak hayat boyu 6grenmenin gelistirilmesi
amaciyla bir tavsiye karari almistir. Kararda hayat boyu Ogrenme
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kapsaminda tiim AB ftiyesi iilkelerde bireylere kazandirilmasi gerekli
goriilen anahtar yeterlilikler cercevesi belirlenmistir. Anahtar yeterlilikler,
bireylerin kendilerini gergeklestirmek ve gelistirmek, aktif vatandashk,
sosyal katihm ve istihdam icin gerek duydugu yeterlilikler olarak
tanimlanmistir. Temel egitimde, anahtar yeterliliklerin, bireyleri yetiskin
hayatina hazirlayacak ve daha sonraki 6grenmeler ve ¢alisma hayatlarina bir
zemin hazirlayacak diizeyde gelistirilmesi igin tiim bireylere firsatlar
sunulmas: gerekli goriilmiistiir. S6z konusu anahtar yeterlilikler (1) ana
dilde iletisim, (2) yabanci dilde iletisim, (3) matematik, fen ve teknolojide
temel yeterlilik, (4) dijital yeterlilik, (5) 6grenmeyi 6grenme, (6) sosyal ve
beseri yeterlilikler, (7) inisiyatif alma ve girisimcilik ve (8) kiiltiirel biling ve
ifade olarak siniflandirilmaktadir (European Union, 2006).

“Hayat Boyu Ogrenme Icin Anahtar Yeterlilikler Avrupa Referans
Cercevesi” bircok AB tiyesi iilke tarafindan kabul edilmis ve uygulanmistir.
Ulkelerin ulusal baglamlarina gore yeterlilik kavramimi yorumlama ve
uygulama bicimlerinde Snemli farklar olsa da hemen hemen biitiin {iye
iilkeler wulusal programlarmni vyeterlilik gelistirmeye uygun bigimde
diizenlemistir. Cerceve, AB {ilkeleri ile smirli kalmamis Avrupa disindaki
iilkelerde de hem formal hem de informal egitimdeki reformlar: ve stratejik
gelismeleri etkilemistir (European Commission, 2018, Halasz & Michel,
2011). 2014-2018 Tiirkiye hayat boyu Ogrenme strateji belgesi ve eylem
planina gore Tiirkiye’de de bireylere anahtar becerilerin kazandirilmasi
kisisel gelisim, sosyal katilim ve isttihdam agisindan son derece &nemli
gortlmistiir (MEB, 2014). Anahtar yeterlilikler zorunlu egitim sisteminde
ise 2017 yilindan itibaren somut bigimde yer almistir. 2005 yilindan itibaren
kullanilan egitim programlarinda tiim kazanimlarin temelini olusturan
ortak/temel beceriler belirlenmis (Dogan, 2014), daha sonra 2017’de
hazirlanan taslak egitim programlarinda s6z konusu temel becerilerin yerini
8 anahtar yeterlilik almistir.

Alan yazinda anahtar yeterlilikler cercevesinin 6zellikle Avrupa Birligi tiyesi
iilkelerin egitim sistemlerine ve uygulamalarina nasil yansidigini ortaya
koyan arastirma ve raporlara ulasmak miimkiindiir. Bazi ¢alismalarda, farkl
iiye tlkelerin anahtar yeterlilikleri temel egitim diizeyinden itibaren
kazandirmak icin gelistirdigi uygulamalar ve iyi Ornekler ele alinmistir
(European Commission, 2012, 2018). Ayrica {iiye 1iilkelerde anahtar
yeterliliklerin nasil tamimlandigini, programdaki yeri ve degerlendirme
siirecini belirleyen (Eurydice, 2002), anahtar yeterliliklerin gelistirilmesine
yonelik 27 iiye {ilkedeki politika ve uygulamalarin karsilastirmali bir
analizini ortaya koyan (Gordon vd., 2009) raporlar bulunmaktadir. Bunun
yani sira, ilkogretim ve ortadgretimde programlar arasi anahtar
yeterliliklerin degerlendirilmesine iliskin uygulamalar1 inceleyen (Pepper,
2011), ispanya’da zorunlu egitim kapsaminda uygulanan egitim
programlarinda anahtar yeterliliklerin yerini ele alan (Tiana, Moya &
Luengo, 2011) ve DPolonya egitim programlarmmi anahtar yeterlilikler
agisindan ele alan (Dabrowski & Wisniewski, 2011), Tiirkiye ve Irlanda
sosyal bilgiler egitim programini anahtar yeterlilikler agisindan karsilastiran
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(Kog & Erdem, 2016), boylece anahtar yeterliliklerin farkh tilkelerin egitim
sistemlerine yansimalarini ortaya koyan c¢alismalar bulunmaktadir. Bu
calismalar incelendiginde, AB iilkelerinde uygulanan giincel egitim
programlarinin yapisi, Ozellikleri, 6gretim ve degerlendirme siireclerinin
detayli bicimde karsilastirildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu agidan,
calisma kapsaminda AB yeterlilikler cercevesinin benimsendigi 2006
yilindan itibaren egitim programlarinda gelistirme ¢alismalar1 yapmis olan
ve programlar1 erisime agik olan dort AB iiyesi tilkenin zorunlu egitim
kapsaminda yer alan egitim programlarinin incelenmesi amaglanmustir.

Zorunlu egitim, mikro diizeyde anahtar yeterliliklerin toplumdaki tiim
bireylere kazandirilmas: yoluyla makro diizeyde toplumsal ve ekonomik
refahin saglanmasi siirecinde temel tegkil etmektedir. Bu ac¢idan zorunlu
egitim kapsaminda uygulanan egitim programlarinin analizi, anahtar
yeterliliklerin Ogretimine iliskin uygulama ve arastirmalar agisindan
onemlidir. Tiim {ilkeler en azindan zorunlu egitim kapsaminda anahtar
yeterliliklere uyum saglamaya calistig1 icin, esas soru hangi iilkelerin buna
uyum sagladigt ya da degistiginin belirlenmesi degil; uygulama ve
degerlendirmeye yansimalarinin incelenmesi olarak goriilmektedir (Gordon
vd., 2009). Anahtar yeterliliklerin egitim sistemine getirdigi temel yenilik
program igeriginin statik bicimde kavramsallastirilmasi durumundan,
gercek hayata dair ¢esitli durumlarda insanlarin kullanabilecegi uygun bilgi,
beceri ve tutumlarin dinamik bicimde birlestirilmesi durumuna gegcisi
saglamasidir (EC, 2012). Bu durum temel egitimden itibaren kazandirilmasi
hedeflenen anahtar yeterliliklere uygun olarak zorunlu egitim kapsaminda
uygulanan egitim programlarinin yeterlilik kazandirma amacma hizmet
edecek bicimde diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu kapsamda,
programlarda yeterliliklere ne Olgiide yer verildigi, 6grenme-6gretme ve
degerlendirme siirecinin nasil yapilandirildiginin farkli iilke Orneklerine
dayali olarak degerlendirilmesi ile yeterlilikleri temel alan program
calismalarina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Kuzey Irlanda, Estonya, iskogya ve 1sveg’te zorunlu
egitim kapsaminda uygulanan egitim programlarini anahtar yeterlilikler
agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit
aranmugtir:

Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isvec'te zorunlu egitim kapsaminda
uygulanan egitim programlarinda anahtar yeterliliklerin;

1. kapsami,
2. Ogretim siirecindeki yeri,
3. degerlendirme siirecindeki yeri nasildir?
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Yontem

Bu calismada amag egitim programlarmin “dogal ortamda gercek¢i ve
biitiinciil bir bicimde” incelenmesi oldugundan (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
39), nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada, nitel arastirma
desenlerinden ise, durum ¢alismasi benimsenerek, her bir iilkede uygulanan
program bir durum olarak ele alinmistir. Durum calismasi tek bir durumun
ozelligi ve karmasiklig1 {izerine c¢alisarak, 6nemli durumlarda faaliyetinin
anlasilmasini saglamaktadir. Cogunlukla, egitim ve sosyal hizmet alaninda
calisilan durumlar, insanlar ve programlardir. Birey ya da programlarin her
biri, diger birey ya da programlarla benzer 6zelliklere sahip oldugu kadar
essiz Ozelliklere de sahiptir. Durum ¢alismasinda ama¢ hem farkli yonleri
hem de ortak 6zellikleri anlamaktir. Arastirmada ele alinan durum, 6grenme
glcliigii ¢eken bir Ogrencinin incelenmesi ya da bir programin
degerlendirilmesi olabilir. Burada amag¢ diger durumlar hakkinda ya da
genel bir problem konusunda bilgi edinmek degil, 6zel olarak belirlenen
durum hakkinda bilgi edinmektir (Stake, 1995, s. xi-8). Bu dogrultuda
aragtirma kapsaminda yer alan Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isveg'te
zorunlu egitim kapsaminda wuygulanan egitim programlar1 anahtar
yeterlilikleri icermesi agisindan incelenmistir.

Aragtirmada veri toplama yontemi olarak, “arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan”
dokiiman incelemesi kullanilmigtir (Yildirirm & Simsek, 2011, s. 187). Var
olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplama, hemen her arastirma icin
kaginilmaz olan bir veri toplama teknigi (Karasar, 2012, s. 183) ve Ozellikle
nitel durum calismalarinda icin uygun bir yontem olarak goriilmektedir
(Bowen,  2009). Dokiiman incelemesi bes temel asamada
gerceklestirilmektedir (Forster, 1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 193).

1. Dokiimanlara ulasma: Bu kapsamda ilk asamada arastirma
kapsaminda bulunan iilkelerin egitim bakanliklar1 ya da resmi
kurumlarinin web siteleri incelenerek, erisime acik olan bilgi ve
belgelere ulagilmistir. Kuzey Irlanda’da, 2007 yili egitim
diizenlemesi (The Education [Curriculum Minimum Content]
Order), buna uygun olarak programi farkli kademelere gore
detaylandiran dokiimanlar (The Northern Ireland Curriculum
Primary, The Statutory Curriculum at Key Stage 3: Rationale and
Detail) incelemeye tabi tutulmustur (Council for The Curriculum
Examinations and Assessment [CCEA], 2019b). Estonya’da 2014
yilinda diizenlenen Temel Okullar i¢in Milli Egitim Programu
(National curriculum for basic schools) arastirma kapsaminda ele
almmugstir (Republic of Estonia Ministry of Education and Research,
2019a). Iskogya’da egitim programmnin olusturulmasma ydnelik
belgelerin tiimii (The building the curriculum document series)
incelemeye tabi tutulmustur (Education Scotland, 2019b). Isveg'te
ise, 2018 yilinda son diizenlemesi yapilan, zorunlu egitim, okul
oncesi sinif1 ve okul dis1 bakim i¢in egitim programi (Curriculum for
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the compulsory school, preschool class and school-age educare)
incelenmistir (Skolverket, 2019).

2. Ozgiinliigiin kontrol edilmesi: Bu agsamada dokiimanlarin
ozglinliigiinii teyit etmek amaciyla, egitim programlarinda referans
olarak gosterilen resmi diizenlemeler ve kanunlar incelenmistir.

3. Dokiimanlar1 anlama: Dokiimanlari anlamak amaciyla oncelikle
resmi egitim programlari temel almarak, internet sitelerindeki
aciklamalar ve ek dokiimanlar paralel bigimde incelenmistir.
Ardindan dort tilkenin programi temel program unsurlari agisindan
karsilastirmali olarak yeniden incelenmistir.

4. Veriyi analiz etme: Calismanin veri analizi i¢in betimsel analizden
yararlanilmigtir. Bu siirecte, elde edilen dokiimanlar, daha 6nceden
belirlenen temalara gore analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011,
s. 224). Buna gore, Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isvec'te
zorunlu egitim kapsaminda uygulanan egitim programlar {ilke
bazinda incelenerek, programlarda hangi yeterliliklerin yer aldigs,
yeterliliklerin Ogretimi ve degerlendirilmesi bakimindan ne tiir
uygulamalara yer verildigi Ozetlenmis ve elde edilen bulgular
yorumlanmistir.

5. Veriyi kullanma: Arastirma raporunda kullanilan dokiimanlarin
dogru yorumlanmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica dokiimanlar
arasinda kurum ve kuruluglar agisindan yaniltic1 veya gizliligi ihlal
edebilecek bir unsur olmamas i¢in, yalnizca resmi web sitesinden
herkesin erisimine agik olan belgeler arastirma kapsamina
alinmigtir.

Arastirmanin gecerliginin saglanmasi amaciyla arastirmada birincil
kaynaklar kullanilmis, veri kaynag1 olarak yalnizca egitim programlari
alinmayarak, veri kaynaklar1 duruma iliskin farkliliklar1 yansitacak bicimde
genisletilmis, ilgili web siteleri ve ek dokiimanlar da incelenmis ve elde
edilen veri ayrmntili bicimde betimlenmistir. Ayrica elde edilen veriler ve
ulasilan sonuglar bir uzmana gonderilmis ve arastirma siireci veriler
cercevesinde incelendikten sonra doniit alinmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isvec zorunlu egitim
kapsaminda uygulanan egitim programlarinin anahtar yeterlilikler
agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular {ilkelere goére aym
bagliklar altinda sunulmustur. Bu basliklar altinda, arastirma kapsaminda
incelenen dokiimanlarda yer alan yeterliliklerin kapsami, ogretim ve
degerlendirme siirecine olan yansimalarina iliskin bulgular 6zetlenmistir.

1. Kuzey Irlanda
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Kuzey Irlanda, Avrupa’da zorunlu egitime baglama yasinin en diisiik
oldugu iilkelerden biridir (Eurydice, 2019). Tiim ¢ocuklar i¢in 4 yasinda
baslayan zorunlu egitim kapsaminda yer alan kademeler tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Zorunlu egitim siireci

Kademe Yas Yillar
Temel kademe 4-6 1-2
Ana kademe 1 6-8 3-4
Ana kademe 2 8§-11 5-6-7
Ana kademe 3 11-14 8-9-10
Ana kademe 4 14-16 11-12

Tablo 1’de sunulan 12 yillik zorunlu egitim, 4-12 yas arasm kapsamaktadir.
Temel kademe ile baglayan ve ana kademe 4 ile sona eren zorunlu egitim
kapsaminda toplam bes kademe bulunmaktadir.

a. Yeterliliklerin kapsami

Kuzey Irlanda’da 2007’deki egitim diizenlemesi (The Education (Curriculum
Minimum Content) Order) kapsaminda uygulanan egitim programi, 12
yillik zorunlu egitimin tiimiinii kapsamaktadir. Program, zorunlu egitim
kapsaminda yer alan her ana kademedeki 6grenme alanlari i¢in minimum
igerigi ortaya koymaktadir. Programin baslica amaci, gen¢ insanlar:
potansiyellerini gerceklestirme ve hayatlar1 boyunca bilingli ve sagduyulu
kararlar almalar1 konusunda giiclendirmektir. Bu temel amag
dogrultusunda, ii¢ temel hedef benimsenmistir. ilk olarak, bireylerin basarili
bir hayat siirerek kendini gerceklestiren ve bireysel refaha ulasan bireyler
olarak yetistirilmesi hedeflenmistir. Ikinci hedef, bireyleri kendi refahlari
kadar bagkalarmin refah diizeyini de diistinebilen, topluma katki saglayan
bireyler olarak yetistirmektir. Son olarak programda yer alan temel bir diger
hedef ise gengleri ekonomiye ve cevreye katki saglayan bireyler olarak
yetistirerek, onlarin istihdamun, yaptiklar1 ekonomik secimler tizerinde nasil
bir etki yaratacagmni ve bunun da bireysel ve toplu olarak g¢evreyi nasil
etkiledigini anlamasimni saglamaktir. Bu ii¢ temel hedef i¢in ana unsurlar
belirlenmistir. Her bir ana unsur altinda 6grenme ciktilar1 yer almaktadir
(CCEA, 2007a, 2007b). Tablo 2’de programin ii¢ temel hedefi ve bu hedefler
altinda yer alan ana unsurlar listelenmistir.

Tablo 2. Temel hedefler

Hedefler Ana unsurlar

Birey olmak Kisisel ve kargilikli anlayis
Kisisel saglik
Ahlaki karakter
Manevi farkindalik
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Topluma katki saglamak Vatandaslik
Kiiltiirel anlay1s
Medya bilinci
Etik farkindalik

Ekonomi ve gevreye katki saglamak istihdam edilebilirlik
Ekonomik farkindalik

Siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim

Zorunlu egitim kapsaminda uygulanan egitim programlarinda, beceri ve
yetenek kavramlarimin kullanildig1 goriilmiistiir. Programin Biitiiniine ait
Beceri ve Yetenekler (Whole Curriculum Skills and Capabilities) olarak
adlandirilan bu beceri ve yetenekler, hayat boyu 6grenme ve toplumda etkili
bigimde rol alma igin gerekli goriilerek somut bi¢imde vurgulanmistir. Her
bir becerinin ayr1 ayr1 0gretilmesinden ziyade, programin her parcasinda
biitiinlestirilmesi amaglanmistir (CCEA, 2007a, 2007b). Tablo 3'te Programin
Biitiiniine ait Beceri ve Yetenekler altinda yer alan programlar arasi beceriler
ile diisiinme becerileri ve kisisel yetenekler yer almaktadir.

Tablo 3. Beceri ve yetenekler

Programlar aras1 beceriler Diisiinme becerileri ve kisisel yetenekler
Iletisim Diisiinme, problem ¢dozme ve karar verme
Matematik Oz yonetim
Bilgi ve iletisim teknolojileri Baskalariyla ¢alisma

Bilgi yonetimi

Yaraticilik

b. Yeterliliklerin 6gretim siirecindeki yeri

Zorunlu egitim kapsaminda yer alan tiim kademelerde programlar 6grenme
alanlar1 bigiminde diizenlenmistir. Ogretmenlerin bagimsiz konu alanlar
olan dgrenme alanlar1 arasinda uygun oldugunda baglantilar kurmasi
hedeflenmistir. Programlar arasi beceriler, diisiinme becerileri ve kisisel
yeteneklerin ana kademelere gore belirlenmis 6grenme alanlari tizerinden
O0grenme yasantilar1 araciligiyla kazandirilmas: dngoriilmiistiir.

Programda yer alan beceri ve yeteneklerin oOgretim siireci ile
biitiinlestirilmesini desteklemek amaciyla programda bazi uygulamalar
onerilerek, yardimci ek materyaller hazirlanmistir. Ornegin, gretimin
iliskilendirilmesi igin ortaya konulan fikirler (Ideas for Connecting Learning)
Ogretmenlere programi uygulamalar1 siirecinde yardimca olacak aktif
Ogrenme yasantilari sunarak, 6grenme alanlari arasinda nasil baglanti
kurulabileceginin altim1 gizmektedir. Ogretimin iligkilendirilmesi igin ortaya
konulan fikirler (OIF), programin genel amag ve hedeflerini gergeklestirmek
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i¢in bir arag¢ olarak tanimlanmistir ve ana kademe 1 ve 2’de 6gretmenlerin
programi daha esnek bicimde uygulamalarina destek olmak amaciyla
gelistirilmistir. OIF uygulamasinin temel ilkeleri programlar arasi becerilerin
gelisimi, 6gretimin iliskilendirilmesi ve bi¢imlendirici degerlendirmedir. Bu
ilkelere dayali olarak programlar arasi bir yaklasimla programin
gerekliliklerinin saglanmasi ve Ogrencilerin ihtiyag, ilgi ve yeteneklerine
gore dersin planlanmasini kolaylastirma hedeflenmektedir (CCEA, 2019a).
Bunun yani sira, OIF ile ortaya konulan fikirlere dayali olarak gelistirilen
tematik iiniteler bulunmaktadir. Her tematik {inite 6 haftalik bir siireci
kapsamakta ve 6gretmenlere yapilandirilmis 6gretim firsatlar1 sunmaktadir.
Bir smif icin belirli Ogretim ve Ogrenme firsatlarmin belirlenmesi,
diizenlenmesi ve planlanmasi  yoluyla OIFlere dayali olarak
gelistirilebilmektedir. Her bir tematik iinite, programin temel hedeflerinden
birine, diistinme becerileri ve kisisel yeteneklerden ve 6grenme alanlarindan
da bir tanesine odaklanmaktadir (CCEA, 2009). Bunun yani sira, ¢alisma
kapsaminda incelenen internet sayfasinda, programin uygulayicilarina
destek olmak amaciyla, oOrnek etkinlik ve gorevlerin yer aldigi bir
uygulamaya da erismek miimkiindiir. Uygulama kullanilarak ana kademe 1,
2 ve 3 igin programlar arasi becerilerden yapilacak secime dayali olarak
Ogretim stirecinde kullanilabilecek etkinlik ve 6devlere ulasilabilmektedir
(CCEA, 2019d).

Zorunlu egitim kapsaminda beceri ve yeteneklerin gelistirilmesi igin
kullanilan 6nemli uygulamalardan bir digeri ise programlar arasi beceriler
icin hazirlanan gelisim diizeyleridir (Levels of Progression). Gelisim
diizeyleri, 6grencilerin yasamda ve is diinyasinda etkin bir sekilde ¢alismak
icin gereken becerilerini gelistirebilmeleri i¢in gostermeleri gereken
becerilerin siirekliligi bigiminde hazirlanmistir. Kademelere dayali olarak
iletisim, matematik ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi agisindan
Ogrencinin ortaya koymas1 gereken performansin tiir ve kapsamini ortaya
koymaktadir. Ogrenme ¢iktilari biciminde hazirlanan gelisim diizeyleri
yalnizca ana kademeler acgisindan degil, kademeler icinde de
diizeylendirilmistir. Ornegin, iletisim ile ilgili 6grenme ¢iktilar: ana kademe
1-2 i¢in bes diizeyde ele almmustir. Bu gelisim diizeylerinin, 6gretmenler
tarafindan 6gretimi planlama, 6grenci gelisimini planlama, rehberlik etme,
betimleme ve raporlama icin kullanilmasi miimkiindiir (CCEA, 2017).
Ayrica diisiinme becerileri ve kisisel yetenekler cercevesi temel almarak
diizeylere gore (ana kademe 1, 2 ve 3) hazirlanmis hazirlanan gelisim
haritalar1 ve gelisim Ornekleri (progression maps/strands of development)
araciligiyla, Ogretimin planlamast ve Ogrenci gelisiminin belirlenmesi
konusunda Ogretmenlere gereken destegin sagladigi goriilmektedir
(Partnership Management Board, 2007a, 2007b). Ornegin, ana kademe 3 icin
istihdam edilebilirlik, yerel ve kiiresel vatandaslik icin gereken yeterliliklerin
gelistirilmesine  yardimcit olacak, oOgrenme c¢iktilar1  ve  Ornekler
bulunmaktadir. Bu agidan, gelisim diizeyleri ve gelisim haritalarinin hem
O0grenme Ogretme siirecinin planlamasinda hem de degerlendirme siirecinde
yeterlilik kazandirilmasi amacina hizmet ettigi sdylenebilir.
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c. Yeterliliklerin degerlendirme siirecindeki yeri

Programin degerlendirme stirecine iliskin resmi cerceve, bi¢imlendirici ve
diizey Dbelirleyici degerlendirmenin kullamilmasin1  gerektirmektedir.
Bigimlendirici degerlendirme, 6grenme ve 6gretim dongiistiniin merkezinde
goriilmekle birlikte resmi olarak zorunlu tutulmamustir. Ogrenci trlinlerinin
gelistirilmesi i¢in giiclii bir pedagojik ara¢ olmasi, 6grencinin gelisim ve
O0grenme ihtiyaglarin1 betimlemeyi miimkiin kilmasi, sonraki 6grenmeleri
planlamaya yardimci olmasi ve bodylece 6grenmeyi gelistirmesi yoniiyle
bicimlendirici degerlendirme uygulanmasi faydal goriilmiistiir. Beceri ve
yetenekler agisindan bakildiginda ise, programin temel hedeflerine ve
ozellikle programdaki zorunlu unsurlar olarak goriilen diisiinme becerileri
ve kisisel yeteneklerin kazandirilmasi agisindan  bigimlendirici
degerlendirmenin 6nemi vurgulanmistir. Diger yandan diizey belirleyici
degerlendirme 6gretmenlerden resmi olarak istenen raporlarin hazirlanmasi
agisindan zorunludur. Her yilin sonunda 6gretmenler 6grencilerin 6grenme
alanindaki becerilerini, programlar aras1 becerilerini, diisiinme becerilerini
ve kisisel yeteneklerini degerlendirmek ve rapor etmek zorundadir. Bu
siirecte, sayisal olarak gelisim diizeyinin belirlenmesi beklenmemektedir.
Ana kademe 1, 2 ve 3'iin sonunda diger bir ifadeyle ilkdgretimin 4, 7 ve 10.
yilinda ise her bir beceri agisindan 6grencinin basar1 durumunu ortaya
koyan diizey belirleyici degerlendirme yapilmasi ve degerlendirme
sonucunun hem ailelere ve hem de egitim boliimiine rapor edilmesi
zorunludur. Sunulan raporda, programlar arasi beceriler icin gelisim
diizeyleri kullanilarak 6grencinin ulastign diizey ortaya konulurken aymi
zamanda diger Ogrencilerin de hangi asamalarda oldugu bilgisinin de
verilmesi gerekli goriilmistiir. Diger yillardan farkli olarak 10. yil sonunda,
iletisim ve matematik kullaniminin degerlendirilmesi diger boliimlerin de
destegi ile Ingilizce ve Matematik b&liimleri tarafindan yapilmaktadir
(CCEA, 2013, 2019c¢).

2. Estonya

Estonya’da genel egitim, okul Oncesi, temel ve lise diizeyi olarak
diizenlenmistir. Temel egitim (basic education) genel egitimin zorunlu ve
minimum kismini kapsamaktadir. Zorunlu egitim, ¢ocuk 7 yasindayken
baslamaktadir ve temel egitimin tamamlanmasi ya da 6grencinin okuldan
ayrilma yasi olan 17 yasina gelmesi ile bitmektedir. Temel egitim
okullarinda, ilk kademe 1-3. simifi; ikinci kademe 4-6. sinifi ve tgiinci
kademe ise 7-9. smifi kapsamaktadir (Government of the Republic of
Estonia, 2014; Republic of Estonia Ministry of Education and Research,
2019).

Estonya’da temel okullarda, egitim ve Ogretimin esas amaci 6grencilerin
yasina uygun, ahlaki, fiziksel ve sosyal gelisimini desteklemek ve kapsamli
bir diinya goriisii olusturmasini saglamaktir. Temel okullar icin son olarak
2014 yihinda diizenlenen egitim programi (National curriculum for basic
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schools) temel egitim i¢in ulusal standartlar1 ortaya koymaktadir. Program,
genel bir boliim ve eklerden olusmaktadir. Bu genel boliimde programin
yapist ve kapsami hakkinda detayli bir ¢erceve olusturulmustur. Eklerde ise
zorunlu ve se¢meli ders programlar1 ve programlar arasi konular yer
almaktadir (Government of the Republic of Estonia, 2014).

a. Yeterliliklerin kapsami

1-9. smufi kapsayan temel egitim programi baglaminda, yeterlilik kavramu,
belirli bir is alaninda yaratici, girisimci bigimde ve esnek bicimde ¢alisma
becerisini saglayan bilgi, beceri ve tutumlarin biitiinii olarak ele alinmistir.
Programda, kademelere gore kazandirilmasi gereken yeterlilikler, konu
alani yeterlilikleri ve genel yeterlilikler olmak {izere ii¢ tiir yeterlilik
bulunmaktadir (Government of the Republic of Estonia, 2014).

Kademelere gore kazandirilmasi hedeflenen yeterlilikler, temel egitim
programinin genel boliimiinde yer almaktadir. Bu yeterlilikler, standartlara
dayali 6grenme c¢iktilar1 bigciminde, kademeler temel alinarak hazirlanmistir.
Etnik kimligin bilincinde olma, insanlara saygi duyma, Ogrenme istegi
duyma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilme gibi hayat boyu
O0grenme icin 6nemli goriilen yeterlilikleri yansitmaktadir (Government of
the Republic of Estonia, 2014).

Temel egitim kapsaminda yer alan konu alanlari, dil ve edebiyat, yabanci
diller, matematik, dogal bilimler, sosyal konular, sanat, teknoloji ve beden
egitimidir. Konu alanlar1 altinda benzer amag ve igerige sahip konular yer
almaktadir. Ornegin, dogal bilimler konu alari igerisinde fen, biyoloji,
cografya, fizik ve kimya; sosyal konular konu alani igerisinde ise kisisel,
sosyal ve saghk egitimi, tarih, yurt bilgisi ve vatandaslik gibi konular
bulunmaktadir. Konu alani yeterlilikleri, her konu alaninda farkli gelisim
diizeyleri igin Ogrencinin konuyla ilgili ulagsmasi beklenen &grenme
ciktilarini ortaya koymaktadir (Republic of Estonia Ministry of Education
and Research, 2019b).

Genel yeterlilikler ise, temel okullarda uygulanan egitim programinin
oziinde yer alan ve Ogrenme siirecinde gelistirilmesi gereken 8 genel
yeterliliktir. Genel yeterliliklere paralel olarak, hayat boyu 6grenme igin
onemli goriilen bazi yeterliliklerin de programlar arasi konular ad1 altinda
yer aldig goriilmiistiir (Government of the Republic of Estonia, 2014).

Tablo 4. Genel yeterlilikler ve programlar aras1 konular

Genel yeterlilikler Programlar arasi konular

Kiiltiirel ve deger yeterliligi Hayat boyu 6grenme ve kariyer planlama
Sosyal ve vatandaslik yeterliligi Cevre ve siirdiiriilebilir gelisim
Oz-yonetim yeterliligi Sivil inisiyatif ve girisimcilik

Ogrenmeyi 6grenme yeterliligi Kiiltiirel kimlik

Tletisim yeterliligi Bilgi ortam1

Matematik, doga bilimleri ve teknoloji Teknoloji ve yenilik
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yeterliligi Saglik ve giivenlik
Girigimcilik yeterliligi Degerler ve ahlak
Dijital yeterlilik

b. Yeterliliklerin 6gretim siirecindeki yeri

Genel yeterliliklerin tiim konu alanlarinda, program disi ve okul dis
etkinlikler araciligiyla gelistirilmesi hedeflenmistir. Genel yeterliliklerin
gelistirilmesi siirecinde hem 6gretmenler arasinda hem de aileler ile isbirligi
yapilmasi, boylece genel yeterliliklerin izlenmesi ve yonlendirilmesi gerekli
gorilmiistiir. Diger yandan, toplumun Onceligi olan ¢ok sayida konuyu
kapsayan programlar arast konular ise genel yeterlilikleri ve konu alani
yeterliliklerinin biitiinlestirilmesi igin ara¢ olarak goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencinin bilgisini farkli durumlarda uygulama kapasitesini destekleyerek,
bir biitiin olarak toplumun gelisiminin saglanmasi amaglanmistir
(Government of the Republic of Estonia, 2014).

Temel okullarda uygulanan egitim programinda konu alanlari, genel
yeterlilikler ve programlar aras: konular arasi iliski kurulmasi i¢in bazi
yonlendirmeler yapilmistir. Bu kapsamda, genel yeterliliklerin konu alan
igerisinde nasil gelistirilebilecegi, konu alanlarmin diger alanlarla
baglantisinin nasil kurulabilecegi ve programlar arasi konularin nasil
uygulanabilecegi programda yapilan agiklamalar yoluyla ortaya
konulmustur. Egitim 6gretimin organizasyonunun ise, ulusal programin
gerekliliklerine dayal1 olarak okul programinda yapilmas: gerekli
gorilmiistiir (Government of the Republic of Estonia, 2014). Bakanlik
tarafindan hazirlanan program baglayici bir ulusal egitim programi olarak
kabul edilerek, temel egitimde, okullarn bu baglayici egitim programi
temelinde program gelistirmesi talep edilmistir (Santiago, Levitas, Rado, &
Shewbridge, 2016).

c. Yeterliliklerin degerlendirme siirecindeki yeri

Temel okullar icin uygulanan egitim programlarinda degerlendirme ve
mezuniyet ile ilgili genel esaslar yer almaktadir. Detayli degerlendirme
siirecinin ise okul programinda agiklanmasi gerekli goriilmiistiir.
Programda yer alan genel esaslara gore, 6lcme ve degerlendirmenin amact
ogrenci gelisimini desteklemek, 6grencinin gelisimi ile ilgili doniit vermek,
Ogrenciyi bagimsiz calismaya yoOnlendirmek, Ogrencinin 0zsaygisini
gelistirmek ve Ogrencinin gelisimi destekleyecek Ogretmen etkinliklerine
rehberlik etmektir. Degerlendirme uygulamalari, 6grencinin sonraki egitim
kademelerine gecisinde gelisimiyle ilgili temel olusturmaktadir ve temel
egitimden mezuniyet siirecinde bilgi saglamaktadir (Government of the
Republic of Estonia, 2014).

Okulda 6grencinin davranis, tutum ve degerlerinin gelisimini desteklemek
i¢in 6grenciye doniit verilmesi gerekli goriilmiistiir. Bu kapsamda, okullarin,
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bir akademik yilda en az iki kez Ogrencinin davranislarina iliskin yazil
doniit vermesi zorunlu kiinmistir. Temel okullarin ayrica genel kabul géren
deger ve uygulamalara aykiri durumlara miidahale etme sorumlulugu
bulunmaktadir (Government of the Republic of Estonia, 2014).

Olgme ve degerlendirme siirecinde bigimlendirici degerlendirme, portfolyo,
0z ve akran degerlendirme ve notlandirma amacghh degerlendirme
uygulamalar1 tizerinde durulmustur. Anahtar yeterliliklerin
degerlendirilmesine iliskin uygulamalarin ise Ozellikle bi¢imlendirici
degerlendirme ve portfolyo ile iligkilendirildigi goriilmektedir.
Bicimlendirici degerlendirmede temel amag 6grencinin gelisimini 6nceki
basarilariyla kiyaslamaktir. Bigimlendirici degerlendirme ile 6grencinin
bilgi, beceri, tutum, deger ve davranislarinin analiz edildigi calismalar
esnasinda yapilmasi, Ogrencinin giiclii ve zayif yanlan ile ilgili uygun
zamanda ve miimkiin oldugunca net bigimde doniit verilmesi ve 6grencinin
gelisimini destekleyecek etkinlikler onerilmesi iizerinde durulmustur. Ders
esnasinda 6grencinin konu alanindaki bilgi ve becerilerinin sézel veya yazili
bicimde doniit verilmesi gerekli goriilmiistiir. Bu kapsamda genel
yeterlilikler, kademelere gore kazandirilmasi gereken yeterlilikler,
programlar arasi yeterliliklerin de degerlendirilmesi {izerinde durulmustur.
Ayrica portfolyo kullanilarak konu alanlari icinde, programlar arasi konular
ya da genel vyeterliliklerin degerlendirilebilecegi ifade edilmistir
(Government of the Republic of Estonia, 2014).

Diger yandan, 6z ve akran degerlendirme kapsaminda, Ogrencilerin
kendilerine hedefler koyma becerilerini gelistirmek, oOgrenmelerini ve
davranislarini  programin hedefleri dogrultusunda analiz etmelerini
saglamak ve Ogrenme motivasyonlarni arttirmak hedeflenmistir.
Notlandirma igin bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi kapsaminda ise
ogrencilerin konu alanina iligskin bilgi ve becerileri ders programinda yer
alan 6grenme ciktilari ile kiyaslanmasi ongoriilmiistiir (Government of the
Republic of Estonia, 2014).

3. Iskogya

Iskogya’da genel egitim (broad general education) 3 yas ile birlikte baglayan
erken O0grenme asamasindan ortadgretimin dordiincii yilina kadar gegen
siireci kapsar. [lkogretim toplam yedi, ortadgretim ise alti yildir. 2010
yilindan beri uygulanmakta olan “Miikemmellik i¢in Egitim Programi”
(Curriculum for Excellence [CfE]) anaokulundan ortadgretime kadar
uygulanmakta, diger bir ifadeyle 3-18 yas arasini kapsamaktadir (Education
Scotland, 2019b). Tablo 5'te programin yapisal temelini olusturan diizeyler
yer almaktadir.

Tablo 5. Program diizeyleri

Genel egitim (Broad general education)

3 yas-P1 P2-P4 P5-P7 51-S3 54-S6

Erken diizey ik diizey Ikinci diizey Ugiincii/Dérdiincii Ust asama
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diizey

Tablo 5’e gore, program genel egitim (P1-S3) ve iist asama (S4-56) olmak
iizere iki temel basamaga dayali olarak diizenlenmistir. Genel egitim, bes
program diizeyi (erken, birinci, ikinci, {i¢iincii ve dordiincii) ve sekiz
program alan1 igin planlanmis yasanti ve ¢iktilar1 kapsamaktadir.
Ortadgretimin son {i¢ senesini kapsayan iist asama ise, genel egitimde
kazandirilan yasanti ve g¢iktilara dayali olarak tasarlanmistir. 15-18 yas
arasindaki bireylerin ilgi ve ihtiyaclarima uygun nitelikler kazanmalarini ve
dersler almalarini saglamaktadir (Education Scotland, 2019b).

a. Yeterliliklerin kapsami

Miikemmellik i¢in Egitim Programi, ge¢miste uygulanan programlara
kiyasla daha uyumlu, daha esnek ve zenginlestirilmis bir program
uygulamak amaciyla gelistirilmistir. Bireylere, 6grenme, yasam ve is hayati
i¢in gereken beceriler ve 21. yiizyil icin gerekli olan bilgi, beceri ve 6zellikleri
kazandirmak hedeflenmistir. Program, ayni zamanda programin amacini da
olusturan dort temel yeterlilik (capacities) lizerine kurulmustur. Programin
temel amaci ¢ocuk ve genglerin a) basarili 6grenenler, b) kendine giivenen
kisiler, c) sorumlu vatandaslar ve d) topluma etkili katk: saglayan kisiler
olmasina yardimci olmaktir. S6z konusu yeterlilikler Iskogya'da vatandas ve
egitimli bir kisi olmak i¢in temel olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda bu
yeterlilikler programin merkezine yerlestirilmis ve tiim 6grenmelerin bu
dort yeterliligin gelistirilmesine hizmet etmesi gerekli goriilmistiir.
Yeterlilikler, nitelik ve beceriler bigimde detaylandirilmistir. Ornegin,
basarili 6grenenler yetistirmek amaci altinda 6grenmeye isteklilik, yeni
fikirlere agiklik gibi nitelikler ve bagimsiz Ogrenebilme, yaratic
diisiinebilme, teknoloji kullanabilme gibi beceriler yer almaktadir
(Education Scotland, 2019b, Scottish Government, 2009).

Programda 0grenme, hayat ve is becerileri (skills for learning, skills for life
and skills for work) ad1 altinda okuryazarlik ve aritmetik ve bunlarla iligkili
olarak diisiinme becerileri; saghk ve refah ile ilgili beceriler, kisisel 6grenme
planlamasi, kariyer yonetimi becerileri, baskalariyla ¢alisabilme, liderlik ve
fiziksel koordinasyon ve hareket becerileri ve girisimcilik ve istihdam
edilebilirlik becerileri tiim ¢ocuk ve genglere kazandirilmas: gereken ve
Ogretim stirecindeki tiim uygulayicilarin sorumlulugu olarak goriilmiistiir.
Bu beceriler 6grenmeye erisimlerinin saglanmasi, hayatta basarili olmalar:
ve saghkli ve aktif bir hayat stirmeleri a¢isindan tiim bireyler i¢in énemli
goriilmiistiir. Okuryazarlik, aritmetik, saglik ve refah becerileri programda
ayni zamanda ii¢ 0grenme alani olarak benimsenmis ve biitiin 6grenme
alanlarindaki tiim Ogrenmelerin merkezine konularak ortak sorumluluk
alani1 olarak kabul edilmistir (Scottish Government, 2009).

b. Yeterliliklerin 6gretim siirecindeki yeri
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Dort temel vyeterlilik etrafindan gelistirilen program, genel egitim
kapsaminda bulunan bes diizeyde (erken, birinci, ikinci, tiglincii ve
dordiincii), 6grenme ve gelisime iliskin beklentileri ortaya koyan yasant1 ve
ciktilar (experience-outcome) temelinde gelistirilmistir. Yasanti ve ¢iktilar
her bir program alaninda 6grencinin 6grenme ve gelisimini ortaya koyan
agk ve kisa ifadelerdir. Ogrenmenin planlanmasi ve gelisimin
degerlendirilmesi amaciyla kullanilmaktadir. Yasanti ve ciktilarin temel
alinmasinin nedeni, 6grenme yasantilarinin niteliginin 6grencilerde nitelik
ve beceri gelistirmesinde ve aktif 6grenme, motivasyon ve derin 6grenmenin
saglanmasinda onemli rolii oldugunun kabul edilmesidir. Bir biitiin olarak
alindiginda, yasantilar ve ¢iktilarin programin dort temel amacima iligskin
nitelik ve beceriyi somutlastirdigr ifade edilmektedir. Genel egitim
kapsamindaki bes diizeyde, yasanti ve c¢iktilarin diizenleyicisi olarak
goriilen sekiz 6grenme alani (anlatim sanatlari, diller ve okuryazarlik, saglik
ve refah, matematik ve aritmetik, din ve ahlak egitimi, fen bilimleri, sosyal
bilgiler, teknoloji) bulunmaktadir. Her bir 6grenme alaninin 6grencilerin
dort yeterliligini gelistirmeye iliskin kendine 6zgii katkilar1 oldugu ifade
edilmis ve agiklamalar ile ortaya konulmustur. Tiim 6grenme alanlar1 icin
yasant1 ve ¢iktilar, erken asamadan dordiincii asamaya kadar gelisim ¢izgisi
seklinde detaylandirilmistir. Bu kapsamda, okuryazarlik, aritmetik, saglik ve
refah icin de yasanti-gikti gercevesine ulasmak miimkiindiir (Education
Scotland, 2019a).

Okuryazarlik, aritmetik ve saglik ve refah yalmzca program alanlar ile
baglantis1 olan belirli 6gretim sorumluluklarina sahip kisilerin sorumlulugu
degil, daha ziyade tiim Ogretmen ve uygulayicilarin sorumlulugu olarak
goriildiiginden, bu alanlara ait becerilerin kazandirilmas: agisindan bazi
disiplinler aras: baglantilar kurulmustur. Ornegin belirli bir konu alanina
iliskin yasant1 ve ¢iktilar igerisinde farkli konu alanlarma iliskin yasanti ve
ciktilarin yer aldig1 goriilmektedir. Programlar arasi yerlestirilen bu tiir
yasant1 ve c¢iktilarin belirli bir 6grenme alam icin temel oldugu fakat diger
alan icinde de yer almasi gerektigi durumlarda kullanildigi; cercevenin
karmasgik bir hal almamas1 amaciyla bu tiir programlar arasi yer alan yasanti
ve c¢iktilarin minimum diizeyde tutuldugu ifade edilmistir (Education
Scotland, 2019a).

c. Yeterliliklerin degerlendirme siirecindeki yeri

Genel egitim kapsaminda yer alan bes diizeyde biitiin program alanlari igin
beklenen ulusal standartlar1 agikca ortaya koymak amaciyla performans
gostergeleri (benchmarks) gelistirilmistir. Okuryazarlik, Ingilizce, aritmetik
ve matematik ve diger tiim program alanlarinda gelisim ¢izgisi acik bir
bigimde ortaya konulmustur. Amag, Ogrencilerin diizeyler boyunca
ilerlerken bilmeleri ve yapabilmeleri gerekenleri agikliga kavusturmak ve
Ogretmenlerin ve diger uygulayicilarin mesleki kararlar1 arasinda tutarlilik
saglamaktir. Olgiitlerin kisa, 0z, erisilebilir olmasi ve her program diizeyi
i¢in beklenen standartlar1 agik bicimde ortaya koyabilmek agisindan uygun
detay1 igermesine 6zen gosterilmistir. Ttim okullar okuryazarlik ve aritmetik
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i¢in program diizeyinde ulasilan basariy1 rapor etmek zorundadir. Bu veri
ulusal diizeyde toplanip rapor hazirlanmas: siirecinde kullanilmaktadir.
Diger yandan ulusal diizeyde hazirlanacak rapor icin okullarin diger
program  alanlarindaki  gelisim-basar1  diizenini  rapor  etmesi
beklenmemektedir (Education Scotland, 2017; Scottish Government, 2011).

4. Isveg

Isve¢'te zorunlu egitim dort basamaktan olusmaktadir: okul 6ncesi smnifi
(forskoleklass), 1-3 yil (lagstadiet) 4-6 yil (mellanstadiet) ve 7-9 yil
(hogstadiet). 6-13 yas arasi cocuklar igin okul saatlerinin Oncesi ve
sonrasinda, okul Oncesi ve zorunlu egitimi tamamlayan okul dis1 bakim
hizmetleri de bulunmaktadir (Sweden, 2019). 2018 yilinda revize edilen
egitim programi, zorunlu egitim, okul Oncesi smifi ve okul disi bakim
hizmetlerini kapsamaktadir. Programda, temel olarak, okulun deger ve
gorevleri, egitimin genel amacglar ve ilkeleri ve konu alanlarina iliskin ders
programlari yer almaktadir (Skolverket, 2018).

a. Yeterliliklerin kapsami

Okulun temel deger ve gorevleri, tiim 6grencilerin gelisimini ve 6grenmesini
ve yasam boyu Ogrenme arzusunu tesvik etmektir. Zorunlu egitim
kapsaminda uygulanan programin temel degerleri arasinda insan yasaminin
dokunulmazlhigl, bireysel 6zgiirlitk ve dogruluk, tiim insanlarin esit degeri,
kadinlar ve erkekler arasindaki esitlik ve insanlar arasindaki dayanisma
okulun temsil etmesi ve vermesi gereken degerlerdir. Ayrica anlayis ve
sefkat 6nemli bir deger olarak goriilmiistiir. Okul, diger insanlar1 anlamay1
ve empati kabiliyeti gelistirmeyi tesvik etmelidir. Yabanci diismanligi ve
hosgoriisiizlitk bilgi, acgik tartisma ve aktif tedbirlerle karsi karsiya
kalmalidir. Kisinin kendi kiiltiirel kokenlerinin farkinda olmasi ve aym
zamanda bagkalarinin degerlerini ve kosullarini anlama ve empati kurma
yetenegi gelistirilmesi onemli goriilmiistiir. Okulun gorevi ise bireylerin
bilgi ve degerleri edinme ve gelistirmesi icin onlar1 giidiileyerek 6grenmeyi
saglamaktir. Ev ile igbirligi saglayarak, ogrencilerin aktif yaratic1 yetenekli
ve sorumluluk sahibi bireyler ve vatandaslar olarak gelisimlerini
desteklemelidir. Ayrica egitim ve oOgretim kiiltiirel mirasin-degerlerin
geleneklerin dilin ve bilginin bir nesilden digerine aktarimini da saglamakla
gorevlidir. Okul temel degerleri aktarmak ve yerlestirmek ve 6grencilerin
toplumda yasamaya ve calismaya hazir olmalarimi saglamak icin
ogrenmelerini tegvik etmelidir. Toplumdaki herkesin ihtiya¢ duydugu ortak
referans cergevesini olusturan kalici bilgileri aktarmalidir. Ogrencilerin
yogun bilgi akisi, dijitallesme ve degisimin hizi karsisinda yasam
siirdiirebilmesi agisindan c¢alisma becerisi ve yeni bilgiyi edinme ve
kullanma y6ntemlerini kazanmalar1 énemli goriilmiistiir (Skolverket, 2018).

Zorunlu egitim kapsaminda uygulanan programda hayat boyu 0grenme
kapsaminda kazandirilacak yeterlilikler icin yeterlilik, tutum ve bakis agisi
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(competence, attitude, perspective) kavramlar: kullanilmistir. Bunlar dijital
yeterlilik, girisimciligi gelistirecek tutumlar, tarihi bakis agisi, cevresel bakis
agis1, uluslararasi bakis acisy, etik bakis agisidir. Bu yeterlilik, tutum ve bakis
acilarma iligskin kisa agiklamalara yer verilmistir (Skolverket, 2018).

b. Yeterliliklerin 6gretim siirecindeki yeri

Konu alanlar i¢in hazirlanmis ders programlari genel olarak hedefler, igerik
ve bilgi gereksinimleri (knowledge requirements) olmak {izere {i¢ temel
basliktan olusmaktadir. Hedefler, ders sonunda ulasilmasi beklenen
ogrenme ciktilarini ortaya koymaktadir. Igerik kismi ise basamaklara (1-3; 4-
6; 7-9) gore detaylandirilmig bir konu listesi bicimindedir. Ogretim siirecinin
planlanmasi1 amag¢ ve igerige dayali olarak Ogretmenlere birakilmigtir
(Skolverket, 2018).

c. Yeterliliklerin degerlendirme siirecindeki yeri

Bilgi gereksinimleri farkli basamaklar i¢in kazanilmis olmasi gereken
bilgileri farkli not diizeylerini de (A, B, C, D ve E) temel alarak ortaya
koymaktadir ve farkli diizeyler temelinde olmak iizere notlar temelinde
acgiklanmustir. Bilgi gereksinimleri, hedefler ve temel konulara dayal1 olarak
gelistirilmistir. Bilgi gereksinimlerinin &gretim siirecinin hedefleri haline
getirilmemesi, Ogretimin amag¢ ve igerik temelinde planlanmasi
ongoriilmiistiir (Skolverket, 2018).

Sonucg ve Tartisma

Bu boliimde, Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isveg'te zorunlu egitim
kapsaminda uygulanan egitim programlarinin karsilastirmali olarak analizi
yapilmistir.

1. Yeterliliklerin kapsami

Calisma kapsaminda yer alan dort {ilkenin zorunlu egitim sistemlerinde yer
alan programlar incelendiginde, programlarda “anahtar yeterlilik”
ifadesinin dogrudan kullanilmadigy; ayrica yeterlilik ifadesi yerine de beceri,
kapasite, yetenek, tutum ve bakis acis1 gibi farkli terimler kullanildig:
goriilmektedir. Bu cesitlilik anahtar yeterlilikleri temel alan calismalarda
siklikla vurgulanan konulardan biridir (EU, 2012; Eurydice, 2002). Halasz ve
Michel (2011)’e gore, yeterlilik, yetenek, beceri, kapasite, egilim gibi terimler
bazi durumlarda ayni anlamda bazi durumlarda ise farkli anlamlarda
kullanilmaktadir. Cogu iilkede beceri ve yeterlilik arasinda ayrim yapmak
glictiir ve hatta Avrupa’da bile resmi terminolojide anlam karmasas:
bulunmaktadir. Bu acidan, yeterliliklerin programdaki yerine gore bir analiz
yapilmasi daha belirleyici olabilir. Cesitli AB iiyesi iilkelerin program ve
uygulamalarinin analizini kapsayan Eurydice raporunda, ({ilkelerin
yeterlilikleri programlarina ne amagla ve nasil yerlestirdigini temel alan bir
siniflama yapilmistir. Buna gore, (1) bilgi, beceri, yetenek veya yeterliliklerin
kazandirilmasimi hedefleyen, bunlarin gelistirilmelerini dolayli olarak
hedeflemesine ragmen agikga yeterlilikleri referans gostermeyen tilkeler (2)
egitim siirecinde kazandigr Dbilgi ve Dbeceriyi gercek yasamda
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uygulayabilmeye iliskin yeterliliklerin gelistirilmesini hedef alan iilkeler (3)
toplumda etkili bigimde yer alabilmek igin gerekli anahtar yeterliliklerin
gelistirilmesini hedef alan tilkeler olmak {izere {i¢ farkli grup altinda
toplanmustir. Bu smuflamaya dayali olarak, ¢alisma kapsaminda yer alan
Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isve¢ zorunlu egitim sistemlerinde
benimsenen yeterliliklerin, bilgi, beceri ya da tutumlar agisindan farkhiliklar
gosterse de olusturulma amaglar1 agisindan ortak 6zellikte oldugu, giinliik
yasama uyarlanan bilgi, beceri ve tutumlarla sinirli olmadigi, topluma
katihim ile iliskilendirilmesi yoniiyle hayat boyu o6grenme icin gerekli
yeterliliklerin gelistirilmesini hedefledigi sdylenebilir.

Her bir programda yer alan yeterlilikler, Avrupa Birligi anahtar yeterlilikler
cercevesine dayali olarak incelendiginde, bazi yeterliliklerin birebir
uyustugu ya da kapsaminin oldukga yakin oldugu; bazilarinin ise kismen
yer aldig1 veya hig¢ yer almadigr goriilmiistiir. Cercevedeki yeterlilikler ile
birebir Ortlisen veya kapsami oldukca yakin olan yeterlilikler tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Anahtar yeterliliklerin kapsami

Kuzey

Anahtar yeterlilikler irlanda Estonya iskogya Isveg
Ana dilde iletisim + +

Yabana dilde iletisim +

Matematik, fen ve teknolojide N N N

temel yeterlilik

Dijital yeterlilik + + +
Ogrenmeyi Ogrenme +

Sosyal ve begeri yeterlilikler +

Inisiyatif alma ve girigimcilik + + +
Kdltiirel biling ve ifade +

Tablo 6 incelendiginde, anahtar yeterlilikler ¢ercevesine en fazla uyum
saglayan egitim programinin Estonya’da uygulandig1 sdylenebilir. Estonya
programlarinda genel yeterlilikler adi altinda yer alan sekiz yeterliligin
(kilttirel ve deger yeterliligi, sosyal ve vatandaslik yeterliligi, 6z-yonetim
yeterliligi, 6grenmeyi 6grenme yeterliligi, iletisim yeterliligi, matematik,
doga bilimleri ve teknoloji yeterliligi, girisimcilik yeterliligi, dijital yeterlilik),
programlar arasit konular ile de desteklendigi goriilmektedir. Diger yandan,
Kuzey Irlanda programlarinda iletisim, matematik, bilgi ve iletisim
teknolojileri programlar arasi beceriler olarak ele alinmistir. Diisiinme
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becerileri ve kisisel yetenekler (diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme, 6z
yonetim, baskalariyla calisma, bilgi yonetimi ve yaraticilik) ad1 altinda yer
alan beceri ve yeteneklerin dolayl olarak 6grenmeyi 6grenme yeterlilikleri
ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bunlarin disinda kalan yeterlilik alanlari
ise, inisiyatif alma ve girisimcilik, sosyal ve beseri yeterlilikler ve kiiltiirel
biling ve ifadedir. Bu yeterliliklerin programin {i¢ temel hedefi altinda yer
alan unsurlar olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Inisiyatif alma ve girisimcilik,
ekonomi ve ¢evreye katki saglayan bireylerin yetistirilmesi hedefi olarak yer
almaktadir. Sosyal ve beseri yeterlilikler ile kiiltiirel biling ve ifade
yeterlilikleri de topluma katki saglayan bireylerin yetistirilmesi hedefi ile
yakin unsurlar icermektedir. Benzer bir durum, Iskogya’da uygulanan
programda da goriilmektedir. Ogrenme, hayat ve is becerileri kapsaminda
aritmetik ile girisimcilik ve istihdam edilebilirlik becerilerinin agik bi¢cimde
yer almaktadir. Ogrenmeyi Ogrenme yeterliligi de kisisel Ogrenme
planlamasina esdeger goriilebilir. Ancak Kkiiltiirel biling ve ifade, sosyal ve
beseri yeterlilikler ve dijital yeterlilikleri, 6grenme, hayat ve is becerileri
altinda degil; programin dort temel hedefi olarak goriilen dort yeterlilik
alani altinda yer almaktadir. Bu yeterliliklerin kapsadig: nitelik ve beceriler
incelendiginde, dijital yeterliliklerin basarili 6grenenlere iliskin bir beceri
olarak yer aldig1 soylenebilir. Sosyal ve beseri yeterlilikler sorumlu
vatandaslar ve topluma etkili katk: saglayan bireylerin 6zellik ve becerileri
ile olduk¢a yakin kapsamlidir. Kiiltiirel biling ve ifade yeterliliklerinin ise
dogrudan yer almadigi sdylenebilir. Diger yandan, Isvec'te uygulanan
egitim programi kapsaminda ise anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim,
matematik fen ve teknolojide temel yeterlilik, 6grenmeyi Ogrenmenin
yeterlilikler kapsaminda olmadig: goriilmdiistiir. Sosyal ve beseri yeterlilikler
ile kiiltlirel biling ve ifadenin programda dolayli bicimde ifade edildigi,
tarihi, cevresel ve uluslararasi bakis agisi olarak ele alindig1 sOylenebilir.

Gordon vd. (2009), matematik, yabanci dil gibi anahtar yeterlilikleri konu
alanlar1 ile iligkili olan yeterlilikler (cross-curricular competences),
Ogrenmeyi Ogrenme ve girisimcilik gibi yeterlilikleri konu alanlarindan
bagimsiz olan yeterlilikler (‘pure’ transversal competences) olarak
siniflamistir. Kuzey Irlanda ve Iskogya’da uygulanan egitim programlarinda
da benzer bir sekilde konu alanlarina daha yakin olan yeterliliklerin ayr1
bigimde ele alindig1 goriilmektedir. Kuzey Irlanda’da programlar arasi
beceriler ad1 altinda iletisim, matematik ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin;
[skogya’da ise tiim derslerde kazandirilmasi gereken beceriler olarak
okuryazarlik, aritmetik ve saglik ve refahin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Problem ¢dzme, 6z yonetim, girisimcilik ve istihdam edilebilirlik ayr1 bir
grup olarak ele alinmigtir. Estonya ve Isvec’te uygulanan egitim programlar
kapsaminda bu tiir bir ayrim yapilmadigi sGylenebilir.

2. Yeterliliklerin 6gretim siirecindeki yeri

Alanyazinda anahtar yeterliliklerin egitim programlari ile
biitiinlestirilmesinin {i¢ temel yolu iizerinde durulmustur (EC, 2012). Buna
gore, yeterliliklerin (1) programlar arasi statiide olmasi, (2) programdaki
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mevcut konu alani/alanlari ile biitiinlestirilmesi (3) ayr: bir konu alan1 olarak
yer almast miimkiindiir. Diger bir ifadeyle, ilk olarak programlar aras:
yeterliliklere iliskin 6grenme hedefleri ya da c¢iktilari, programlar arasi
hedefler, temalar ya da yeterlilikler olarak adlandirilarak konudan bagimsiz
bi¢cimde yer alabilmektedir. Ikinci alternatif olarak, herhangi bir konu alan:
i¢ine 6rnegin vatandaslik yeterliliklerinin sosyal bilgiler dersinin bir pargasi
olarak ele alinmasi; ya da bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliliklerinin
teknoloji konu alani igerisinde kazandirilmas: miimkiindiir. Son olarak
yeterliliklerin ayr1 birer konu alami olarak ele alinmasi s6z konusudur. Bu
smiflama goz oniinde bulundurularak, calisma kapsaminda incelenen dort
iilkenin de temel olarak yeterlilikleri programlar arasi statiide ele aldigimni
soylemek miimkiindiir. Dort programda da yeterlilikler konu alanlarindan
bagimsiz olarak programin genel cercevesinde ele alinmis ve tiim derslerde
kazandirilmas: ongoriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda yer alan {ilkelerin programlarinda anahtar
yeterliliklere nasil yer verildigini ortaya koymak amaciyla, programlarda
yeterliliklere iliskin 6grenme c¢iktilarinin olup olmadigi ve yeterliliklerin
diizeylere dayali olarak nasil ele alindig1 incelenmistir. Buna gore yapilan
karsilagtirma tablo 7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7. Anahtar yeterliliklerin 6gretim siirecindeki yeri

Ulkeler  Yeterlilikler Ogrenme Diizeylendirilme
ciktilart durumu
Kuzey  Programlar arasi beceriler + +
irlanda
Diisiinme becerileri ve kisisel + +
yetenekler

Estonya  Genel yeterlilikler ve programlar arasi - -
konular

Iskogya  Okuryazarlik, aritmetik ve saglik ve + +
refah

Ogrenme, hayat ve is becerileri - -

Isvec Yeterlilik, tutum ve bakis acilar - -

Tablo 7’ye gore, programda yer alan biitiin konu alanlarinda kazandirilmak
tizere belirlenen yeterliliklerin 6gretim siirecine yansimasini kolaylastirmak
amaciyla Kuzey Irlanda ve Iskogya programlarinda yeterliliklere iliskin
ogrenme ¢iktilarinin hazirlandign goriilmektedir. Kuzey Irlanda egitim
programlarinda yer alan programlar arasi beceriler, diisiinme becerileri ve
kisisel yetenekler diizeylere gore belirlenmis 6grenme g¢iktilar1 bigiminde
sunulmustur. Programlar arasi beceriler igin daha detayli bicimde
diizeylendirme yapilmasi dikkat ¢ekse de genel olarak diizeylere gore
gelistirilen Ogrenme ¢iktilari, Ogretim siirecinin planlanmas1 agisindan
olduk¢a Onemlidir; 6gretmenlerin hangi smifta hangi beceriyi ne 0l¢iide
kazandirmasi gerektigi konusunda detayli bilgi saglayabilir. Benzer bir
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uygulama, Iskogya egitim programlarinda da mevcuttur. Okuryazarlik,
aritmetik ve saglik ve refah icin yasant1 ve ¢iktilar hazirlanmistir. Bu yasanti
ve ciktilarin diizeylendirilmis olmasi uygulayicilar agisindan detayli ve
yonlendirici bir kilavuz olarak goriilebilir. Diger yandan programda
O0grenme, hayat ve is becerileri ad1 altinda yer alan diisiinme becerileri ve
girisimcilik gibi beceriler igin Ogretim siirecinde kullanilabilecek bir
materyale rastlanmamistir. Bunun yam sira tablo 5'te de goriilebilecegi gibi
Iskogya programinda yer alan yeterliliklerden gok az1 beceri gergevesi icinde
somut bicimde yer almaktadir. Kalan c¢ogu anahtar yeterlilik alani
programin temelini olusturan dort temel hedefin altinda yer almaktadir. Bu
hedeflerin programda yer alan konu alanlari ile nasil biitiinlestirilecegi acgik
bi¢imde goriilememektedir. Bu konu programin elestiri alan taraflarindan
biridir. Priestley ve Humes (2010), dort yeterliligin bir dizi genel ilke ile
smirli oldugu ve ekonomik basariya ulasma konusunda egitimin roliinii
ortaya koyan bir bakis agisin1 ortaya koymakla birlikte yetersiz kaldigini
ifade etmistir. Programda bu dort yeterliligin ayrintisina inmeye yonelik
yeterli c¢alisma olmamasi elestirilmistir. Bu acidan iskogya’nm egitim
programinda c¢ogu anahtar yeterliligin bu dort yeterlilik altinda ele
almasinin, yeterliliklerin 6gretim siirecine yansimasini zorlastiracagi
sOylenebilir.

Estonya’da kademelere gore vyeterlilikler &grenme ¢iktilar1 olarak
hazirlanirken; genel yeterlilikler ve programlar arasi konular agiklamalar ile
sinirh kalmistir. Ders programlar: incelendiginde de genel yeterliliklerin ve
programlar arast konularin o konu alaru ile iligkisi ve 6nemini ortaya koyan
aciklamalar disinda, diizeylere gore Ogrenme ciktilar1 ya da hedefleri
bulunmamaktadir. Isve¢ icin de benzer bir durum oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Programda somut olarak alt1 ¢izilen yeterlilik, tutum ve bakis
acilar1 icin yapilan agiklamalar disinda programda yoénlendirici bir unsur
olmadig1 goriilmektedir. Buna gore, anahtar yeterliliklerin 06gretim
siirecindeki agirhigl, diizeylere gore kapsami, uygulama ornekleri gibi
yonlendirici unsurlar agisindan bu programlarin yetersiz kaldig:
soylenebilir. Ogrenme siirecinde bu becerilerin gelisiminin kapsam olarak
nasil olacagi, ornegin belirli bir asamada Ogrencinin kazanmasi gereken
herhangi bir becerinin ne diizeyde olacagi; bunlarin konu alanlar ile nasil
biitiinlestirilecegi acitk degildir. Kisaca programdaki disiplinler arasi
unsurlarin uygulamaya yansimasi agisindan gerekli yonlendirme olmadig:
sOylenebilir. Avrupa Birligi raporuna gore, okullar ve 6gretmenler, anahtar
yeterlilikleri sistematik olarak 6grenme ve Ogretme siirecine entegre etme
konusunda destege ihtiyag duymaktadir. Ozellikle 6grenmeyi Sgrenme,
sosyal ve beseri yeterlilikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel
bilincin kazandirilmasi sorunu bilgi boyutunun 6tesinde goriilmektedir (EU,
2010). Bu agidan ozellikle diger yeterliliklere kiyasla, daha ¢ok konuya
dayali olan matematik, iletisim ve bilgi iletisim teknolojileri gibi alanlarda
diizeylere gore olusturulan somut 6grenme c¢iktilarinin, 6grenmeyi 6grenme
ve girisimcilik gibi alanlarda da gelistirilmesi katki saglayici olabilir.

3. Yeterliliklerin degerlendirme siirecindeki yeri
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Yeterliliklerin degerlendirme siirecindeki yeri, programlarda yeterliliklerin
kazandirilmasi agisindan destek saglayabilecek yardimci uygulamalar ve
yeterliliklerin degerlendirilmesini zorunlu hale getiren resmi diizenlemeler
bi¢iminde iki temel ydnden incelenmistir. Bu baglamda degerlendirme
siirecinde Ogretmenlere rehberlik edebilecek uygulamalar tablo 8de
sunulmustur.

Tablo 8. Anahtar yeterliliklerin degerlendirme siirecindeki yeri

Ulkeler Yeterlilikler Degerlendirme uygulamalari
Kuzey Programlar arasi beceriler Gelisim diizeyleri
Irlanda

Diisiinme becerileri ve kisisel yetenekler Gelisim haritalar1

Estonya  Genel yeterlilikler ve programlar arast -
konular

Iskogya Okuryazarlik, aritmetik ve saglik ve refah Performans gostergeleri

Ogrenme, hayat ve is becerileri -

Isvec Yeterlilik, tutum ve bakis acilar1 -

Tablo 8'de sunulan degerlendirme uygulamalarina gore, Kuzey Irlanda
programlarinin degerlendirme siirecinde yeterliliklerin somut bir yere sahip
oldugu sdylenebilir. Ogretimin planlanmasi agisindan da &nemli olan
gelisim diizeyleri programlar arasi becerilerin; gelisim haritalar1 ise
diistinme becerileri ve kisisel yetenekler agisindan 6grencilerin gelisimini
izleme ve raporlama siirecinde ogretmenlere rehber niteligindedir. Benzer
bigimde, Iskogya programlarinda tiim diizeyler ve konu alanlar1 i¢in ulusal
standartlar1 agik¢ca ortaya koymak amaciyla gelistirilen performans
gostergeleri okuryazarlik, Ingilizce, aritmetik ve matematik ve diger tiim
program alanlarinda 6grencilerin diizeyler boyunca ilerlerken bilmeleri ve
yapabilmeleri gerekenleri ortaya koymaktadir. Bu noktada diisiinme
becerileri, girisimcilik ve istihdam edilebilirlik gibi konu alanindan bagimsiz
beceriler igin performans gostergeleri olmadig1 goriilmektedir. Bunun yamn
sira, Isve¢ programlarinda da farkli basamaklar igin kazanilmig olmasi
gereken bilgi gereksinimleri yalnizca konu alanlar ile sirhdir. Yeterlilik,
tutum ve bakis acgilarinin degerlendirilmesine iliskin rehberlik edilmemistir.
Estonya’da da yeterliliklere 0zel olarak degerlendirme siirecinde
kullanilabilecek, diizeylere gore gelisim siirecini ya da kapsamini ortaya
koyan bir ¢erceveye rastlanmamustir.

Genel bir degerlendirme ile Iskogya’da konu alanlarina daha yakin olarak
goriilen yeterlilikler acisindan  Ogrencilerin  gelisimini  6lgme  ve
degerlendirme i¢in daha fazla yapilandirilmis unsur oldugu soylenebilir.
Konu alanlarindan bagimsiz yeterlilikler olarak da adlandirilan girisimcilik,
Ogrenmeyi Ogrenme, kiiltiirel biling ve ifade gibi yeterliliklerin
degerlendirilmesi siirecinin daha belirsiz oldugu dikkat cekmektedir.
Iskogya programinda &grenme, hayat ve is becerileri altinda yer alan
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diisiinme becerileri ya da girisimcilik; Isve¢ programlarinda yer alan
uluslararas1 bakis agis1 ya da etik bakis; Estonya programlarinda yer alan 6z-
yonetim yeterliligi i¢in degerlendirme siirecinde kullanilabilecek bir
yardimci materyal olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum uygulayicilar agisindan
belirsiz bir degerlendirme siireci anlamina gelmektedir. Hangi becerinin ne
Olctide kazandirilmast ve degerlendirilmesi gerektigi konusunun
belirlenmesi 6gretmenler acisindan giigtiir. Gordon vd. (2009), bu durumun,
“iyinin ne kadar iyi oldugu” sorusunu yanitlamak kadar zor oldugunu ifade
ederek, Ogrenmeyi Ogrenme gibi salt c¢apraz yeterliliklere iligskin
Ogretmenlerin sahip oldugu tereddiit ve isteksizligin sebebinin bu belirsizlik
ve giiclitk oldugunu ifade etmistir.

Programda degerlendirme siirecine rehberlik edecek uygulamalara ek
olarak yasal diizenlemelerin yeterliliklerin degerlendirilmesini zorunlu
kilmasi da &nemlidir. Kuzey Irlanda da her yilin sonunda 6gretmenler
ogrencilerin 6grenme alanindaki becerilerini, programlar aras1 becerilerini,
diistinme becerilerini ve kisisel yeteneklerini degerlendirmek ve rapor
etmek zorunlulugu hem diizey belirleyici hem de bigimlendirici
degerlendirmenin kullanimini kolaylastirmaktadir. Estonya’da da benzer
sekilde ders siiresince 6grencinin, konu alanlari ile ilgili bilgi ve becerilere ek
olarak genel yeterlilikler, 6grenim goriilen kademeye iliskin yeterlilikler ve
programlar arasi konular hakkinda sozlii veya yazili geri bildirim almasi
gerekli goriilmiistiir. Buna karsm, Iskogya’da okullarin okuryazarlik ve
aritmetik disinda diger program alanlarindaki gelisim ve basari diizenini
rapor etmesi beklenmemektedir. Benzer sekilde, Isve¢ programinda da
yeterliliklerin raporlanmasi konusunda bir uygulamaya yer verilmedigi
gorilmiistiir.

Oneriler

Kuzey Irlanda, Estonya, Iskogya ve Isve¢ zorunlu egitim kapsaminda
uygulanan egitim programlarinda anahtar yeterliliklerin yerini inceleyen bu
calisma sonucunda gerek uluslararas: gerekse ulusal diizeyde yapilabilecek
aragtirmalar adina su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

1. Programlarin 6grenme-0gretme siirecine ve degerlendirme siirecine
yansimalarini daha detayli bicimde incelemek igin gozlem ve
goriismelerin kullanildig1 arastirmalar yapilmalidir.

2. Ogzellikle konu alanlarindan bagimsiz olan dgrenmeyi 6grenme ve
girisimcilik gibi yeterliliklerin gelistirilmesi agisindan diizeylere
gore 6grenme ciktilari tizerinde daha fazla ¢alisma yapilmalidir.

3. Yeterliliklerin kazandirilmasi siirecinde kullarulabilecek
uygulamalarin sayist ve gesitliligi arttirilmalidir.

4. Degerlendirme siirecinde uygulayicilar1 yonlendirici etkinliklerin
belirlenmesi amaciyla arastirmalar yapilmalidir.
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