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students' perceptions of value towards mathematics lessons were positive
and did not differ significantly according to gender. It was found that
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also found that there was a positive and moderately significant
relationship among perception of value towards mathematics lesson,
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1. Introduction

Nowadays, one of the duties of the family, society and school is to educate the individuals who have
adopted human and universal values. In this context, it is aimed to acquire various knowledge and skills
related to cognitive, affective and psycho-motor learning areas in teaching programs. Although
cognitive knowledge and skills are given more importance in education than affective attainment,
affective attainment has a great impact on human behavior. According to Bean (1990), affective goals
include self-perception, values, morality, ethics, beliefs, social tendencies, feelings of appreciation,
expectations and attitudes. It was seen that beliefs, attitudes, anxiety and motivation towards
mathematics were investigated mostly, but values towards mathematics were not given enough
importance (Seah & Bishop, 2000). Values directly or indirectly affect individuals' behavior and
decisions (Fitz Simons, Bishop, Seah & Clarkson, 2001). For this reason, one of the most important goals
of schools is to contribute students to their affective, social and moral development by teaching students
value (Akbasg, 2008). The values in mathematics are shaped depending on how much the teacher can
apply and maintain the values in the classroom environment (Clarkson, Bishop, FitzSimons & Seah,
2000). Most of the time, the values are not presented directly in the classroom environment, but they are
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tried to be given implicitly. For this reason, it is very important for the teacher to have pedagogical
content knowledge in order to provide effective teaching and gain values (Husband, 1947, Mujs &
Reynolds, 2010). As a matter of fact, teachers decide which decisions are made in the classroom
environment, and when and how to respond to reactions.

In recent years, it is important that students gain scientific, social, cultural and moral values in the
teaching process (Bishop, 2001; Dede, 2007). In the literature, value is defined by many people in
different meanings. Matthews (2001) defined values as tools and precursors of behavior. Halstead and
Taylor (2000) define values as principles and actions that guide behavior. Based on these definitions,
values can be defined in the most general way as a guide that leads decision making, appreciation and
behavior. Values should be gained to students not only in a single course, but in all courses in an
interdisciplinary relationship. On the other hand, it can be said that there is no direct emphasis on values
education in Turkish mathematics curriculum (Minister of National Education [MEB], 2005; 2009; 2013)
before 2018, and it was expressed in part in the context of some affective gains. However, values
education was emphasized in the Turkish primary school curriculum updated in 2018. In the
mathematics curriculum (MEB, 2018), some examples were also provided to gain values such as justice,
sharing, scientific, flexibility, aesthetics, equality, tolerance, freedom, patience, respect, responsibility
and savings in mathematics lessons. In this context, it is important to determine secondary school
students' perceptions of value towards mathematics lesson.

The aim of this study is to examine the middle school students’ perceptions of value towards
mathematics lesson in terms of some variables. In this context, answers to the following questions were
sought: (a) What is the middle school students” perceptions of value towards mathematics lesson? (b)
Do students' value perceptions towards mathematics lesson differ significantly in terms of gender,
grade level, settlement and education level of parents? (c) Is there a significantly correlation between
students' perceptions of value towards mathematics lesson and mathematics achievement, level of
loving teacher and perception of importance mathematics importance?

2. Method

This study was conducted with survey methods. The participants consisted of a total of 286 Turkish
middle school students at the different settlements in the city of Usak in the 2018-2019 academic year.
Participants consisted of 130 girls and 156 male students; 52 of them were fifth grade, 59 of them were
sixth grade, 78 of them were seventh grade and 97 of them were eighth grade students. In terms of
settlement, 115 (30.1%) of the participants were in the village and towns, 100 (26.2%) of them were in
the district center, 167 (43.7%) of them were in the city center.

2.1. Instruments and Data Analysis

Data were collected with “Personal Information Form” and “Perception of Value Scale” for mathematics
applications lesson developed by Aytach and Giindogdu (2018). In the personal information form, there
were questions including the students’ gender, class, settlement, grade of math lesson success, education
level of mother and father, level of loving mathematics teacher, and level of importance to mathematics
lesson. Value perception scale for mathematics lesson consisted of 16 items in 5-point Likert type (1 =
Strongly disagree, 5 = Strongly agree). The scale has three sub-dimensions (academic self-confidence,
scientific and responsibility) and explains 68% of the total variance. In this study, the scale was applied
for mathematics lesson. In the current study, Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was
found to be 0.93. Data were analyzed with SPSS 17.0 package program using t-test, one-way variance
analysis (ANOVA) and Pearson correlation test.

3. Findings, Results and Suggestions

In this study, it was determined that middle school students' perceptions of value related to the sub-
dimensions of “academic self-confidence” and “scientific” were moderate, and their perceptions of
value about the sub-dimension of “responsibility” were high. It was found that middle school students’
perceptions of value towards mathematics lesson were moderate level. Similarly, some studies in
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Turkey (Akbas, 2014; Aktepe & Yalcmnkaya, 2016; Polat & Caliskan, 2013; Unlii & Metin, 2016) showed
that students had high perceptions about individual and social values.

Results of the study showed that middle school students' perceptions of value towards mathematics
lesson did not differ significantly according to gender [t @so)= 1.834, p> .05]. Similarly, Kabaday and
Aladag (2010) found that there was no significant difference between the male and female students’
perceptions of moral value in different educational institutions. Yilmaz, Avsaroglu and Deniz (2010)
determined that pre-service teachers' value preferences did not differ significantly by gender. In this
respect, it supports the findings of this research. However, some studies (Akbas, 2004; Aydin, 1997;
Polat & Caliskan, 2013; Unlii & Metin, 20016) indicated that there was a significant difference in the
perceptions of value according to gender. It can be stated in the literature that the value perceptions of
female and male students do not show consistency. It can be explained the fact that the political, cultural,
belief, expectation, life, personal characteristics and behaviors of the family and social environment of
individuals are different.

Results of the study revealed that the middle school students’ perceptions of value towards mathematics
course differ significantly in terms of grade level [Fa7)=6.864, p <.01]. It was determined that 5th grade
students had the highest perceptions of value and 8th grade students had the lowest perceptions of
value and their perceptions of value decreased as the grade level increased. This finding can be
explained by the fact that secondary school students encounter problems with focus and adaptation as
a result of adolescence and autonomous personality development process (Ozdemir & Kalayci, 2013).
In addition, 8th grade students' lower perceptions of value towards mathematics lesson compared to
other grades can be explained by the fact that High School Entrance Exam (LGS) creates anxiety, stress
and pressure especially 8th grade students. This situation causes low achievement students to adopt
negative prejudice, attitude and belief towards mathematics.

It was determined that middle school students’ perceptions of value towards mathematics course did
differ significantly in terms of settlement [Fis79)= 6.992, p <.01] and educational level of parents [F-37s)
=5.024, p < .01]. Accordingly, the students in the provincial and district centers had higher perceptions
of value than students in the village and district. This situation can be explained by the fact that students
in the city and district centers have many opportunities in terms of cultural, social and academic
learning environment (Birgin & Demirkan, 2017; Karadeniz, 2014) compared to students in the village
and town. Many results of studies indicated that the education level of the family positively affected the
primary and secondary students’ attitudes towards the lessons (Birgin & Demirkan, 2017), their
engagement to the lessons (Birgin et al., 2017; Willms, 2003) and their academic achievements (Canakgi
& Ozdemir, 2015; Oksiizler & Stirekgi, 2010; Ozer & Anil, 2011; Ural & Crmar, 2014). In this respect, it
supports the results of this research.

In addition, it was found that there was a positive and moderately significant correlation between
middle school students' perceptions of value and their mathematics achievement [r = .556, p < .01],
perception of importance for mathematics [r =.446, p <.01] and level of mathematics teacher loving ([r
= .520, p < .01]. Similarly, various studies in the literature (Aytach & Giindogdu, 2018; Bishop, 2001;
Coskun & Yildirim, 2009; England, 2009; Katmis, Eksi & Oztiirk, 2011; Kunduroglu, 2010) emphasized
that students' value perception positively contributed to their academic success. In addition, many
studies (Birgin et al., 2017; Birgin & Demirhan, 2017; Balantekin & Oksal, 2014; Kemanci, 2004;
Nicolaidou & Philippou, 2003; Peker & Mirasyedioglu, 2003; Singh, Granville & Dika, 2002) revealed
that students” perceptions of importance and value towards mathematics increased their academic
success.

In future studies, students' value towards mathematics lesson in different grade level can be examined
in different variables. It can be investigated as to what extent mathematics teachers carry out the
applications for value education in the teaching process.
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0z MAKALE BILGi

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik Makale Tarihgesi:

deger algilarimi bazi degiskenler bakimmdan incelemektir. Arastirma, Alind1:19.04.2020

betimsel tarama yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmanin Diizeltilmis hali alind1:05.06.2020
calisma grubunu Usak ilinde 6grenim goren toplam 382 ortaokul 6grencisi Kabul edildi:23.06.2020
olusturmaktadir. Calisma grubunun 189'u kiz ve 193'ii erkek olup 76'st Cevrimigi yayinland:26.06.2020
besinci smif, 79'u altinci smif, 105’1 yedinci sinif ve 122’si sekizinci sinifta Makale Tiirii: Standard makale

ogrenim gormektedir. Veriler “Kisisel Bilgi Formu” ve “Matematik Dersi Anahtar Kelimeler: ortaokul dgrencisi

< err

Deger Algis: Olgegl kullamilarak toplanmuistir. Verilerin analizinde SPSS
17.0 paket programi kullanilmis olup degiskenlere bagli olarak bagimsiz
orneklemler t-testi, tek yonlii ANOVA ve Pearson korelasyon testi
yapilmistir. Bu arastirma sonuglar1 6grencilerin matematik dersi deger

matematik, deger egitimi, cinsiyet, basar1

algilarinin  olumlu oldugunu ve cinsiyete gore farkhilasmadigmni
gOstermistir. Arastirmada matematik dersi deger algilarinin smif diizeyi,
yerlesim yeri, anne ve babanin egitim diizeyine gore anlamli fark
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica matematik dersine yonelik deger algisiile
matematik basarisi, 6gretmeni sevme ve matematik dersine dnem verme
diizeyleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki
saptanmigtir.
© 2020 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Temel insani ve evrensel degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi aile, toplum ve okulun baglica
gorevleri arasinda yer almaktadir. Bu nedenle ¢cagdas egitim programlarinda, bireylerin sosyal, kiiltiirel
ve etik davranis ve degerleri kazanmasi, giinliik hayatta karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmesi, 6zgiiven
ve benlik saygisinin gelisimi ve demokratik degerleri benimsemesi vurgulanmaktadir. Bu baglamda
Ogretim programlarinda bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarina iliskin gesitli bilgi ve
becerilerin kazanilmas: amaglanmaktadir. Ancak egitim sistemimizde bilissel bilgi ve becerilerin daha
¢ok On plana ¢iktig1 dikkat cekmektedir. Bunun nedeni olarak duyussal ve psiko-motor kazanimlarm
bilissel kazanimlara ulagsmak i¢in bir ara¢ olarak kullanilmas: gosterilebilir (Dede, 2007). Her ne kadar
bilissel bilgi ve becerilere daha ¢ok 6nem verilse de duyussal kazanimlarin insan davraniglarinin
tizerindeki etkisi oldukga fazladir. Duyussal 6grenme alani kapsaminda benlik algisi, 6z-yeterlik, deger,
ahlak, etik, inang, sosyal egilim, beklenti, ilgi, kaygi ve tutumlar yer almaktadir (Baki, 2008). Ilgili
alanyazin calismalari incelendiginde matematige yonelik inang (Celik ve dig., 2018; Cevirgen, 2016; Ilhan
ve Cetin, 2013), tutum (Birgin ve Demirkan, 2017), kayg: (Birgin, Baloglu, Cathoglu ve Giirbiiz, 2010;
Peker ve Mirasyedioglu, 2003) ve motivasyon (Balantekin ve Oksal, 2014; Demir ve Budak, 2016) gibi
bir¢ok duyussal 6zelliklerin ele alindig1 ve énem verildigi anlagilmaktadr.

Son yillarda Ogretim siirecinde Ogrencilerin bilimsel, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki bir¢ok degerlerin
kazandirilmas: 6nem kazanmustir (Bishop, 2001; Dede, 2007). Deger kavraminmn sosyal bilimler
alinyazinda farkli yonlerini 6n plana ¢ikaran farkli tanimlamalarin yapildig: goriilmektedir. Swadener ve
Soedjadi (1988), degerleri tanimlarken “iyi” ve “kotii” gibi baz1 kavramlara ihtiya¢ oldugunu, deger
kavramu ile bir niteligin kiymetine iligkin goriis ve yarginin ifade edildigini vurgulamaktadir. Halstead
ve Taylor (2000) deger kavramini davranislara rehberlik eden ilkeler ve eylemler olarak ifade etmislerdir.

1 Bu galisma, 26-28 Eyliil 2019 tarihleri arasinda izmir’de gerceklestirilen 4.Uluslararas: Bilgisayar ve Matematik Egitimi Sempozyumunda sunulan s6zlii bildirinin genisletilmis
halidir.
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Ahlaki davranis baglaminda deger; bireyin cesitli insanlari, insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri,
davranuslar1 degerlendirirken basvurdugu bir 6l¢iit olarak ele alinmaktadir (Giingor, 2010; Yazici, 2014).
Degerlerin sosyolojik yoniinii vurgulayan tanimda ise deger; bir sosyal grubun veya toplumun kendi
varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak icin {iyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul ve tasdik edilen, onlarin ortak duygu, diisiince, amag ve ¢ikarmi yansitan genellestirilmis
temel ahlaki ilke veya inanglar olarak ifade edilmektedir (Kizilgelik ve Ejder, 1992). Bu tanimlardan yola
cikarak degerler en genel anlamda karar verme, kiymetini bilme ve davrarislara onciiliik eden rehber,
bireylerin diisiince, tutum ve davranislarini yonlendiren ve bigimlendiren bir 6l¢iit olarak tanimlanabilir.
Bu nedenle degerlerin, bireylerin davraniglarina ve kararlarina dolayli veya dogrudan etkilemesi s6z
konusudur (Bishop, Clarke, Corrigan ve Gunstone, 2005). Bu yoniiyle okullarin en 6nemli gorevi,
Ogrencilere degeri 0greterek onlarin ahlaki yonden gelisimine ve disipline edilmesine katki saglamaktir
(Akbas, 2008). Bu baglamda bir okulda etkili egitim ve 6gretimin yapilabilmesi i¢in 6gretmenin sahip
oldugu pedagojik alan bilgisi ve becerisi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Bishop, 2001; Mujs ve Reynolds,
2010). Cilinkii 6gretmen smif ortaminda hangi kararlarin ne zaman verilecegine veya hangi tepkilere
karsilik nasil davranilacagina kendisi karar vermektedir (Bishop, Seah ve Chin, 2003).

Giinliik hayatimizda énemli bir yeri olan degeri, inanglarimizdan ayirmak oldukga gtictiir. Nitekim
Bishop, Seah ve Chin (2003) degerleri, insanin yapmis oldugu eylemlerdeki inanglar olarak ifade
etmektedir. Inanclarimiz yanlis ya da dogru olarak ayrilabilirken degerlerde bu sekilde bir ayrimm
yapilmasi soz konusu degildir. Degerler daha ¢ok giinliik yasamda onemli olan ve 6nemli olmayan
durumlarla ilgilenmektedir (Seah ve Bishop, 2003). Sam ve Ernest (1997) matematik ogretim siirecinde
degerleri “kuramsal degerler”, “sosyal ve Kkiiltiirel degerler” ve “kisisel degerler” olmak iizere {ig
kategoride siniflandirmistir (Dede, 2014). Kuramsal degerler; matematigin kesinlik, sistematiklik ve
rasyonellik gibi kuramsal yoniinii, matematiksel bilginin 6zelliklerini, olusturma ve anlamlandirma
siireclerini ifade etmektedir. Kuramsal degerlerde matematiksel bilginin kesinligi, mantiga uygunlugu,
akil yiiriitme, ispat ve problem ¢ozme siirecleri nem kazanmaktadir. Sosyal ve kiiltiirel degerler;
bireylerin matematik egitimiyle ilgili toplum ve kiiltiire yonelik gorev ve sorumluluklarini ifade
etmektedir. Bu yoniiyle diiriistliik, sefkat, ilimlilik, saygr duyma, empati kurma, yardimseverlik bu
kapsamda ele alinabilir. Kisisel degerler ise bir kisi ve bireyi dogrudan etkileyen kisiye 6zgii degerlerdir.
Bu kapsamda merak, ¢aba, 1srar, sabir, giiven, ilgi, acik fikirlilik, yaraticilik gibi 6zellikler ifade edilebilir.
Bishop, FitzSimons, Seah ve Clarkson (1999) matematige ait degerleri “egitime iliskin degerler”,
“matematige iliskin degerler” ve “matematik egitimine iliskin degerler” seklinde smniflandirmislardir.
Durmus, Bigak ve Cakir (2008), matematik egitimine iliskin degerler alanyazindan yararlanarak
“nesnelci” (davranisgi ve bilissel yaklasima dayanan) ve “0znelci” (olusturmaci yaklasima dayanan)
olarak siniflamiglardir. Nesnellik, kontrol, gizlilik, dogruluk, aciklik nesnelci degerleri; akilcilik, ilerleme,
aciklik, yaraticilik, eglence, esneklik ve agik fikirlilik degerleri ise 6znelci degerleri temsil etmektedir.

Tiirkiye’de 2005 sonrasi yapilan matematik dersi 6gretim programlarinda (MEB, 2005; 2009; 2013)
ogrencilere “Matematikle ugrasmaktan zevk alir.”, “Matematikle ilgili konular: tartisir.”, “Gergek hayatta
matematigin 6neminin farkinda olur.”, “Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olur.” gibi
duyugsal kazanmmlar yer almig ve bu kapsamda bazi degerlerin Ortiik olarak kazandirilmasi
hedeflenmistir. 2018 yilinda uygulamaya konulan matematik dersi 6gretim programinda ise matematik
degerleri agik¢a vurgulanarak farkli degerlerin (adalet, paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik,
hosgorii, 6zgiirliik, sabir, saygi, sorumluluk ve tasarruf) matematik derslerinde kazandirilmasimna yonelik
orneklendirmelere yer verilmistir. Ustelik matematik dersi dgretim programinda “kok degerler” olarak
adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik gibi
degerler sunulmustur (MEB, 2018). Bu yoniiyle 2018 dgretim programiyla birlikte 6gretim siirecinde
matematik degerlerinin 6grencilere kazandirilmas: gerektigi vurgulanmistir.

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin sosyal, etik ve moral degerlere yonelik
algilarmi inceleyen cesitli arastirmalarm (Akbas, 2004; Aktepe ve Yalcinkaya, 2016; Aytacli, 2018; Calp,
2006; Coskun ve Yildirim, 2009; Kabaday ve Aladag, 2010; Polat ve Caliskan, 2013; Unlii ve Metin, 2016;
Yilmaz ve dig., 2010) yapildigr goriilmektedir. Buna karsin matematik dersine ve matematige yonelik
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degerleri inceleyen arastirmalarmin siurl kaldigi (Aktas ve Argiin, 2018; Dede, 2013; Deniz, 2018;
Durmus ve dig., 2008; Peker Unal ve Sen, 2019) dikkat cekmektedir. Durmus ve arkadaslar1 (2008) fen ve
teknoloji, matematik ve smf Ogretmenleri ile yaptiklari arastirmada ogretmenlerin matematik ve
matematik egitimi baglammda sahip olduklar1 olusturmaci ve pozitivist degerlerin brans, mezun olunan
fakiilte ve siyasi egitim degiskenleri bakimindan anlamli fark gostermedigi, erkek 6gretmenlerin bayan
O0gretmenlere gore pozitif degerlere daha ¢ok benimsedikleri saptanmistir. Dede (2013), Tiirk ve Alman
matematik ogretmenleriyle yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin karar verme siirecindeki ortaya ¢ikan

Zawi

degerleri incelemis ve arastirma sonucunda “verimlilik”, “sosyallestirme”, “otorite-esneklik” ve “cinsiyet
farkliligr” iliskin deger kategorilerini elde etmistir. Aktas ve Argiin (2018) yaptiklar1 nitel arastirmada bes
ortaokul matematik Ogretmeninin smif i¢i uygulamalardaki karar verme siirecinde sergiledikleri
matematik degerleri incelemislerdir. Arastirmada matematik 6gretmenlerinin matematige iligskin bazi
degerleri kismen sergiledikleri, bazilarmi ise hi¢ yansitmadiklar:1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
karar verme siireclerinde nesnecilik, kontrol ve agiklik degerlerini daha fazla yansittiklar1 ortaya
¢ikmistir. Benzer sekilde Deniz (2018) yaptig1 arastirmasmnda ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik Ogretim programmda yer alan degerler egitimine yonelik goriislerini incelemistir.
Aragtirmada matematik 0gretmenlerinin degerler egitiminden haberdar olduklari, ancak matematik
derslerinde degerlere yer verirken zorluk yasadiklari, degerler egitimiyle ilgili 6gretim materyali ve
hizmet ici egitime ihtiya¢c duyduklar1 belirlenmistir. Peker Unal ve Sen (2019) yaptiklar1 arastirmada
ilkogretim matematik ogretmeni adaylarmin matematik kazanimlarma uygun materyaller aracilig ile
degerler egitimine yonelik goriislerinin olumlu oldugunu, ancak deger ve kazanima uygun materyal
hazirlama, sunma ile ilgili duygularinin agirlikli olarak olumsuz oldugunu belirlemislerdir. Diger
taraftan Polat ve Caliskan (2013) yaptiklar: arastirmada ortaokul 6grencilerinin sahip olduklar: degerleri
bazi degiskenler bakimindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin gii¢, hazcilik,
geleneksellik ve uyarilim boyutlar1 bakimmdan deger algilarinin erkek 6grencilere gore yiiksek oldugu
saptanmigtir. Ogrencilerin smif diizeyleri bakimidan uyarilim boyutu harig tiim boyutlarda anlamli bir
farklilasma gozlenmistir. Ebeveyn egitim durumuna gore 6z yonelim, geleneksellik, uyma, giig, giivenlik
ve uyarilim boyutlarinda anlamli bir farklilasma tespit edilmistir. Sosyo ekonomik diizeyi bakimidan
evrensellik, gii¢, geleneksellik ve uyarilim boyutlarinda anlamh bir farklilasma saptanmuistir.

Matematik Ogretimini etkileyen ve sekillendiren onemli faktorlerden biri Ogretmenin 6grenme ve
ogretmeye iligkin sahip oldugu inang ve degerlerdir (Birgin, 2006; Bishop, 2001; Bishop ve dig., 2005; Celik
ve dig., 2018). Ogretim siirecinde ogrencilerin aktif oldugu oOgrenci merkezli bir 6gretmenin
kazandiracagi degerler ile 6gretmen merkezli bir 6gretmenin 6grencilere kazandiracagi degerler oldukga
farkli olacaktir (Durmus ve dig., 2008). Bu yoniiyle Ogretmenin sahip oldugu degerler ve smf igi
uygulamalar 6nem kazanmaktadir. Ciinkii Ogrencilerin matematikle ugrasma veya ugrasmama
kararlarinda sahip olduklar1 matematiksel tutum, inang ve degerler belirleyici olmaktadir (Aktas ve
Argiin, 2018; Bishop, Clarke, Corrigan ve Gunstone, 2005; Dede, 2007). Ancak smif ortammda degerlerin
dogrudan 6gretilmesi cogu zaman miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle matematik 6gretiminde degerler
cogu zaman Ortiik bir sekilde verilmektedir. 2018 yilinda giincellenen ve matematiksel degerlerin 6n
plana c¢ikartildig1 matematik dersi 6gretim programu ile birlikte 6grencilerin matematik dersine yonelik
deger algilarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin matematik dersine iliskin sahip olduklar1 deger algilarmi
incelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir.

a) Ortaokul dgrencilerinin matematik dersine iliskin deger algilart ne diizeydedir?

b) Ortaokul 6grencilerin matematik dersine iliskin olan deger algilar cinsiyet, sinif ve yerlesim yerine gore anlaml
fark gostermekte midir?

c) Ortaokul dgrencilerinin matematik dersine yonelik deger algilart anne ve babanin eitim diizeyine gore anlaml
fark gostermekte midir?

d) Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilart ile matematik basart notu, 6gretmeni sevme ve
derse dnem verme arasinda anlamal iliski var nmudir?
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2. Yontem

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarimi belirlemeyi amaglayan bu aragtirma,
betimsel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Betimsel tarama yonteminde arastirilacak olan
konu, birey, objeler kendi kosullari icinde oldugu gibi betimlenmeye ¢alisilir. Bu yoniiyle ge¢miste ya da
giiniimiizde var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi ama¢ edinen arastirmalar i¢in uygun bir
modeldir (Karasar, 2004).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Usak i, ilge ve kdy ve beldeden secilmis toplam 382 ortaokul 6grencisi
olusmaktadir. Calisma grubunun 189'u kiz (%49.5), 193" (%50.5) erkek olup 76's1 (19.9) besinci smnifta,
79'u altinc1 smufta (20.7), 105’1 yedinci smfta (27.5), 122’si sekizinci sinifta (31.9) 6grenim gormektedir.
Calisma grubunun yerlesim yeri bakimimndan 1151 (%30.1) koy ve belde, 100'1i (%26.2) ilce merkezi, 167’si
(%43.7) il merkezinde 6grenim gormektedir. Calisma grubunun se¢iminde sinif, cinsiyet, yerlesim yeri
gibi degiskenler arasinda maksimum c¢esitlilik saglanmaya ¢alisilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Matematik Dersine Yonelik Deger Algist
Olgegi” kullanimistir.

Kisisel Bilgi Formu: Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, sinif, yerlesim yeri, matematik dersi basari notu, anne
ve babanin egitim diizeyi, matematik O0gretmenini sevme diizeyi, matematik dersine énem verme
diizeyinin iceren sorulardan olusmaktadir. Ogrencilerin matematik 6gretmenini sevme diizeyini (1=Hicg,
5=Cok) ve matematik dersin 6nem verme (1=Hig, 5=Cok) belirlemek i¢in 5'li derecelendirme Olcegi
kullanilmistir. Ogrencilerin matematik bagarisi icin matematik dersi karne notlar1 kullanilmis olup bu
karne notlar1 6gretmenler vasitasiyla toplanmaistir.

Matematik Dersine Yonelik Deger Algisi Olcegi: Bu arastirmada Aytach ve Giindogdu (2018) tarafindan
matematik uygulamalari dersi kapsaminda gelistirilen “Matematik Uygulamalar1 Deger Algis1 Olgegi”
temel almmustir. Olgek, 51i likert tipinde (1= Hi¢ Katilmiyorum, 5=Tamamen Katiliyorum) olup toplam
16 maddeden olusmaktadir. Yap1 gecerligi i¢cin yapilan agiklayici faktor analizi soncunda Olcegin
“akademik 6zgiiven”, “bilimsellik” ve “sorumluluk” olmak {izere ii¢ alt boyuta sahip oldugu ve toplam
varyansmm %68’ini agiklayabildigi, dogrulayici faktor analizi sonucunda da ii¢ alt boyutlu dlgegin iyi
uyum gosterdigi saptanmigtir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.90 olarak hesaplanmistir.
Bu arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarini belirlemek
amaciyla matematik uygulamalar1 deger algis1 Olgeginde yer alan “matematik uygulamalar1” ifadeleri
“matematik dersi” sekline dontistiiriilerek kullamilmistir. Yeniden yapilan ag¢imlayici faktdr analizi
sonucunda da 0lgek maddelerinin orijinal 6lgekte oldugu gibi {i¢ alt boyutta toplandigi, faktor yiik
degerlerinin 0.719 ile 0.819 arasinda degistigi ve toplam varyansmn %69.29unu agiklayabildigi
belirlenmistir. Bu arastirmada 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 17.0 paket programi kullanilmigtir. Verilerin
dagiimmm normal olup olmadig1 gruptaki Ogrenci sayisinin 50 ve {iizerinde olmasi nedeniyle
Kolmogorov Smirnov testi ile incelenmis ve normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Aragtirmanin amaci
dogrultusunda cinsiyet degiskeni bakimindan incelenmesinde bagimsiz 6rneklem t-testi, sinif, yerlesim
yeri, anne ve babanin egitim diizeyi degiskenleri bakimmdan incelenmesinde tek yonlit ANOVA testi
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizinin “varyanslarin homojenligi” varsayimi Levene testi ile
incelenmis olup degiskenlere ait varyanslarin homojenligi saglanmasi nedeniyle gruplar arasindaki ikili
kargilagtirmalar igin Tukey HSD testi kullanilmistir. Ogrencilerin deger algilarnda karne notu ile
Ogretmeni sevme ve derse Onem verme arasmndaki iliski bakimindan Pearson Korelasyon testi
kullanilmistir. Matematik dersi deger olgegi 5'1i likert tipinden olmasi nedeniyle dlgekten elde deger alg:
ortalamasi 1.00-1.79 aras1 “Hi¢ Katilmiyorum”, 1.80-2.59 aras1 “Katilmiyorum”, 2.60-3.39 aras1 “Kismen
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katihiyorum”, 3.40-4.19 aras1 “Katiliyorum”, 4.20-5.00 aras1 “Tamamen Katiliyorum” seklinde
yorumlanmaistir.

3. Bulgular
3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Deger Algilart

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarma iliskin betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin matematik dersine yonelik deger algilar:

Olgegin Alt Boyutlar n X SS Katilma Diizeyi
Akademik Ozgiiven 382 3.27 1.05 Kismen
Bilimsellik 382 3.24 1.17 Kismen
Sorumluluk 382 3.81 1.00 Katiliyorum
Olgegin Timii 382 3.40 91 Katiliyorum

Tablo 1'de goriildiigii gibi ortaokul 6grencilerinin matematik dersine iligkin “akademik 6zgiiven” (x=
3.27, S5=1.05) ve “bilimsellik” (¥= 3.24, SS=1.17) alt boyutlarina iliskin deger algilar1 “Kismen
katiliyorum” diizeyinde iken, “sorumluluk” alt boyutuna iliskin deger algilar1 (¥= 3.81, S5=1.00)
“Katiliyorum” diizeyinde yer almaktadir. Ogrencilerin matematik dersine iliskin genel deger algilarmmn
(% = 3.40, S5=.91) “Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.

3.2. Cinsiyete Gore Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Deger Algilari

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarmin cinsiyet bakimmdan fark olusturup
olusturmadigin belirlemek amaciyla t-testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deger algilarimn cinsiyet bakimindan t-testi sonuglar

Degisken n X SS sd t P
Kiz 189 3.31 91 380 1.834 .067
Erkek 193 3.48 .89

Tablo 2’'de goriildiigii gibi yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda kiz (¥ = 3.31, S5=.91) ve erkek
(x= 3.48, S5=.89) Ogrencilerinin matematige yoOnelik deger algilar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir [t @so= 1.834, p> .05]. Bu bulgu, ortaokul 6grencilerinin deger algilarinin cinsiyete gore
degismedigini gostermektedir.

3.3. Smif ve Yerlegim Yerine Gore Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Deger Algilari

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarinin sinif ve yerlesim yeri bakimmdan
anlamh bir fark olusturup olusturmadig tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve farkliligin kaynagini
belirlemek amaciyla da Tukey HSD testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Deger algilarimn simif ve yerlesim yeri bakimindan ANOVA sonuglar

Sinuf n X SS sd F p Fark
5.s1muf (A) 76 3.66 .86 3-378 6.864 .000 A>D
6.s1nif (B) 79 3.52 .85 B>D
7.smuf (C) 105 3.45 .81 CD
8.smuf (D) 122 3.11 98

Yerlesim Yeri n 3 SS sd F P Fark
il Merkezi (A) 167 3.45 91 2-379 6.992 .000 A>C
Ilge Merkezi (B) 100 3.59 .80 B>C
Koy ve Belde (C) 115 3.15 .93

Tablo 3'te goriildiigii gibi ANOVA testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik deger algilarmin
smif diizeyleri bakimmdan anlamli bir fark bulunmustur [Fe-s7s= 6.864, p <.01]. Yapilan Tukey HSD testi
sonucunda anlamli farkin beginci smuif, altinci smif ve yedinci smif Ogrencilerinin sekizinci sinif
Ogrencilerine nazaran matematik deger algilarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p <.05).
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Tablo 3'te goriildiigii gibi ANOVA testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik deger algilarinin
yerlesim yeri bakimmdan anlamli bir fark bulunmustur [Fes9)= 6.992, p <.01]. Yapilan Tukey HSD testi
sonucunda anlaml farkin il merkezi ile ilce merkezinde 6grenim goren 6grencilerin matematik deger
algilarmin koy ve belde de 6grenim goren dgrencilere gore daha yliksek oldugu belirlenmistir (p <.05).

3.4. Anne ve Babanin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Deger Algilar

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarnin anne ve babanin egitim diizeyi
bakimindan anlaml bir fark olusturup olusturmadig: tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve farkliligin
kaynagini belirlemek amaciyla Tukey HSD testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deger algilarimn anne ve babanin egitim diizeyine gore ANOVA sonuglart

Annenin Egitim Diizeyi n X SS sd F P Fark
Ilkokul (A) 116 3.23 91 3-378 5.024 .002 D>A
Ortaokul (B) 126 3.32 92 D>B
Lise (C) 79 3.54 83

Universite (D) 61 3.72 .89

Babamin Egitim Diizeyi n X SS sd F P Fark
Ilkokul (A) 99 3.26 92 3-378 9.541 .000 D>A
Ortaokul (B) 107 3.20 .80 D>B
Lise (C) 111 3.41 91 D>C
Universite (D) 65 3.90 .86

Tablo 4’te goriildiigii gibi ANOVA testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik deger algilari
annenin egitim diizeyi bakimmdan anlaml bir fark bulunmustur [Fi37s = 5.024, p < .01]. Yapilan Tukey
HSD testi sonucunda anlamh farkin, anne egitim diizeyi {iniversite mezunu olan 6grencilerin, anne
egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan &grencilere gore matematik deger algilarmin daha yiiksek oldugu
ve anlamli oldugu belirlenmistir (p <.05).

Tablo 4’te goriildiigii gibi ANOVA testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik deger algilari
babanin egitim diizeyi bakimindan anlaml bir fark gosterdigi saptanmaistir [Fe-378)=9.541, p <.01]. Yapilan
Tukey HSD testi sonucunda anlamli farkin baba egitim diizeyi iiniversite mezunu olan 6grencilerin, baba
egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan dgrencilere gore matematik deger algilarmin daha
yiiksek ve anlamli oldugu belirlenmistir (p <.05).

3.5. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Deger Algilar1 fle Matematik Karne Notu, Matematik
Dersi Onem Algisi ve Ogretmeni Sevme Diizeyi Arasindaki Tliski

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilari ile matematik karne basarisi, matematik
Ogretmenini sevme diizeyi, matematik énem algis1 arasinda iligkiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon
testi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Deger algilaria iligkin Pearson korelasyon testi sonuglar1

Degisken n X SS MDA MB MOA OsD
1. Matematik Deger Algis1 (MDA) 382 3.40 91 1 .556** 446 .520%*
2. Matematik Bagaris1 (MB) 382 2.87 1.15 1 A475%* 453**
3. Matematik Onem Algist (MOA) 382 3.02 1.16 1 426**
4. Ogretmeni Sevme Diizeyi (OSD) 382 2.56 1.19 1

<05 *p<.01

Tablo 5'de goriildiigii gibi Pearson korelasyon testi sonucunda matematik dersine yonelik deger algis1 ile
matematik basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamh bir iliski saptanmuistir [r = .556, p < .01].
Benzer sekilde matematik deger algisi ile matematik dersi 6gretmenini sevme diizeyi [r =.520, p<.01] ve
matematik dersi onem algisi [r=.446, p <.01] arasmnda pozitif yonlii, orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
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belirlenmistir. Buna goére 6grencilerin matematik bagarisi, 6gretmeni sevme diizeyi ve matematik 6nem
algis1, matematik dersi deger algilarmi olumlu yonde etkilemektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarini incelemeyi amaclayan bu arastirmada
ogrencilerinin “akademik 6z giliven” ve “bilimsellik” alt boyutlarma iliskin deger algilarmn orta
diizeyde, “sorumluluk” alt boyutuna iliskin deger algilarinin ise yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaokul
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik genel deger algilarinin orta diizeyde oldugu saptanmuistir.
Benzer sekilde Tiirkiye’de yapilan bazi arastirmalar (Akbas, 2014; Aktepe ve Yalginkaya, 2016; Polat ve
Caligkan, 2013; Unlii ve Metin, 2016) dgrencilerin bireysel ve toplumsal degerlere iliskin algilarinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu baglamda Calp (2006) lise 6grencilerinin bireysel ve sosyal
degerlere iliskin deger algilarin yiiksek oldugunu, Coskun ve Yildirim (2009) da {iniversite
ogrencilerinin “adalet-saygi ve yardimseverlik”, “maddi diirtstliik” ve “dogru sozlilik” alt
boyutlarindan olusan deger algilarinin yiiksek oldugunu saptamislardir. Bu arastirma sonuglar1 dikkate
alindiginda 2018 yilinda giincellenen ortaokul matematik 6gretim programinda (MEB, 2018) 6ne ¢ikarilan
degerlerden olan “matematikte 6z giivene sahip olma” ve “bilimsel olma” degerlerine dgretim siirecinde
daha fazla yer verilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Bu arastrmada kiz ve erkek oOgrencilerin matematik dersine yonelik deger algilarinin cinsiyet
bakimindan anlamh bir fark gostermedigi saptanmistir. Benzer sekilde Kabaday ve Aladag (2010) yapmuis
oldugu arastirmada farkli egitim kurumlarma devam eden erkek ve kiz 6grencilerin ahlaki deger
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Yilmaz, Avsaroglu ve Deniz (2010)
O0gretmen adaylarinin deger tercihlerinin cinsiyete gore anlaml bir fark gostermedigini saptamistir. Bu
yoniiyle bu aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Buna karsin yapilan bazi arastirmalar (Akbas,
2004; Aydin, 1997; Polat ve Caliskan, 2013; Unlii ve Metin, 20016) kiz ve erkek Ogrencilerinin deger
algilarinda farklilasma oldugunu gostermektedir. Unlii ve Metin (2016), ilkdgretim 6grenciler iizerinde
yapmis oldugu arastirmada bilimsellik deger algisinda cinsiyet bakimindan anlamli fark bulunmazken
sorumluluk deger algisinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Benzer sekilde
Akbas (2004) ortaokul 6grencileri tizerinde yapmis oldugu arastirmasimda cinsiyete gore yardimseverlik,
saygili olmak, bilimsellik ve igbirligi yapma deger algilarinda anlamlh fark olmadigini; sorumluluk,
caliskan olma, temiz olma ve gevreyi koruma deger algilarinda anlamli fark oldugunu belirlemistir. Polat
ve Caliskan (2013) ortaokul Ogrencileri ile yaptiklari arastirmada kiz Ogrencilerin saygili olmak,
yardimsever olmak, igbirligi yapmak, sorumluluk sahibi olmak ve ¢evreyi korumak degerlerinde erkek
ogrencilere gore daha iist diizeyde olduklarini, buna karsin erkek ve kiz 6grencilerin ¢aligkan olmak,
bilimsel olmak ve estetik olma deger algilarinda anlamli fark olmadigini saptamislardir. Bu sonuglara
dayali olarak alanyazinda kiz ve erkek ogrencilerinin deger algilarinin tutarlilik gostermedigi ifade
edilebilir. Bu durum her bir bireyin i¢inde bulundugu aile ve sosyal ¢evrenin siyasal, kiiltiirel, toplumsal
bakis agisy, inang, beklenti, yasanti, deger verilen kisisel 6zellik ve davranislarin degiskenlik gostermesi
ile agiklanabilir.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarinm smif bakimmdan
farklilastig1, besinci sinif 6grencilerinin en yiiksek, sekizinci smif dgrencilerinin ise en diisiik deger
algilarina sahip olduklar1 ve smif seviyesi arttikca deger algilarmin diistis gosterdigi belirlenmistir. Bu
bulgu, 6grencilerin yaglarinin artmast ile ergenlik ve 6zerk bir kisilik gelistirme siirecine girmeleri sonucu
derse odaklanma ve uyum sorunlari yasamalari (Ozdemir ve Kalayci, 2013) ile agiklanabilir. Ayrica
sekizinci smif 6grencilerinin matematik deger algilarmin diger siniflara gore daha diisiik olmasi, Liselere
Giris Smavinn (LGS) 6zellikle sekizinci smif 6grenciler tizerinde kaygi, stres ve baski olusturmasi, bu
durumun da diisiik basar1 gosteren 6grencilerin matematige yonelik olumsuz 6nyargi, tutum ve inang
benimsemelerine yol agmasiyla agiklanabilir. Benzer sekilde Aktepe ve Yal¢inkaya (2015) yaptiklar
aragtirmada tigiincii siif 6grencilerinin hem besinci smif, hem de yedinci sinif 6grencilerine gore degerler
egitimine iliskin uygulamalara daha fazla benimsediklerini saptamislardir. Bu yoniiyle bu aragtirmanin
bulgularmni destekler niteliktedir. Buna karsin Coskun ve Yildirim (2009) iiniversite ogrencileri ile
yaptiklar1 arastirmada birinci ve dérdiincii sinif dgrencilerinin deger anlayislarinda anlamli bir farkin
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bulunmadigmi saptanmiglardir. Universiteye gelen dgrencilerin deger algilarmin korundugu ortaya
cikmustir. Bu yoniiyle degerler egitiminin kiiglik yastan itibaren kazandirilmasi gerektigi soylenebilir.

Bu arastirmada ortaokul o6grencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarmin yerlesim yeri
bakimindan anlaml bir fark gosterdigi saptanmistir. Buna gore il ve ilge merkezindeki 6grencilerin koy
ve beldedeki 6grencilere gore matematik deger algilarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum,
il ve ilge merkezinde 6grenim goren 6grencilerin koy ve beldede 6grenim goren dgrencilere gore kiiltiirel,
sosyal ve akademik 6grenme ortami bakimindan bir ¢ok imkana sahip olmalar1 (Karadeniz, 2014; Birgin
ve Demirkan, 2017) ile aciklanabilir. Nitekim bu arastirma kapsaminda ebeveyni iiniversite mezunu olan
ortaokul 6grencilerinin digerlerine gore matematik dersine yonelik deger algilarmin daha yiiksek oldugu
ve deger algilarmin anne ve babanin egitim diizeyi bakimmndan anlaml fark gosterdigi belirlenmistir.
Aragtirmanin bu bulgusu, ailenin egitim diizeyinin ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin
derse yonelik tutumlarma (Birgin ve Demirkan, 2017), derse baglilik diizeylerine (Birgin ve dig., 2017;
Willms, 2003) ve akademik basarilarina (Canak¢i ve Ozdemir, 2015; Oksiizler ve Siirekgi, 2010; Ozer ve
Anil, 2011; Ural ve Cmar, 2014) olumlu yonde katki yaptigini gosteren arastirma sonuglariyla uyum
gostermektedir. Buna karsmn Coskun ve Yildirim (2009) iiniversite 6grencileri yaptig1 arastirmada
tiniversite 0grencilerinin deger diizeylerinin anne ve baba egitim diizeyine gore anlaml bir fark
gostermedigini saptamistir. Arastirmacilar bu durumu, {iniversite 6grencilerinin almis olduklar: egitim
ve edindikleri yasanti ve tecriibeler sonucunda kisisel gelisim siireclerini ve deger yargilarini
olusturmalari ve ailenin yetiskinler {izerindeki etkisinin zayiflamasiyla agiklamislardir.

Bu arastirmada ortaokul 0grencilerinin matematik dersi deger algilar1 ile matematik basar1 arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski saptanmistir. Benzer sekilde alanyazindaki c¢esitli
arastirmalar (Aytach ve Giindogdu, 2018; Bishop, 2001; Coskun ve Yildirim, 2009; England, 2009;
Katilmis, Eksi ve Oztiirk, 2011; Kunduroglu, 2010) 6grencilerin deger algisinin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir. Bu baglamda Aytach (2018) yaptig1 arastirmasinda deger
temelli 6gretimin 6grencilerin matematik basarisina ve matematik yonelik tutumuna olumlu yonde katk:
sagladigini belirlemistir. Celikdz ve Duran (2017) sekizinci smif Ogrencileri iizerinde yaptiklari
arastirmada Ogretmenin smif igindeki ve disindaki davranislarmin &grencilerin matematik basarisi
tizerinde oldukga etkili oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica yapilan bir¢ok arastirma (Birgin ve dig., 2017;
Birgin ve Demirhan, 2017; Balantekin ve Oksal, 2014; Kemanci, 2004; Nicolaidou ve Philippou, 2003; Peker
ve Mirasyedioglu, 2003; Singh, Granville ve Dika, 2002) 6grencilerin matematik dersine yonelik duyussal
hedeflere (tutum, 6z-yeterlik, bagllik, ilgi ve motivasyon gibi) 6nem ve deger vermelerinin akademik
basarilarini artirdigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmanin sonucu ve tilkemizdeki 6grencilerin ulusal
ve uluslararas: matematik smavlarinda basar1 diizeyinin diisiikliigii dikkate alindiginda 6grencilerinin
matematik basarisinin artirilmasi baglamimda 6gretim siirecinde matematik dersine yonelik degerlere
daha ¢ok onem verilmesi gerektigi soylenebilir.

Bu arastirmada 6grencilerin matematik dersine yonelik deger algisi ile matematik dersi 6gretmenini
sevme ve matematik dersi onem verme arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu
saptanmistir. Alanyazindaki bir¢ok arastirma sonucu, bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.
Martin ve Rimm-Kaufman (2015) besinci smif 6grenciler iizerinde yaptiklar: arastrmada 6gretmen ile
6grenci arasindaki etkili etkilesimin 6grencinin duyussal ve sosyal diizeylerini artirdigini saptamiglardr.
Benzer sekilde matematik dersine 6nem verme diizeyi ile matematik tutumu ve basarilar1 arasinda pozitif
yonlii (Birgin ve Demirkan, 2017; Kemanci, 2004), matematik kaygis1 arasmda ise negatif yonlii anlaml
bir iligkinin oldugu (Birgin ve dig., 2010) saptanmistir. Ogrencilerin matematik deger algilarinmn
arttirllmasi baglaminda 6gretmenlerinin matematik derslerini 6grencilerin ilgisini cekecek ve 6grenmeye
motive edecek nitelikte etkinliklerle desteklemesi ve 6gretmen-0grenci arasinda iyi bir iletisim kurmasi
gerektigi ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda ortaokul ogrencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarmi bazi
degiskenler bakimmdan incelenmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda farkli 6gretim kademelerinde
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik deger algilarini farkli degiskenler bakimindan incelenebilir.
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Ayrica matematik 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde deger egitimine yonelik uygulamalari ne diizeyde
gerceklestirdikleri detayli olarak arastirilabilir.
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