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Abstract —Micro-teaching allows pre-service teachers to apply both pedagogical knowledge and pedagogical
content knowledge in a compact setting. It also allows them to recognize their deficiencies that may lead
developing their professional skills. An effective micro-teaching practice is critical for pre-service teachers to be
ready for real classrooms with real students. The aim of this study is to determine the effectiveness of a micro-
teaching program that was designed for pre-service chemistry teachers in the Methods Course (MC). The study
was carried out with 25 pre-service teachers who were enrolled in the MC of a pedagogical certificate program
for chemistry teaching of a faculty of education. The pre-service teachers views were gathered by answering an
on-line questionnaire consisting of 12 open-ended questions. The participants’ responses to the questionnaire
were analyzed using content analysis. The findings pointed out that the pre-service teachers perceived the micro-

teaching program as effective especially to overcome their anxiety, nervousness and time management skills.

Key words: pre-service chemistry teachers, micro-teaching, methods course, feedback, reflection, anxiety

Corresponding author: Faik Ozgiir KARATAS, fozgurkaratas@gmail.com

Summary

One of the most important aims of education is to educate young generations according
to the needs of the age and society (Anagiin, 2011; Aydin, 2003). Achieving these goals is
only possible with teachers who are one of the key elements of the education system that can
extend to every segment of society. Because, the teacher is the organizer of the determined
theoretical structure in realizing the desired, distant, general and special aims of education.
The basic competencies that the teacher should have are provided by pre-service training
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(Akkus and Uner, 2017; Davids, 2016). The aim of this process is to give pre-service teachers
the dynamics of professional development and prepare them for teaching (Akbaba Dag,
2014). In order to increase the qualifications of pre-service teachers within the scope of
teacher competencies, they should take pedagogy and content courses as well as courses that
combine these two fields. Hence, one of the courses taken by the pre-service teachers is the
Teaching Practice course. Within the scope of this course, the pre-service teachers tries to
apply a lesson plan in a real classroom environment. However, for pre-service teachers who
will put the theoretical knowledge into practice for the first time a real classroom environment
can be complex because it contains many variables that need to be taken into consideration.
This can lead to the pre-service teacher to feel excitement and fear (Arsal, 2015), and thus the
failure of the teaching practice to achieve its purpose. In our country, there are studies in
literature which asserts that the desired efficiency cannot be obtained from the teaching
practice course (Eraslan, 2008; Paker, 2008; Yilmaz and Kab, 2013). In the 1960s, micro-
teaching was developed by Allen and his team in order to eliminate the problems encountered
by pre-service teachers in teaching practices and to improve the teaching skills of pre-service
teachers (Kumar, 2016; Ozcan, 2013). The aim of micro-teaching is to prepare a pre-service
teacher for a real classroom environment in a controlled classroom setting. Thanks to these
practices, which allows the trainee to evaluate himself and determine his / her deficiencies
(Karatag and Cengiz, 2016), pre-service teacher gains professional knowledge and skills and
develops the ability to think as a teacher (Amobi, 2005; Akkus and Uner, 2017). It is
indicated in the literature that micro-teaching plays an important role in providing
professional and personal development of pre-service teachers and putting theoretical
knowledge into practice (Atav, Kunduz and Segken, 2014; Bulut, A¢ik and Cift¢i, 2016;
Cakir, 2010; Fernandez and Robinson, 2006; Fernandez, 2005; Hacisalihoglu Karadeniz,
2014; Kartal, 2013; Bilen, 2014; Karaman, 2014; Kourieos, 2016; Lee, Cho and Lee, 2017;
Sevim, 2013; Yogurtcu, 2009).

On the other hand, the lack of a controlled classroom environment (Cakir and Aksan,
1992) and the excitement caused by the video camera (Duban and Kurtdede Fidan, 2015;
GiirbiizogluYalmanci andAydin, 2014; Karatas and Cengiz, 2016; Sevim, 2013; Agikgiil,
2017) are often reported in the application of micro teaching. In this study, a pre-micro-
teaching step was added to the process of micro-teaching in order to reduce the negative effect
of the excitement factor, which was previously determined by researchers in their study on
micro-teaching (Karatas and Cengiz, 2016) and highlighted in the literature. The effectiveness
of the micro-teaching program that was designed to address some of the shortcomings that the
related literature pointed out has been evaluated through the eyes of the pre-service teachers.
In this respect, the following research questions were sought:

1. What are the views of the pre-service chemistry teachers about micro-teaching program
that was designed to help them overcome anxiety while teaching?

2. How do pre-service chemistry teachers assess their micro-teaching experiences in terms of
professional and personal development?

This study was carried out within the framework of phenomenological approach with a
qualitative perspective. The participants of the study were 25 pre-service chemistry teachers
enrolled in a methods course of Teacher Education Program offered by a faculty of education
in Eastern Black Sea region of Turkey. An online questionnaire consisting of 12 open-ended
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questions (see Appendix-1) was developed by researchers in order to evaluate pre-service
teachers’ own teaching performance and micro-teaching practices. The responses of pre-
service teachers to the online questionnaire were subjected to content analysis.

The data gathered from the pre-service teachers were grouped under seven categories:
views about the pre-micro-teaching practices; views about micro-teaching practices;
recommendations for implementation; evaluations of pre-service teachers for their teaching;
peer views and the pre-service teachers’ views about the criticism of their friends; revision of
plans in similar practices and pre-service teachers' views for the future. It was found that 18
out of 25 pre-service teachers stated that the pre-micro teaching is beneficial. Most of the pre-
service chemistry teachers also stated that the whole micro-teaching program was effective
for their professional development.

This study is a continuation of another study that determined the Pre-Service Chemistry
Teachers opinions about the Micro-Teaching Practices in Methods Course 1l conducted by the
researchers. In this study, which is the predecessor of the mentioned study, it has been
determined that micro-teaching program which is carried out within the scope of MC allow
pre-service teachers to reflect on their teaching performances and determine their strengths as
well as weaknesses. In the previous study, it was pointed out that pre-service teachers were
nervous and even felt anxiety during micro-teaching and the main cause of these unpleasant
feeling was video recording. For this reason, in current study pre-service teachers were given
the task of piloting a video with their peers before the micro-teaching which is called pre-
micro-teaching. As a result of this pre-micro-teaching addition, only five participants (20%)
indicated that they were nervous during the micro-teaching in contrary to the previous study
which half of the participants (12 out 24) were reported to be nervous. The literature has also
confirmed that the second micro-teaching practice reduces the excitement of pre-service
teachers (Giirbiizoglu, Yalmanci and Aydm, 2014). When pre-service teachers’ views
regarding the pre-micro-teaching are examined, predominantly positive criticisms were
uttered and many participants agreed with the statement that the pre-micro-teaching improved
their performances in micro-teaching. Thus, it can be said that performing a pre-micro-
teaching before micro-teaching will increase the effectiveness of the actual program with
considerable time and resource reduction. When the opinions of pre-service teachers on
micro-teaching program are examined, it has been determined that they have generally
positive opinions. The pre-service teachers mainly focused on contributions of the micro-
teaching program including self-observation and self-evaluation, awareness and gaining
experience. In this context, it can be concluded that micro-teaching practices performed in the
MC have a significant contribution to the professional development of pre-service teachers. It
has been observed that this process mostly lead the pre-service teachers reflect on their
pedagogical and pedagogical content knowledge. However, the pre-service teachers rarely
mentioned that they have plans to develop their chemistry content knowledge. Pedagogical
content knowledge and content knowledge are related fields.
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Ozet — Mikro-6gretim yontemi, dgretmen adaylarmin gerek pedagojik ve gerekse pedagojik alan bilgilerini
uygulamalarina ve boylece eksikliklerini goriip gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Etkili ve verimli bir
mikro-6gretim uygulamasi, adaylarin 6grencilerin karsisina daha hazir bir halde g¢ikmasi igin kritik 6neme
sahiptir. Bu calismanin amaci, Kimya Ogretmenligi Programi Ozel Ogretim Yéntemleri (OOY) dersinde
gergeklestirilen mikro-6gretim  uygulamalarinin ~ etkililiginin, kimya &gretmen adaylarinin  gorisleri
dogrultusunda belirlenmesidir. Mevcut mikro-6gretim uygulamasinin benzerlerinden en 6nemli iki farki,
Ogretmen adaylarinin yeterliklerini gelistirmek ve mikro-6gretim siirecini daha nitelikli hale getirmek i¢in bir 6n-
mikro-6gretim uygulamasinin gergeklestirilmesi ve katilimei grubun yapisidir. Caligma, bir egitim fakiiltesinin
kKimya dgretmenligi programia kayitli olan ve OOY dersini alan 25 dgretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Daha
sonra Ogretmen adaylari, 12 agik-uclu sorudan olusan bir gevrim-ici anketi cevaplamislardir. Ogretmen
adaylariin ankette yer alan sorulara verdikleri cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler

gerceklestirilen uygulama ile 6gretmen adaylarinin, performanslarinin etkili yonlerini kesfettiklerini gdstermistir.

Anahtar kelimeler: Kimya 6gretmen aday1, mikro-6gretim, 6zel 6gretim yontemleri, doniit, yansitma, endise

Sorumlu yazar: Faik Ozgiir KARATAS, fozgurkaratas@gmail.com

Giris
Egitimin en Onemli amaglarindan biri gen¢ kusaklari yasanilan caga ve toplumun

ihtiyaclarma uygun yetistirmektir (Anagiin, 2011; Aydin, 2003). Bu amaglara ulagmak,

toplumun her kesimine uzanabilen, egitim sisteminin hayati unsurlarindan biri olan
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ogretmenlerle miimkiindiir. Ciinkii 6gretmen, egitimin arzulanan uzak, genel ve oOzel
amaglarin1  gerceklestirmede, belirlenen kuramsal yapinin uygulayicist ve siirecin
diizenleyicisidir. Ogretmenin sahip olmas1 gereken temel yeterlikler, hizmet 6ncesi egitim ile
saglanmaktadir (Akkus ve Uner, 2017; Davids, 2016). Bu siirecin amac1 dgretmen adaylaria
mesleki gelisim dinamiklerini kazandirmak ve onlar1 6gretmenlige hazirlamaktir (Akbaba
Dag, 2014). Ogretmen yetistirme siirecinde Ogretmen adaylarinin kazanmasi beklenen
yeterliliklerden biri pedagojik bilgi, bir digeri ise pedagojik alan bilgisidir. Pedagojik bilgi
planlama, siif yonetimi, 6lgme-degerlendirme ve iletisim gibi becerileri kapsarken pedagojik
alan bilgisi bir alana 6zgii kazanimlarin 6gretimi i¢in pedagojik bilgiyi ve igerik bilgisini ige
kosarak, uygun planlamanin yapilmasi, gerekli materyallerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
ogretimin degerlendirilmesi gibi bilgileri icermektedir. Ogretmen adaylarmin 6gretmen
yeterlikleri kapsaminda niteliklerinin arttirilmasi i¢in pedagoji ve igerik dersleri yaninda bu
iki alan1 birlestiren dersleri de almalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
aldig1 derslerden biri “Ogretmenlik Uygulamasi” dersidir. Bu ders kapsaminda 6gretmen
aday1 gergek bir sinif ortaminda hazirladigi bir ders planim1 uygulamaya calisir. Ancak
edindigi kuramsal bilgileri ilk kez uygulamaya dokecek olan 6gretmen adayi i¢in gercek bir
smif ortami, kontrol edilmesi ve dikkate alinmasi gereken pek ¢ok degisken igerdigi igin,
karmasik gelebilmektedir. Bu durum, 6gretmen adayinin heyecan ve korkuya kapilmasina
(Arsal, 2015) ve boylece dgretmenlik uygulamasinin amacina ulasgamamasina yol agabilir.
Ulkemizde ogretmenlik uygulamasi dersinden istenilen verimin elde edilemedigine dair
bulgular1 i¢eren ¢alismalar mevcuttur (Eraslan, 2008; Paker, 2008; Yilmaz ve Kab, 2013). Bu
durumun sebebi olarak Ogretmen adaymin tecriibesizligi, heyecanlanmasi, uygulama
Ogretmeni-ogretim elemanindan yeterli doniit alamamasi, uygun olmayan okul durumu gibi
etkenler sayilabilir. Ancak ozellikle 6gretmen adayindan kaynaklanan kaygi, heyecan ve
tecriibesizlik gibi faktorler alanyazinda daha sik vurgulanmaktadir (Lee ve McLoughlin,
2009; akt. Kirksekiz, Uysal, Isbulan, Akgiin, Kiyic1 ve Horzum, 2015; Peker, 2009; Saban ve
Coklar, 2013). Bu faktorlerin etkilerinin azaltilmasi yoniinde, 6gretmen egitiminde ¢esitli
diizenlemeler yapilmakta ve bdylece daha nitelikli O6gretmenlerin  yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen yeterliliklerini artirmada énemli bir diger
ders ise “Ozel Ogretim Yontemleri” dersidir. Ogretmen aday1 bu ders ¢ercevesinde alanlarina
Ozgii bilgi ve becerilerin 6gretimi konusunda bilgi ve deneyim kazanirlar. Bu bilgi ve

deneyimleri kazanmada mikro-ogretim gibi uygulamalardan yararlanilmaktadir.

Kuramsal Cergeve
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Ogretmenlik uygulamasinda/dgretmenlik becerilerinde yasanan ve alanyazinda
belirtilen, 6gretmen adayindan kaynaklanan olumsuz etkileri ortadan kaldirmak ve 6gretmen
adaylarinin 6gretim becerilerini gelistirmek amaciyla 1960’larda Allen ve ekibi tarafindan
mikro-6gretim uygulamas1 gelistirilmistir (Kumar, 2016; Ozcan, 2013). Mikro-dgretimde
amag, Ogretmen adayini kontrollii bir sinif ortaminda, gergek bir smif ortami igin
hazirlamaktir. Bu amagla, gercek siif ortamindaki degiskenlerin bir kismi kontrol altina
alinarak yapay smif ortamlarinda 6gretmen adayi bir ders siireci organize eder. Sinirh ve
kontrollii siif ortaminda 6gretmen adaylarinin belirli mesleki yeterliklerinin ve becerilerinin
gelistirilmesi amaglanir. Ogretmen adaymin kendini degerlendirebilmesine ve eksik yonlerini
belirleyebilmesine firsat taniyan (Karatag ve Cengiz, 2016) bu uygulamalar sayesinde
O0gretmen adayr mesleki bilgi ve beceriler kazanir, bir 6gretmen gibi diisiinme yetisini
gelistirir  (Amobi, 2005; Akkus ve Uner, 2017). Ogretmen adaylarmin kendilerini
degerlendirmeleri ve hedeflenen 6gretim becerilerini kazanma hizlar1 bireyden bireye farklilik
gosterdigi icin mikro-6gretim siirecinin esnek bir sekilde planlanmasi ve gerektiginde

tekrarlanmasi gerekmektedir.

Mikro-6gretim bir yontem olarak ortaya atildigi andan gilinlimiize kadar ¢esitli kiigiik
degisikliklere ugramis olmasina ragmen, yontemin temel dongiisel felsefesi degigsmemistir.
Mikro 6gretim yonteminin uygulanma siirecinde izlenen asamalar Sekil 1°de goriildiigii iizere
doniite dayali bir anlayis1 icermektedir. Bu sayede 6gretmen adayi, mikro 6gretimde amag

olan, her seferinde belirlenen ¢esitli 6gretim becerilerini edinmeye ¢alisir.

"Tgkrar Planlama
doniit alma
Tekrar Ogretim
ogretim
Tekrar Doniit alma
planlama

Sekil 1. Mikro 6gretimin siireci (Kumar, 2016)

Bu siirecin adimlar1 su sekilde 6zetlenebilir (Kumar, 2016; Saban ve Coklar, 2013):
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Planlama: Ogretmen adaymin ogretecegi konunun ve adayda gelistirilmesi hedeflenen

becerilerin belirlenmesi ve ders planinin hazirlanmasi.

Ogretim: Ders planinin, tasarlanmis 6gretim ortaminda uygulanmasi.

Doniit alma: Uygulama ile ilgili 6gretim elemani ve diger katilimcilardan doniit alinmas.
Tekrar planlama: Alinan doniitlere gore 6gretimin yeniden diizenlenmesi.

Tekrar 6gretim: Ogretmen adayinin, diizenlenmis plan1 yeniden uygulamast.

Tekrar doniit alma: Diizenlenmis uygulama ile ilgili 6gretim elemani ve katilimcilardan déniit
alinmasi.

Bu siiregte 6gretmen adayi dort kaynaktan, video kayitlarindan, ders sorumlusundan,
dersi takip eden akranlarindan ve 6grenci roliinii iistlenenlerden (Marulcu ve Dedetiirk, 2014)
dontit alarak, oOgretmenlik becerilerine disardan bakma firsati bulur ve eksiklerini
tamamlayabilir. Boylece mesleki gelisimi destekleyen mikro-6gretim dongiisii tamamlanmig

olur.

Ogretmen adaylarmin mesleki ve kisisel gelisimlerinin saglanmasi, kuramsal bilgileri
pratige gecirmesinde mikro-6gretimin 6nemli bir rol oynadigi alanyazinda belirtilmektedir
(Atav, Kunduz ve Secken, 2014; Bulut, A¢ik ve Cift¢i, 2016; Cakir, 2010; Fernandez ve
Robinson, 2006; Fernandez, 2005; Hacisalihoglu Karadeniz, 2014; Kartal, 2013; Bilen, 2014;
Karaman, 2014; Kourieos, 2016; Lee, Cho ve Lee, 2017; Sevim, 2013; Yogurtcu, 2009).
Diger taraftan, kontrollii sinif ortaminin saglanamayisi (Cakir ve Aksan, 1992), gézlemcilerin
yapict olmayan elestirileri ile yetersiz doniitleri (Richards ve Farell, 2011) ve video
kameradan kaynaklanan heyecan da (Duban ve Kurtdede Fidan, 2015; Giirbiizoglu Yalmanci
ve Aydin, 2014; Karatas ve Cengiz, 2016; Sevim, 2013; Acikgiil, 2017) mikro 6gretimin
uygulanmas1 konusunda siklikla rapor edilen olumsuzluklardir (Erékten ve Durkan, 2009).
Elias (2018) ve Cakir (2000) yaptiklari ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin, mikro-6gretim
uygulamalarinda video kamera kullanilmasi sebebiyle heyecanlanmalarinin, onlar1 olumsuz
etkiledigini ve performanslarini tam gdsteremediklerini belirtirken, Karatag ve Cengiz (2016)
de yaptiklar1 aragtirmada, Ogretmen adaylarmin video kamera c¢ekiminden kaynaklanan
heyecanlarinin, ogretimlerini olumsuz yonde etkiledigini ozellikle vurgulamiglardir. Bir
Ogretim silirecine Ogretmenden, Ogrenciden, ortamdan ya da tespit edilemeyen diger
faktorlerden kaynaklanan olumlu ya da olumsuz, kontrol edilebilir ya da edilemez birgok

faktor etki eder. Arastirmact kontrol edilebilir faktorleri ortadan kaldirarak gegerli bir 6gretim
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ortami olusturmay1 ve uygulamanin niteligini olabildigince saf birakmayi hedefler (Ekiz,
2009; Cepni, 2018). Bu dogrultuda alanyazinda belirtilen ‘heyecan’ ve ‘kaygi’ faktorlerinin
(Karatas ve Cengiz, 2016; Elias, 2018; Cakir, 2000) olumsuz etkisini azaltmak amaciyla,
mikro-6gretim uygulamasi siirecine bir 6n-mikro-6gretim basamagi eklenmis ve gelistirilen
mikro-6gretim uygulamasinin etkililigi, 6gretmen adaylarinin goéziinden degerlendirilmeye

calisilmgtir.

Boylece tespit edilen giigliikkleri ortadan kaldirarak siirecin yeniden tasarlanmasi ve
etkililigi hakkinda o6gretmen adaylarmin goriiglerinin belirlenmesinin alan yazina katki
saglayacagi ve Ogretmen egitimi uygulamalarinin iyilestirilmesi konusunda 11k tutacagi

diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci kimya 6gretmen adaylarinmn OOY (Ozel Ogretim
Yontemleri) dersi gergevesinde, gercek smif ortaminda yasayabilecekleri giigliiklerle daha
kontrollii bir ortamda bas edebilmeleri igin tasarlanan mikro-6gretim uygulamasinin daha
etkili ytiriitiilmesi i¢in yapilan tasarimsal degisikliklerin (6n mikro-6gretim) etkileri hakkinda

adaylarin goriislerini belirlemektir. Bu dogrultuda su arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) Kimya 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecinde yasadiklari endiseleri yenmelerine yonelik
tasarlanan mikro-6gretim uygulamasi hakkindaki goriisleri nelerdir?
2) Kimya 6gretmen adaylar1 mikro-6gretim deneyimlerini pedagojik ve kisisel kazanimlari

acisindan nasil degerlendirmektedirler?

Yontem

Bu c¢alisma nitel bir bakis acisiyla, fenomenografi yaklasimi gergevesinde
ylrititiilmiistiir. Fenomenografik calismanin amaci, insanlarin bir olguya veya onlar
cevreleyen diinyanin bir yoniine iliskin deneyimlerini anlamlandirmalarindaki farkli yollari
arastirmaktir (Marton, 1986). Bahsi gecen “farkli anlamlandirmalar” bireylerin deneyimleri
betimlenip, aralarindaki mantiksal iliskilerin belirlenmesi ve kategorilendirilmesi yoluyla
analiz edilerek ortaya konur (Marton ve Pong, 2005). Bu calisma, mikro-6gretim
uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin, mikro-6gretim uygulamalarini ve bu kapsamda
gerceklestirdikleri 6gretime iliskin deneyimlerinin neler oldugunu arastirmaya yonelik olarak
tasarlanmistir. Fenomenografik c¢alismalarda, bireylerin deneyimlerinin  ¢esitliligini
belirlemek i¢in miilakatlar oncelikli veri toplama araglar1 olmakla birlikte diger araglar da

kullanilabilir (Kiling & Aydin, 2013; Tight, 2016).
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Orneklem

Calisma Dogu Karadeniz’de yer alan bir egitim fakiiltesinin agmis oldugu Pedagojik
Formasyon programina kayitli ve OOY dersini alan yedisi erkek (01, 03,04, 05, 09, 010,
015), 18’1 kiz toplam 25 Kimya Ogretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarmin
yaslar1 22 ile 34 arasinda degisiklik gdstermektedir. Ogretmen adaylarindan altis1 (01, OS,
06, 08, 012, O18) daha once gecici siireli dgretmenlik deneyimine sahipken, digerlerinin
boyle bir deneyimleri olmamistir. Katilimeilar, goniillii olan adaylardan seckisiz 6rnekleme
yontemiyle secilmistir.

Uygulama Stireci

Bu calisma Karatas ve Cengiz (2016) tarafindan Ozel Ogretim Yéntemleri 11 Dersinde
Gergeklestirilen “Mikro-Ogretim Uygulamalarinmin Kimya Ogretmen Adaylari Tarafindan
Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmanin devami niteligindedir ve ¢alismadan elde edilen sonuglar
ve Oneriler dogrultusunda siire¢ iizerinde diizenlemeye gidilerek tasarlanmistir. Karatas ve
Cengiz (2016) dgretmen adaylarmin mikro-6gretim siirecinde kamera kaydindan olumsuz
etkilenerek heyecanlandiklarini ve bu sebeple istedikleri performansi sergileyemediklerini
belirlemislerdir. Bu calismada OOY dersinde gergeklestirilen uygulama kapsaminda dncelikle
ogretmen adaylarmin akranlarinin  karsisinda Ogretim yapmaya hazirlanmalari, temel
eksiklerini ve 6gretimlerinde gelistirmeleri gereken yerleri gérmeleri ve en 6nemlisi kamera
ile kayit edilmeye aligmalari icin sectikleri bir akranlarinin karsisinda ders isleyerek bunu
kamera ile kaydetmeleri istenmis ve calisma kapsaminda bu uygulamaya 6n-mikro-6gretim
uygulamas1 (6devi) adi verilmistir. Sekil 2’de geleneksel mikro-6gretim yontemi ile bu

calisma kapsaminda uygulanan yontem karsilagtirilmistir.

Calisma Kapsaminda

+Planlama + On-mikrodgretim ddevi
+Ogretim
*Doniit Alma

*Kisa sinav

* Tekrar planlama *Mikrodgretim Uygulamasi
o Tekrar 6gretim *Planlama
» Tekrar doniit alma +Ogretim

*Doniit alma

+Oz-degerlendirme ve uygulamanin
degerlendirilmesi

Sekil 2. Geleneksel mikro-6gretim ve ¢calismada uygulanan yontem
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On-mikro-6gretim uygulamasinda adaylara iinite ve kazanimlar énceden dagitilmis, bunlardan
biri veya birkaci i¢in 20 dakikalik bir 6gretim planlamalar: istenmistir. Ders isleyisini igeren
ve adayin sessiz, sakin ve kendini daha rahat hissedecegi yari-formal bir ortamda 6gretim
gerceklestirmis ve video kayitlar1 dersin sorumlusu ile paylasilmistir (6n mikro-6gretim
uygulamasi). Bu siirecte adayin kendini rahat hissedecegi bir akrani 6gretimi takip ederek,
adaya doniit (akran degerlendirme) vermistir. Bu uygulamay1 genel olarak mikro-6gretim
uygulamalarindan ayiran 6zellik, mikro-6gretimin ilk {i¢ basamagi olan planlama, 6gretim ve
doniit alma (bkz. Sekil 2) basamaklarimi daha basit hale getirmesi, yani ortamda yer alan
degiskenleri (akranlar, uygulama 6gretim gorevlisi gibi) olduk¢a sinirlandirarak, 6gretmen
adaylarimin kamera ¢ekiminden kaynaklanan kaygilarini yenmelerine olanak saglamak

amagclanmustir.

Ardindan asil mikro-6gretim uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde her
hafta dersin girisinde 6gretmen adaylarina o haftaki konuyla ilgili kisa sinav (quiz) yapilarak
konuya ne kadar hazir geldikleri belirlenmeye calisilmistir. Kisa sinavlar, 6gretmen
adaylarinin ders notuna ciizi de olsa etki ettigi i¢in, adaylar1 6n hazirlik yapmaya motive
etmek amactyla kullanilmistir. Mikro-6gretim  uygulamalart  kapsaminda 6gretmen
adaylarindan 20 dakikalik ders planlar1 hazirlamalar1 ve derslerini bu planlar dogrultusunda
islemeleri istenmistir. Dersler, video kamera ile kayit altina alinmistir. Dersin sonunda, dersin
ogretim liyesi ve adaylarin akranlari, dersi isleyen 6gretmen adayinin performansina yonelik
degerlendirmeler yapmis ve doniitler vermislerdir. Uygulamanin ardindan 6gretmen adaylari
kendi 6gretimlerini igeren video kayitlarini izlemis ve kendi performanslari ile mikro-6gretim
uygulamas1 hakkinda degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu amagla 6gretmen adaylarindan
bir ¢evrim-i¢ci anket formunda yer alan 12 agik-uclu soruya cevap vermeleri istenmistir. Veri
toplama siireci Oncesinde katilimcilarla, elde edilen verilerin sadece arastirma amagh

kullanilacag: bilgisi paylasilmistir.

Veri Toplama Araglart

Ogretmen adaylarinin kendi dgretim performanslarini ve mikro-dgretim uygulamalarini
degerlendirmeleri amaciyla ¢alismayt yiirliten aragtirmacilar tarafindan 12 agik-uglu sorudan
olusan bir ¢evrimigi anket formu (bkz. Ek-1) Karatas ve Cengiz’in (2016) ¢alismalarinda
kullandig1 anket formu esas alinarak ve alanyazin destekli olarak gelistirilmistir. Veri toplama
stirecinden gecerli ve giivenilir veri elde edilebilmesi i¢in veri toplama seti ile ilgili birtakim
caligmalarin yapilmasi gereklidir. Bu caligmalardan biri, veri toplama aracindaki sorularin,
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aragtirmanin genel yapisini kapsayip kapsamadiginin belirlenmesidir (Miles ve Huberman,
1994). Bu baglamda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ¢evrimigi anket sorulari yapi ve
kapsam gecerliginin degerlendirilmesi i¢in bir alan egitimi uzmanina kontrol ettirilmis ve
uzmandan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Anket formunda
yer alan sorular ile Ogretmen adaylarmin mikro-6gretim uygulamasi kapsaminda
gerceklestirdikleri dersi, planlama ve uygulama asamalarin1 dikkate alarak degerlendirmeleri
ve gliclii ve zayif olduklar1 yonlerini belirlemelerini saglamak amacglanmistir. Ayn1 formda
yer alan sorular ile 6gretmen adaylarinin akranlarinin yapmis olduklar elestirilere yonelik
goriislerine ve mikro-6gretim uygulamasi ve oncesinde gerceklestirilen on-mikro 6gretim

uygulamasina yonelik goriis ve 6nerilerine yonelik bilgi edinmek hedeflenmistir.
Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin gevrimigi ankette yer alan sorulara verdikleri cevaplar igerik
analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi, bir metnin (gozlem, gériisme vb.) ya da belgenin
(gazete igerigi vb.) incelenmesi ve verilerde baskin sdylemlerin kategorize edilerek konuya ait
anlamlar1 ortaya ¢ikarma ve veriyi anlamlandirma g¢abasidir (Ceki¢ ve Bakla, 2014; Ekiz,
2009). Veri toplama siireci sonrasi elde edilen veriler, arastirmacilardan biri tarafindan analiz
edilerek kod ve temalar belirlenmistir. Calismanin tutarliliini ve inandiriciligini arttirmak
adina, olusturulan tema ve kodlar diger arastirmacilar tarafindan dis bir gozlemci goziiyle
incelenmis, kodlar ve temalar ile cevaplarin tutarliligi kontrol edilmistir. Elde edilen veriler,
cevrimigi anket formuyla toplandig: i¢in katilimcilarin rahat cevap verebilecegi bir ortam
saglanmis ve bu sekilde katilimc1 kontroliiniin saglanmasi amaglanmustir. Katilimeilara O1
(birinci gretmen aday1), O2, O3... seklinde kodlar verilerek katilimci mahremiyeti

saglanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarin ankete verdikleri cevaplar yedi kategori altinda toplanmustir:
Mikro-6gretim uygulamalarindan 6nce verilen 6n-mikro 6gretim Odevine yonelik goriisler;
mikro-6gretim uygulamalarina yonelik gortisler; uygulamaya yonelik Oneriler; 6gretmen
adaylariin 6gretimlerine yonelik degerlendirmeleri; akran goriisleri ve 6gretmen adaylarinin
arkadaglarinin elestirilerine yonelik goriisleri; 6gretmen adaylarinin benzer uygulamalarda
yapmay1 planladiklar1 degisiklikler ve 6gretmen adaylarinin gelecege yonelik goriisleri. Her
bir kategori altinda toplanan tema ve kodlar tablolar halinde sunulmustur. Arastirmanin

birinci aragtirma sorusuna yonelik bulgular asagida sunulmustur.
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Ogretmen adaylarmin  mikro-6gretim  uygulamasindan  &nce  verilen  akran
degerlendirmesini de igeren 6n-mikro-6gretim ddevine iliskin goriigleri Tablo 1°de goriildigi
gibi kazanimlar ve olumsuzluklar temalar1 altinda toplanmustir.

Tablo 1 Mikro-6gretim uygulamalarindan 6nce verilen 6n-mikro 6gretime (6deve) yonelik gortisler

Tema Kod Ogretmen Aday1 f
Kazanimlar Basariy1 artirma 04-07, 015, 017, 019, 023 8
Oz-gozlem ve 6z-degerlendirme 07, 012, 013, 015, 022 5
Heyecan hakimiyeti 01, 0620, 021 3
Olumsuzluklar ~ Gergek olmayan grenme ortami 02, 08 2
Heyecan duyma 02,011 2

Ogretmen adaylarinin ¢cogu 6n mikro-uygulamay1 faydali bulduklarini belirtmislerdir.
Bununla beraber bazi 6gretmen adaylar1 ise mikro-gorevi ¢ok etkili bulmamislardir. Tablo
1’de bu goriislerinin sebebini belirten 6gretmen adaylarmin ifadeleri yer almaktadir.
Kazanimlar temasi1 Ogretmen adaylarmmin genelde 6gretimlerinde gordiikleri eksiklikleri
giderme lizerine odaklanan, birbiriyle iliskili ii¢ kod altinda toplanmistir. Bunlar mikro-
O0gretim uygulamasindaki basariy1 artirma, 0z-gozlem ve 6z-degerlendirme ve heyecanina
hakim olmay1 saglamadir. Ogretmen adaylarmdan sekizi mikro-6gretim 6ncesinde verilen
gorevin mikro-0gretim uygulamasindaki basarilarini artirdigina yonelik goriis bildirmislerdir.
Ornegin O7 konu ile ilgili olarak “(6dev) videosunu izledigim zaman hatalarimi daha net
gorme sansim oldu. 20 dakika anlattigim zaman (asil uygulama-mikro-6gretim) ayn: hatalart
tekrarlamamaya ¢alism” ifadesinde bulunmustur. Ogretmen adaylari &n-mikro-dgretim
0devi sayesinde 6z-gbzlem ve 6z-degerlendirme yapma imkéni elde ettiklerini belirtmislerdir.
Ornegin 012, “Kendimi bir yabanc: gibi izledim. Ben 6grenci olsaydim ‘bu anlatimdan anlar
miydim?’ sorusunu diistindiim, eksikliklerimi gérmiis oldum” ifadesinde bulunmustur. Bazi
Ogretmen adaylar1 ise mikro-gorevin heyecana hakim olmayr 6grenme konusunda yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin 020 “(6dev) heyecanimizi yenmemizi sagladi” ifadesinde
bulunmustur. Baz1 6gretmen adaylar1 ise mikro-6gretim uygulamalari Oncesinde verilen
goreve yonelik olumsuz elestirilerde bulunmuslardir. Bu 6gretmen adaylariin goriisleri,
gercek olmayan 6grenme ortami ve kamera ¢ekiminden heyecan duyma olmak {iizere iki kod
altinda toplanmistir. Ornegin O8 6devin gergek dgrenme ortaminda yapilmadigi igin etkili
olmadigina yonelik goristini “(6devin) katkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii konu

anlatimi yaparken karsimizda ogrenci olmadigt igin sinif etkilesimi olmuyor” seklinde ifade
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etmistir. Katilimciin ifadesi 6gretimin yalnizca 6grenci iletisimi boyutuna odaklanmuistir.
Ogretmen adaylarindan bir digeri ise kamera ¢ekiminin heyecanlanmasina sebep oldugunu

“video beni ¢ok heyecanlandirdi, panik olmama sebep oldu (02)” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin mikro-dgretim uygulamalarina ydnelik gériisleri Tablo 2’de
goriildiigii gibi mikro-6gretim uygulamalarinin avantajlari ve dezavantajlar1 olmak tizere iki
tema altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin olumlu goriisleri, 6z-gdzlem ve Oz-
degerlendirme yapma, farkindalik ve deneyim kazanma, gozlemlenme ve degerlendirilme

olmak {iizere {i¢ kod altinda toplanmustir.

Tablo 2 Mikro-6gretim uygulamalarina yonelik goriisler

Tema Kod Ogretmen Adayi f
Avantajlari Oz-gozlem ve 6z-degerlendirme 01-09, 011-013, 015-017, 019, 020, 022- 20
024
Farkindalik ve deneyim 03-07, 011, 013, 015, 017-020, 022, 023 14
Gézlemlenme ve degerlendirilme 08, 018, 024 3
Dezavantajlar1  Gergek olmayan sinif ortami 08, 012, 014, 021 4
Kamera ¢ekimi 08, 012, 021 3

Daha once ogretmenlik deneyimi oldugunu belirten O18, &gretmenlik deneyimi
olmasina ragmen bu uygulamanin kendisine gesitli katkilar sagladigini belirtmistir. Ogretmen
adaylarinin hemen hemen hepsi mikro-6gretim uygulamasinin = 6z-gbézlem ve 0z-
degerlendirme yapma firsat1 sagladigini belirtmislerdir. Ornegin, O11 “Ders islerken bazi
seyleri insan géremiyor fakat videoda eksikliklerimi ve artilarumi net bir sekilde goérerek
kendimi daha iyi degerlendirebildim” ifadesinde bulunmustur. Ogretmen adaylarinin
cogunlugu mikro-6gretim uygulamalar1 sayesinde, hem kendi davraniglari hem de 6grenme ve
ogretim hakkinda yeni farkindaliklar kazandiklarmi ve deneyim elde ettiklerini
belirtmislerdir. Ornegin O13 bu husustaki diisiincelerini “(uygulama) topluluk éniine ¢ikmami
ve neler yapabilecegimin farkina varmami sagladi” seklinde ifade etmistir. O4 ise planlamaya
yonelik edindigi bazi farkindaliklar1 soyle aciklamistir: “Plan hazirlamanin ¢ok onemli
oldugunu anladim... Planlama yaparken zamanlamanmn ¢ok onemli oldugunu anladim...
Planin uygulamada aksayabilecegini fark ettim.” O3 ise “Swnf yonetiminin énemini ve sinif
yonetimini saglamamn giicliigiinii anladim” ifadesiyle smif yonetiminin 6nemine yonelik
farkindalik kazandigim belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri, edindigi deneyimleri “Sinif
ortamini tanimama yardimct oldu. Ogrencileri tamma ve ihtiyaclarim belirleme konusunda

yarar sagladi (019)” seklinde ifade ederken bir digeri ise “Dersin nasil islenecegini ve
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ogrencilerle nasil iletisim kurulacagim gordiik (015)” seklinde ifade etmistir. Bunlarin
disinda 6gretmen adaylart mikro-6gretim siirecinde 0gretim gorevlisi ve akranlari tarafindan
gozlemlenmenin kendi 6gretimlerinin olumlu ve olumsuz yonlerinin farkina varmalarinda
etkili oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ornegin O8 “Farkli gézler tarafindan objektif
olarak degerlendirilmek benim memnun oldugum bir sey, eksik olan yonlerimi bana
gosterdiklerini diistiniiyorum” ifadesinde bulunmustur. Tablo 2’de goriildiigl gibi 6gretmen
adaylarindan yalnizca dordiiniin mikro-68retim uygulamalarina yonelik olumsuz goriisleri
tespit edilmistir. Bu olumsuzluklar ise uygulamanin ger¢ek smif ortaminda yapilmamasi ve
kamera ¢ekimi olmak iizere iki kod altinda toplanmistir. Uygulamanin gergek sinif ortaminda
yapilmamasina yonelik olarak O8 “Okullarda buradaki gibi plam uygulama imkéan olmuyor:
Ctinkii 6grenci durumu, okul sartlart buna elverigli olmuyor... Bu uygulamanin olmasi iyi,
fakat sadece bu derste kalmasi kétii” seklinde goriis bildirmistir. 021 ise kamera ¢ekimlerine
yonelik olarak “Kameraya c¢ekilmesi ders anlatirken daha fazla stres yapmamiza neden
oldugu icin degerlendirmede olumsuz etki yapabilecegini diigiiniiyorum” ifadesinde

bulunmustur.

Katilimeilarin goriislerinin yogunlastig: bir diger tema ise OOY dersinin uygulanmasina
yonelik oneriler olmustur. Ogretmen adaylarinin bir kismi (f=5) uygulamay: basaril
bulduklarin1 ve kendileri de benzer bir uygulama yapacak olsalar ayn1 sekilde yapacaklarim
belirtirken, baz1 6gretmen adaylar1 ise uygulamanin daha etkili olabilmesi i¢in bazi 6nerilerde
bulunmuslardir. Ogretmen adaylarmin 6nerileri uygulama yéntemi, yeri, siklig1 ve uygulama
zamani olmak tizere dort kod altinda toplanmistir (bk. Tablo 3). Uygulama yontemine yonelik
olarak 6gretmen adaylar1 (f=4) her hafta kisa sinav yapilmamasin1 dnermislerdir. Uygulama
stirecinde her hafta dersin girisinde 6gretmen adaylarina o haftaki konuyla ilgili kisa sinav
(quiz) yapilarak konuya ne kadar hazir geldikleri belirlenmeye calisilmistir. Kisa sinavlar,
ogretmen adaylarinin ders notuna ciizi de olsa etki ettigi i¢in, adaylar1 6n hazirlik yapmaya
motive etmek amaciyla kullamilmistir. Ornegin O12 “Ben olsaydim her hafta kisa sinav

vapmazdim, her hafta édev vermek yeterlidir” ifadesinde bulunmustur.

Tablo 3 Uygulamaya yo6nelik oneriler

Tema Kod Ogretmen Adayi f

Oneriler Uygulama yéntemi 03, 07, 012, 014-017, 021, 024, 025 10

Uygulamanin yeri 04, 06 2
Uygulamanin sikligi -~ 04, 010 2
Uygulama zaman1 ~ O4 1
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Bunlarin disinda kamera kullanilmamasina, dersteki anlatim siiresinin kisaltilmasina,
konu se¢iminin Ogrencilere birakilmasina, gruplara anlatim modellerinin verilmesine,
derslerin anlatimimda MS Power Point sunularinin kullanimina sinirlandirma getirilmesine ve
O0gretmen adaylarina daha fazla rehberlik yapilmasina yonelik Onerilerde bulunulmustur.
Ornegin 025 “Ben de aymi uygulamalar: yaptirabilirdim. Ama konuyu kendilerinin (8gretmen
adaylarinin) se¢mesini isteyebilirdim” ifadesinde bulunmustur. Bu 6nerilerin her biri yalnizca
bir 6gretmen adayi tarafindan yapilmistir. Uygulamanin yerine yonelik olarak ise (f=2) bir
O0gretmen aday1 smif ortaminda gerceklestirilmesinin daha faydali olacagini belirtirken bir
diger 6gretmen adayi ise uygulamalarda laboratuvar kullanilmasinin saglanmasina yonelik
oneride bulunmustur. Uygulamanin sikligina yonelik olarak ise (f=2) bir 6gretmen aday1 daha
fazla uygulama yapilmasimni Onermis, bir digeri ise Ogretmenlik uygulama siiresinin
artirtlmasini 6nermistir. Uygulamanin zamanina yonelik ise yalnizca bir 6gretmen aday1 goriis
bildirmistir. O da uygulamanin 6gretmenlik uygulamasi dersinden daha dnce yapilmasinin,
etkililigini artiracagini diistindiiglini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin  dgretimlerine yonelik degerlendirmeleri, basarili bulduklart
alanlar ve problem yasadiklar1 alanlar olmak {izere iki baslik altinda toplanmistir. Tablo 4’te
goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin kendilerini basarili bulduklar1 alanlar pedagojik bilgi,
pedagojik alan bilgisi, alan bilgisi ve kisisel tutum ve degerler olarak dort tema altinda
toplanmigtir. Ogretmen adaylarmin pedagojik bilgi ile ilgili konularda kendilerini basarili
bulduklar1 alanlar smif yonetimi, iletisim ve dikkat cekme-giidillemedir. Ogretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgisi ile ilgili konularda kendilerini basarili bulduklar1 yonleri ise
planlama, 6lgme-degerlendirme ve planin uygulanmas ile ilgilidir. Ders igerigine hakim
olduklarin1 diislindiiklerini belirten 6gretmen adaylarimin goriisleri de alan bilgisi temast
altinda toplanmustir. Pedagojik bilgi bakimindan kendini yeterli géren O6 diisiincelerini “sinf
yonetimi ve iletisim konusunda yeterli oldugumu diisiiniiyorum” seklinde bildirmistir. 022
“Planlama kabiliyetim iyi yalnizca dogru kurami se¢mek zor” seklinde kendisini
degerlendirmis ve planlama konusunda basarili oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. O10 ise
6l¢me-degerlendirme konusundaki basarisin1 “Degerlendirme amaciyla hazirladigim sorular

ol¢me igin iyiydi” seklinde ifade etmistir.
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Goriis  Tema Kod Ogretmen Adayi f
Pedagojik Sinif yonetimi 01, 06-08, 010, 011, 015, 018-021, 023 12
bilgi fletisim 01, 06-08, O11, 013, 015, 020, 021 9
5 Dikkat ¢ekme-giidiileme 01, 06-08, 016, 023 6
Z:; Pedagojik alan Planlama 02-05, 08, 011-013, 015, 018, 021, 022 12
g bilgisi Olgme-degerlendirme 02, 08, 010, O11, 015, 019-021, 024 9
;5 Planin uygulanmasi 02,08, 015,016, 018, 022, 024 7
% Alan bilgisi Ders igerigine hakim olma 03, 04, 08 3
% Tutum/deger Ozgiiven 01, 06 2
Pedagojik Tletisim 03, 05, 09, 014, 018, 022 6
bilgi Sinif yonetimi 04, 05, 09, 014, 022, 024, 6
Anlatim hiz1 03,08, 09,013, 014, 018 6
Dikkat ¢ekme ve giidiileme 09 1
Pedagojik alan  Planin uygulanmasi 03-07, 09-011, 013, 014, 017, 020, 021 13
bilgisi Planlama 06, 010, 014, 019, 020, 023, 024 7
. Olqme-degerlendirme 01, 05-07,012, 014, O16 7
g Tutum/deger ~ Heyecan/stres 02-04, 67, 021, 022 5
é Alan bilgisi Alan bilgisi 01, 017 2
gt Teknolojik Teknoloji kullanimi 017
E) pedagojik alan 1
E bilgisi

Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin bir kismi 6gretim ile ilgili baz1 konularda problem
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin problem yasadig1 konular ise pedagojik
bilgi, pedagojik alan bilgisi, alan bilgisi ve kisisel tutum ve degerler olarak dort tema altinda
toplanmistir. Bunlarin disinda bir aday teknolojiyi dersiyle biitiinlestirmede zorlandigini
belirtmistir. Ogretmen adaylarmin pedagojik bilgi hususunda yasadiklar1 giigliikler iletisim,
siif yonetimi, anlatim hiz1 ile dikkat cekme ve giidiileme ile ilgilidir. Ogretmen adaylarmin
pedagojik alan bilgisi ile ilgili konularda kendilerini basarisiz bulduklar1 yonleri ise planlama,
planin uygulanmasi ve 6lgme-degerlendirme ile ilgilidir. Ders igerigine hakim olmadiklarini
diisiindiiklerini belirten adaylarin gériisleri ise alan bilgisi temas: altinda toplanmistir. O4
etkili

planin uygulanmasi1 asamasinda zamani etkili kullanamadigint “Burada zamam

kullanamadigimi bundan dolayr da kazanmimi tam olarak veremedigimi diistiniiyorum”
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seklinde ifade etmistir. O19 ise planlama konusunda kendisini yeterli gormedigini
belirtmistir: “(Planlama konusunda) Tam olarak yeterli degilim. Plani daha ozverili
yaptigimda basarabilecegimi diisiiniiyorum.” OS5 ise dlgme-degerlendirmede ¢ok basarili
olmamasmin sebebini “Olcme degerlendirme yapabilmek icin sinifla tam etkilesim icinde
olmak gerekiyor bu yiizden akran karsisinda anlatirken bunu tam olarak yapmak miimkiin

olmad.” seklinde agiklamistir.
Ogretmen adaylarinin akranlarmn déniitlerine yonelik goriisleri Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5 Akran Déniitleri ve Ogretmen Adaylarmin Akranlarinin Déniitlerine Yonelik Gériisleri

Tema Kod Ogretmen Aday1 f
Akran déniitleri  Olumsuz yorumlar 02-05, 07, 08, 010, 013, 014, 018, 023, 12
024
Olumlu yorumlar 03, 06, 011, 016-018 6
Hem olumlu hem olumsuz yorumlar 03,018 2
Déniitlerin Hemfikir olma 01, 03-05, 014, 017, 018, 020- 023 11
algilanisi Kismen hemfikir olma 02,07, 012, 013, 015, 019, 6

Akran doniitleri ve 6gretmen adaylarinin akranlarinin doniitlerine yonelik gorisleri;
akran doniitleri ve doniitlerin 6gretmen adaylar1 tarafindan algilanigi temalar1 altinda
toplanmistir. Ogretmen adaylarinin arkadaslarinin  déniitleri olumsuz yorumlar, olumlu
yorumlar ve hem olumlu hem olumsuz yorumlar olmak {izere {i¢ kod altinda toplanmustir.
Ogretmen adaylarindan O4 akranlarmin olumsuz yorumlarda bulundugunu belirtmistir:
“Etkili ders anlatimi olmadigini séylediler. Zamani birazcik olsun astigimi séylediler. Yapilan
deneylerde daha fazla dikkat edilmesi gerektigini soylediler.” O6 ise akranlarmin, dgretimine
yonelik olumlu yorumlar yaptiklarini belirtmistir: “Akranlarim genelde rahat oldugumu,
giizel anlattigimi, sinif ile etkilesimimin iyi oldugunu séylediler.” Baz1 6gretmen adaylari ise
akranlarindan hem olumlu hem de olumsuz elestiriler almislardir: “Genel olarak iyi yorumlar
aldim zaten konuya hakim oldugumu séylediler. Heyecanimi ve dersi hizli anlattigim igin beni
uyardilar. Slaytta gosterdigim etkinliklerin gorselligini ve agik bir sekilde anlatmami
begendiler.” Ogretmen adaylarmin akranlarmin doniitlerini algilayis bigimleri gesitlilik
gostermektedir. Bunlar akran goriisii ile hemfikir olma ve kismen hemfikir olma seklinde iki
kod altinda toplanmistir. O17 akranlarinin degerlendirmelerine katildigim “Hemen hemen
aym seylere dikkat etmigiz. Dersi anlatmam hoslarina gitmisti ve dinlemislerdi. Sadece
kamerayr diisiinerek pek fazla hareket etmemistim. Sinif icerisinde her noktaya ulagmam

gerektigini soylediler ki ben de éyle diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. O2 arkadaslarinin
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yorumlarina kismen katildigini belirtmistir: “Arkadaslarimin yorumlarinin hepsinin dogru

1

oldugunu diistinmiiyorum ama genel olarak dogru.’

Ogretmen adaylarinin  benzer uygulamalarda yapmay1 planladiklar1 degisiklere iliskin

ifadeleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6 Benzer veya tekrar uygulamada 6gretmen adaylarinin yapmay1 planladigi degisiklikler

Tema Kod Ogretmen Aday1 f
Pedagojik Bilgi Planlamada degisiklik 0s, 07, 09, O11, 013, 019, 8
023, 024
Ogrencileri daha aktif hale getirme 02,03, 09, 013, 016 5
Dersi daha yavas igleme 02,03, 08,016 4
Zamani daha iyi kullanma 04, 05, 010, 020 4
Ogrencilerle daha fazla iletisim kurma 02 1
Duraklamadan konusma o7 1
Onemli kisimlari vurguma/gereksiz ayrintilari 012 1
degistirme
Ses tonunu daha iyi kullanma 019 1
Pedagojik Alan  Yontem-teknik degisikligi 02, 06, 013, 015-018, 022 8
Bilgisi Laboratuvari kullanma 04 1
Giinliik hayattan 6rnekler verme 010 1

Ogretmen adaylarinin benzer uygulamalarda yapmay1 planladiklar1 degisiklikler
pedagojik bilgi ile ilgili olanlar ve pedagojik alan bilgisi ile ilgili olanlar olmak {izere iki tema
altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarmin yapmayi planladiklar1 degisikliklerden pedagojik
bilgi temasina dahil edilenler, planlamada degisiklik, 6grencileri daha aktif hale getirme, dersi
daha yavas isleme, zamani daha iyi kullanma, 6grencilerle daha fazla iletisim kurma,
duraklamadan konusma, 6nemli kisimlart vurgulama/gereksiz ayrintilar1 degistirme ve ses
tonunu daha iyi kullanmadir. Adaylar arasinda en fazla atifta bulunulan planlamada
degisiklik, dgretmen adaylarindan O11 tarafindan soyle ifade edilmistir: “kazammlarim

b

azaltarak kesfetme kismindaki deneyi yapardim.” Bazi 6gretmen adaylar1 ise derste

ogrencileri daha aktif hale getireceklerini belirtmislerdir: “Denklemleri 6grencilerden

2

yazmalarini isterdim” (016). Bazlar1 ise zamam daha iyi kullanmaya calisacaklarini
belirtmislerdir: “Ayni konuyu tekrar anlatmam gerekseydi oncelikle siireyi daha iyi kullanip

derinlestirme ve degerlendirme basamagini yapip dersi o sekilde tamamlamak isterdim”
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(010). Ogretmen adaylarinin benzer uygulamalarda yapmay1 planladiklar1 degisikliklerden
pedagojik alan bilgisi temasina dahil edilen kodlar ise yontem-teknik degisikligi, laboratuvari
kullanma, giinliik hayattan drnekler vermedir. O17 dersi tekrar isleyecek olsa, ders planina
Ogrencilerin daha iyi anlamalarini saglayacak ogretim yontem ve tekniklerini ekleyecegini
belirtmistir: “...periyodik tablo adli bir oyun hazirlamaya c¢alisirdim, elementleri oyun
kartlart yardimiyla 6grencilere ogretmeye ¢alisirdim ya da dersi merak etmeleri i¢in daha
farkly bir etkinlik yaptirirdim. Girig ve kesfetme kismint daha farkl seylerle siislemek isterdim.
(017)”

Ogretmen adaylarmin gelecege yonelik diisiinceleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 Ogretmen Adaylarinin Gelecege Yonelik Diisiinceleri

Tema Ogretmen Adayi f

Kendine giiven duyma O1, 04, 06, 07, 012-015 8

Kendini gelistirme 012,013, 015 3

Ogretmen adaylarin cevaplar1 arasinda gelecege yonelik goriisler dnemli bir kategori
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 7’de goriildiigii gibi bu kategori altinda kendine giliven
duyma ve kendini gelistirme temalar1 yer almaktadir. Ogretmen adaylar1 planlama, 6lgme-
degerlendirme, alan bilgisi, siif yonetimi ve iletisimi gibi konularda gelisim gostereceklerine
ve daha etkili ve verimli dersler isleyeceklerine yonelik goriislere sahiptirler. Ornegin
ogretmen adaylarindan biri  “Planlama konusundaki eksikliklerimi plan hazirladik¢a
diizeltecegimi diisiiniiyorum” (O14) ifadesinde bulunurken bir digeri ise goriisiinii “(Olgme-
degerlendirme konusunda) Yeterli él¢iide basarili olamasam da daha iyi olacagimdan
eminim” (06) seklinde ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan ii¢iiniin cevaplar1 gelisim igin
caba sarf edeceklerine vurgu yapmaktadir: “Acemiyim ama kendimi diizeltebilecegime
yiirekten inaniyorum. Kendimi kesinlikle gelistirecegim... Ileride iyi bir égretmen olacagimi
diistiniiyorum. (015)”

Sonug ve Tartisma

Bu calisma Karatas ve Cengiz (2016) tarafindan Ozel Ogretim Yontemleri II Dersinde
Gergeklestirilen “Mikro-Ogretim Uygulamalariin Kimya Ogretmen Adaylari Tarafindan
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismanin devami niteligindedir ve ¢alismadan elde edilen sonuglar
ve oneriler dogrultusunda siirec¢ iizerinde diizenlemeye gidilerek tasarlanmistir. Ogretmen
adaylarinin hem pedagojik bilgilerini hem de pedagojik alan bilgilerini gelistirmede 6nemli

bir rolii olan ve ozellikle 6gretmen adaylarinin heyecanini azaltmaya odaklanan mikro-
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Ogretim uygulamasina yonelik kimya 6gretmen adaylarinin goriisleri alinmistir. Gerek bu
calismada ve gerekse bu ¢alismanin 6nciilii olan calismada (Karatas ve Cengiz, 2016) OOY
dersi kapsaminda gerceklestirilen mikro-6gretim uygulamalarinin 68retmen adaylarinin
deneyimleri iizerinde yansitma yapma, giliclii ve zayif yonlerini belirleme gibi olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir. Daha 6nce gergeklestirilmis olan ¢aligmada (Karatas ve Cengiz, 2016)
O0gretmen adaylarinin mikro-6gretim uygulamalar1 sirasinda heyecanlandiklart ve bu
heyecanin 6zellikle video ¢ekiminden 6tiirii meydana geldigi belirtilmistir. Bu sebeple mikro-
Ogretim uygulamasi oncesi 0gretmen adaylarina kendi segtikleri bir akranlari ile 6n-mikro-
Ogretim uygulamasi yaparak video kaydi almalart istenmistir. Bu 6n uygulama sonucu, onciil
calismada video kaydindan dolay1 heyecanlandigini belirten 6gretmen aday1 sayist 12 iken
(n=24) bu ¢alismada bu say1 5’e (n=25) dismiistiir. Geleneksel mikro-6gretim ¢aligmalarinin
ilk basamaginda 6gretmen adaylar1 hazirladiklar1 ders planlarini dersin sorumlusu 6gretim
eleman1 ve akranlar karsisinda gergeklestirirler. Bu ¢calismada ise geleneksel mikro-6gretimin
bu ilk basamagi, 6gretmen adaylarinin kameradan duyduklar1 kaygiyr yenmeleri amaciyla
daha kontrollii bir ortamda gergeklestirilmistir (6gretmen aday1 kendi sectigi, yaninda rahat
hissedecegini diisiindiigii sadece bir arkadasi karsisinda dersini anlatmistir). Ogretmen
adaylarinin 6zellikle kameradan kaynaklanan kaygilarin1 yenmelerini hedefleyen bu
uygulamanin basariya ulastigi soylenebilir. Giirbiizoglu Yalmanci ve Aydin (2014) ise
yaptiklar1  ¢alismada, Ogretmen adaylarmin ikinci mikro-6gretim  uygulamasinda
heyecanlarinin azaldigini belirtmislerdir. Kuran’in (2009) 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi
ve becerileri kazanmalarinda mikro-6gretimin etkisini arastirdigi deneysel ¢alismasinda,
ikinci mikro-6gretim uygulamasinda dgretmen adaylarinin daha basarili olduklar1 ve derse
kars1 daha fazla giidiilendikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak birden fazla mikro-6gretimin
zor oldugu sartlarda, mikro-ogretimler oncesi daha hizli bir gelisimin saglanabilmesi ve
adaylarin heyecanlarini yenerek siirece daha motive baslamalari ig¢in buradaki uygulama etkili
olacaktir. Ozellikle formasyon gruplar1 gibi 6gretmen adaylarinin kisa siirede baz1 pedagojik

becerileri kazanmasi beklenen programlar icin faydali olacaktir.

Mikro-6gretim  uygulamasmin  Oncesinde  gerceklestirilen  6n-mikro-6gretim
uygulamasina iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde, olumlu elestirilerin
agirlikli oldugu ve mikro-6gretim uygulamasindaki basariy1 arttirma konusunda fikir birligi
saglandig1 goriilmektedir. Boylece mikro-6gretim Oncesinde gergeklestirilecek bir dn-mikro-
ogretim uygulamasinin, asil uygulamanin etkililigini arttiracagi sdylenebilir. Buna karsin, on-

mikro-6gretim uygulamasina iliskin, gergek Ogrenme ortaminda yapilmamasi ve kamera
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cekiminin heyecan olusturmasi gibi olumsuz iki elestiri de bulunmaktadir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin yari-formal olan bdyle bir ortamin hazirlik amacina hizmet ettiginin
farkinda olmadigin1 gostermektedir. On uygulamadaki amag, Ogretmen adaymnim asil
uygulamada, bahsedilen bu olumsuzluklar1 yasamasini 6nlemek veya en aza indirmektir.
Alanyazin incelendiginde mikro-6gretimin sinirliliklarindan biri olarak gercek sinif ortaminda
yapilmamas1 6ne siiriilmektedir (Babalola, 2009 akt: Babalola, 2010; Cakir ve Aksan, 1992;
Cakir, 2000; Ismail, 2011). Ancak mikro-6gretimin dogasi, Ogretmen adayinin Ogretim
becerilerini, gergek bir sinif ortaminin karmasasindan uzak tutarak gelistirmeyi ve onu gergek

siif ortamina hazirlamay1 igerir.

Ogretmen adaylarinin mikro-6gretim uygulamasma ydnelik goriisleri incelendiginde
genel olarak olumlu goriislere sahip olduklar1 (Fernandez ve Robinson, 2006; Sevim, 2013)
tespit edilmistir. Uygulamanin avantajli yonleri olarak kendini gozlemleme ve 0z-
degerlendirme yapma, farkindalilk ve deneyim kazanma gibi konular iizerinde
yogunlasilmistir. Buna bagli olarak 6gretmen adaylar1 benzer uygulamalarda yontem-teknik
degisikligi, planlamada degisiklik ve Ogrencileri daha aktif hale getirmek gibi degisiklikler
yapacaklarini belirtmislerdir. Ayni sekilde Marulcu ve Dedetiirk (2014) de ilk ve son mikro-
Ogretim uygulamasi arasinda, 6gretmenlik performansi agisindan son uygulama lehine anlamli
farklilik oldugunu belirlemislerdir. Bu dogrultuda OOY derslerinde gergeklestirilen mikro-
O0gretim uygulamalarinin, O6gretmen adaylarinin profesyonel gelisimleri {izerine Onemli
katkilar1 oldugu sonucuna varilabilir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla pedagojik bilgi ve
pedagojik alan bilgileri konusunda 6z degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ancak alan
bilgilerini gelistirmeye yonelik bir planlari oldugundan bahsetmemislerdir. Pedagojik alan
bilgisi ve alan bilgisi birbiriyle iligkili alanlardir. Bu durum 6gretmen adaylarinin pedagojik
alan bilgilerinde yapmay1 planladiklar1 degisikliklerin sebebinin igerik bilgilerindeki
eksiklikten kaynaklanabilecegini de diisiindiirmektedir. Ciinkii sinirli alan bilgisi 6gretmen
adaymin Ogretecegi bilgiyi (Canbazoglu, Demirelli ve Kavak, 2010) ve 0Ogretim

yeterliliklerini sinirlandirmaktadir.

Ogretmen adaylarmin gelecege yonelik goriisleri incelendiginde, kendilerine giiven
duymalar1 ve kendilerini gelistirmek istemeleri, mikro-6gretim uygulamasinin ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik becerilerini gelistirme ve iyilestirme konusunda onlarn giidiiledigi
seklinde yorumlanabilir. Peker (2009) 6gretmen adaylarinin mikro-6gretim uygulamalari
sonucu 0z yeterliklerinin arttig1 ve 6gretim becerilerinin gelistigi sonucuna ulagsmistir. Ayni

sekilde Kuran (2009) ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini sevmelerinde
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mikro-6gretim uygulamalariin etkili oldugunu belirlemistir. Bu baglamda mikro-6gretim
uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin Ozgiivenlerini artirma ve kendilerini gelistirme
bakimindan etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin uygulama kapsaminda
ogretimlerine yonelik yaptiklar1 6z-degerlendirmelerinde, kendilerini en basarili bulduklar
alan ‘planlama’ olurken, en ¢ok problem yasadiklarini belirttikleri alan ise ‘planin
uygulanmast’ oldugu belirlenmistir. Kendi igerisinde tezat bir durum teskil eden bu bulgu
aslinda Ogretmen adaylarmin sahaya inmeden “miikemmel” planlar yaptiklarin
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Kiiltiiriimiizde yaygm bir ifade olan “evdeki hesap
carstya uymaz” deyiminin 6gretmen yetistirmede gecerli oldugunu gostermektedir. Cho
(2017) galismasinda, 6gretmen adaylarinin mikro-6gretim uygulamalarinda en ¢ok yansitma
yaptiklari konunun planlama oldugunu ve plani uygulama asamasinda zorluklar yasadiklarini
belirlemistir. Ogretmen adaymin teorik bilgilerini pratife aktarmada yardimci oldugu
vurgulanan mikro-6gretim (Coban, 2015; Kilig, 2016; Fernandez ve Robinson, 2006; Marulcu
ve Dedetlirk, 2014) uygulamalarmin arttirilmasinin 6gretmen adaylarina bu baglamda
yardimci olacagi sdylenebilir. Bu sayede Ogretmen adaylari “miikemmel” planlarini daha
“uygulanabilir” hale doniistiirme becerisi de kazanmis olacaklardir. Nitekim O6gretmen
adaylarinin mikro-6gretim uygulamalarina iligkin goriisleri incelendiginde ¢ogu Ogretmen
adayr deneyim kazanma yoOniinden uygulamayi olumlu bulduklarin1 belirtmislerdir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin tekrarli mikro-6gretim uygulamalar1 gerceklestirmelerinin,
“gercekei” ve “uygulanabilir” planlamanin yaninda, onlarin 6gretmenlik becerilerini deneyim
kazanma, kendini degerlendirme ve Ogretimlerine yonelik bagkalarinin fikirlerini ve
Onerilerini 6grenme gibi yollarla gelistirebilecegi sdylenebilir.

Calismadan elde edilen bulgular, akranlarinin, 6gretmen adaylarinin 6gretimlerine
yonelik hem olumlu hem de olumsuz elestirilerde bulunduklarin1 gostermektedir. Her ne
kadar bu ¢alisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin akranlarinin yapmis olduklari elestiriler
analiz edilmemis olsa da, O3 kodlu 6gretmen adayinin “Genel olarak iyi yorumlar aldim
zaten konuya hakim oldugumu soylediler. Heyecanim(dan dolay1) ve dersi hizli anlattigim igin
beni uyardilar. Slaytta gosterdigim etkinliklerin gérselligini ve agik bir sekilde anlatmami

’

begendiler.” ifadesi baz1i O0gretmen adaylarinin yapici yonde elestirilerde bulunduklarini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin akranlarmin déniitlerine yonelik goriisleri ise cesitlilik
gostermektedir. Baz1 6gretmen adaylar1 akranlarinin goriislerine katilirken bazilari ise bu

goriislere kismen katildiklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylarinin akranlarinin
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goriislerine katilmama sebebi verilen geribildirimlerin yeterince yapict olmamasindan

kaynaklanmis olabilir.
Oneriler

Mikro-6gretim uygulamalarinda gerek 6gretim elemaninin gerekse akranlarin, 6gretmen
adaylarimin  dgretimlerine yonelik doniitleri profesyonel gelisimleri agisindan &nem
tasimaktadir. Geribildirimlerin yapict olmasi, 6gretmen adaylarinin gii¢lii ve zayif yanlarini
gormelerine yardimci olmasi, gelisimlerinden sorumluluk almalar1 konusunda onlari motive
edecegi icin dnemlidir (Akkus ve Uner, 2017; Coffey, 2014). Bu sebeple benzer ¢alismalarda
mikro-6gretim Oncesinde Ogretmen adaylarina akranlarmi degerlendirirken dikkat etmeleri
gereken konularm ve yapict doniitlerin  6zelliklerine iliskin bir egitim verilmesi

onerilmektedir.

Ogretmen adaylarmin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular &n-mikro-6gretim
uygulamasinda gerceklestirilen video kaydinin, adaylar1 mikro-68retim uygulamalarina
ozellikle kameradan kaynaklanan heyecanlarini yenmeleri konusunda hazirladigini ve mikro-
Ogretim uygulamalari kapsaminda gergeklestirdikleri uygulamalarin niteligini artirdigini
gostermektedir. Tartisma boliimiinde de ifade edildigi gibi bu calismanin onciilii olan
calismada kamera kaydindan heyecan duydugunu belirten 6gretmen adaylar1 grubun %50’sini
olustururken (Karatas ve Cangiz, 2016) bu ¢alismada bu oran %20’ye diismiistiir. Buradan
yola ¢ikilarak mikro-6gretim yonteminin kullanildigi benzer ¢aligmalarda 6n-mikro-6gretim

uygulamasinin gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Bu calismada Ogretmen adaylarindan mikro-6gretim uygulamalarinin  ardindan
kendilerine verilen yonlendirici sorular rehberliginde o6gretimlerini yazili olarak gozden
gecirmeleri ve degerlendirmeleri —yansitma yapmalar1 — istenmistir. Benzer uygulama on-
mikro-6gretim uygulamasinin  ardindan da yansitma yapmalart gergeklestirilerek,

uygulamanin etkililigi artirilabilir.
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EK-1 Anket Sorulan

Genel olarak baktiginda kendi ders isleyisini nasil degerlendiriyorsun?
Planlama agisindan ne kadar yeterli oldugunu diisiiniiyorsun?
Planlarinin uygulanmasinda hangi 6l¢iide basarili oldugunu diisiiniiyorsun?
Sinif yonetimi ve iletisim hakkindaki goriislerin nelerdir?
Olg¢me ve degerlendirme uygulamalarinda hangi 6lgiide basarili oldugunu diisiiniiyorsun?
Arkadaslarinin yaptig1 degerlendirmeler ve yorumlar hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Akranlarinin yaptig1 degerlendirme ile kendi 6z degerlendirmeni karsilastirir misin?
Ayni1 konuyu tekrar islemen gerekseydi neleri degistirirdin? Neden?
Genel olarak baktiginda bu uygulamayi, kimya Ogretmeni olacak biri olarak nasil
degerlendirirsin (sana ne gibi katki sagladi ya da kotii yonde etki etti)?
. Akranlarin karsisinda 20 dakikalik ders islemeden once kisa bir ders isleyisinin videoya
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kaydedilmesinin 6dev olarak verilmesinin sana bir katkisi oldugunu diisliniiyor musun?
Neden?

11. Ders islemenizin kameraya c¢ekilerek sonra izletilmesi ve degerlendirme yapilmasimin
istenmesi uygulamasini nasil degerlendiriyorsun? Bu konudaki goriislerinizi detayli olarak
yaziniz.

12. Eger bu dersin hocas1 olsaydin, nasil bir uygulama yaptirirdin?
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