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Oz Makale Bilgisi

Japonya’nin 19. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren tecriibe etmeye basladigi modernlesme

tilkemiz de dahil olmak {izere diinyadaki Japonya g¢alismalarinda farkli boyutlartyla ilgi Anahtar kelimeler: II. Diinya
gormektedir. Tirkiye’de bu siirece iligkin ilgi goren boyutlardan bir tanesi de Japon egitim Savasi, Japon egitim sistemi,
sistemidir. Ulkemizdeki Japon egitim sistemine iliskin akademik birikim nicel olarak az Japon modernlesmesi, Japon
sayiya, kapsam ve icerik olarak ise sinirli bir ¢erceveye sahiptir. Bu birikim, agirlikli diistincesi, Meiji donemi
olarak giiniimiiz Orglin egitim sisteminin kurumsal yapisina, fiziksel altyapisina ve

Ogretim programlarina odaklanmaktadir. Japonya’ya 6zgii sosyokiiltiirel, tarihsel, siyasal Makale Gegmisi:
dinamikler, tarihsel gelisimi ¢ogunlukla degerlendirilmemistir. Bu baglamda, bugiiniin Gelis: 19 Subat 2020

Japon egitim sisteminin zeminini olusturan Meiji déneminden Ikinci Diinya Savast Diizeltme: 7 Nisan 2020
sonrasina kadar olan doneme (1868-1950) odaklanilmasi, s6z konusu siiregte bugilinkii Kabul: 9 Nisan 2020

Japon egitim sisteminin temellerinin nasil atildigi, egitim sistemine iligskin politika ve

yaklagimlarda hangi sosyopolitik, sosyokiiltiirel, jeopolitik dinamiklerin etkili oldugunun Makale Tiirii: Derleme
ortaya konulmasi Japon egitim sisteminin koklerine iligkin genel bir perspektif Makalesi

olusturulmasinda etkili olacaktir. Tiim bunlardan hareketle bu ¢aligma, 19. yiizy1l son
ceyreginden Ikinci Diinya Savasi sonrasindaki siirece odaklanarak, Japon egitim
sisteminin tarihsel zeminini dénemin sosyal, kiiltiirel, siyasal ve jeopolitik dinamikleri
gergevesinde ve Japonya’nin sosyokiiltiirel kodlari {izerinden irdeleyecektir. Caligmada,
ilgili tarihsel doneme iligkin veri kaynagi olarak 6zellikle Japon Egitim-Kiiltiir-Spor-Bilim
ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) web sayfasi lizerinde yayimlanan acik arsiv kaynaklardan
ve alana iligkin Japonca basili kaynaklardan yararlanilmistir. Bu ¢aligma ile, iilkemizdeki
Japon egitim sistemine iligkin alan yazina tarihsel bir perspektif kazandirilmasi; Japon
toplumsal diisiin sistemi, tarihsel ve siyasal arka plan ve sosyoekonomik c¢ergeve
baglaminda Japonya’nin o donemine iliskin genel okuyucuya bir gergeve cizilmesi
beklenmektedir.
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Abstract

Article Info

The modernization is mostly called as “Japanese miracle” because Japan’s experiences in
the last century drew attention of the world. In Turkey, the Japanese education system has
been an area of interest for particularly social scientists who consider and associate the
“miracle” and the education system of Japan. However, studies regarding the Japanese
education system in Turkey are quantitatively scarce and qualitatively limited. Moreover,
sociocultural, historical, political dynamics regarding the education system have not been
considered in previous studies. In this sense, focusing on the period between the Meiji era,
which shaped the basis of the contemporary Japanese education system, and the Second
World War period is crucially important to understand how the foundation of the
education system was laid. Therefore, this paper aims to scrutinize the Japanese education
system within the framework of its social, cultural, political and geopolitical dynamics by
focusing on the historical period from the Meiji era to post-WWII. In order to perform this
study, particularly open archive sources published on the MEXT website and the primary
Japanese-language sources related to the issue were used as data sources. By this study,
providing a historical perspective to the studies on the Japanese education system in
Turkey will be highly expected. Moreover, interpretations were made in this paper about
the Japanese mind, cultural codes; social and political developments will probably let us
provide a framework for the general reader who has an academic or non-academic interest
in Japanese culture, history, and society.
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Extended Summary

Japan started to experience a deep-rooted cultural, social, political and economic transformation by mid-19th
century, and dramatically accelerated after the Second World War. This sociocultural change and economic
development process has been seen as a kind of “Japanese miracle” in most societies including Turkey. In
this respect, Japan, particularly since post-second world war, has been attracting attentions in all aspects in
the social science studies in contemporary world. In addition to those, Japanese Education has been seen as
one of the key stones of the "Japanese miracle", and therefore, has been attracting attention in academic
world as a phenomenon.

Studies regarding the Japanese education system in Turkey are quantitatively small in numbers most
of which discuss the issues non-exhaustively. Moreover, it can also be said that there is almost no study
discussing the social, cultural and historical background inclusively. Studies regarding Japanese education
system in Turkey have not yet been integrated with the Japonology researches either. In other words,
researches that can use Japanese language and have comprehensive knowledge of Japan's historical,
philosophical, social and cultural roots are extremely in few numbers. And this reality is also one of the
reasons that the Japanese education studies in Turkey remained scant.

Those studies in Turkey are qualitatively very limited too. For instance, studies predominantly focus
on contemporary Japan as a historical period. On the other hand, there is almost no study focusing on the
period between 1850-1950, which form the foundations of the education system of contemporary Japan.
Besides, most of those studies have been focusing on the organizational structure, infrastructural
environment and curriculum issues in terms of content.

It is of course realistic and important to consider the current state of the system quantitatively in
order to study the education system of a society. However, it is also a fact that studies without questioning
the history and sociocultural structure of the education system will be incomplete too. In this sense, Japan is
an even more difficult field of study for the researchers in Turkey.

Firstly, Japan is geographically distant. Secondly, Japan is not “accessible” as much as European
societies in everyday life. It is significantly different in terms of social and cultural behavior patterns. The
historical intersection points are extremely limited. Moreover, Japanology studies, which are supposed to
narrow all these ‘distances’, have gained momentum, particularly in the last 3 decades. Taking all these
circumstances into account, it is not difficult to state that the information on Japan is superficial. Those are
also one of the reasons why a qualitatively deep and quantitatively broad type of Japanese education system
research in Turkey has not been completed yet.

Studies that take sociocultural, historical and political dynamics into account are critically important
as they will possibly make it easier to comprehend the change of Japanese education from past to tomorrow.

Based on these, this paper focused on the period between the last quarter of the 19th century and
post-Second World War to understand how the foundation of the education system was laid. In this paper,
the history of Japanese education system was discussed in historical, social, cultural, political and
geopolitical aspects. Each historical phenomenon and/or event in these historical periods was scrutinized
within the framework of political-social realities of that period. Besides, in order to deepen the
understanding regarding the history of Japanese education system, each historical event and/or phenomenon
was interpreted within the Japanese culture and mind.

As a result of those discussions, several points can be emphasized. Firstly, during the transition
period from emperorship to the nation state structure -in the first half of the Meiji period- (last quarter of
19th century), the education system started to become centralized and institutionalized. Moreover, due to
Westernization movements in the same Meiji period, understanding of education has started to give more
priority to the universal values in terms of identity construction as well.

However, by the end of the 19th century, the understanding that was attempted to be built began to
weaken and was replaced by an opposite trend. In the last decade of the 19th century, due to Japan's
expansionary and aggressive policies on the mainland and the first and second world wars thereafter, Japan
began to adopt a more nationalist and local political discourse in every area of daily life. Education was not
excluded either. With the increase of the army's power in domestic politics, this discourse got stronger until
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the end of the second World War, and the understanding that prioritizes more conservative, nationalist
discourse and local values has become the essential principles of the education system.

After the Second World War, a "new Japan" was established with the idea of harmony, balance and
peace, and the education system was fundamentally rebuilt. Although this new education system can be
considered as the direct application of a Western-style education system to Japan, Japan has learned from
the previous two historical periods and avoided a one-way education approach. Unlike the previous periods,
Japan has designed the new education system in an inclusive approach that integrates both universal and
local values during the identity formation. While this new integrative education system emphasizes
individualism that is compatible with the modern world and prioritizes universal values and peace, on the
other hand, it contains some traces regarding collectivism, Confucianism that can be found in roots of
Japanese traditional sociocultural DNA. It would not be wrong to say that this approach emerged as a result
of Japan's rational, pragmatic way of thinking. As a result of this realistic and rational approach, the
Japanese education system has been able to keep up with the age with minor regulations rather than a major
and radical change for more than half a century.

This study expects to contribute mainly in three ways. First expected contribution is to the Japanese
education studies in Turkey. As previously emphasized, there is almost no study on the history of Japanese
education in Turkey. However, in this study, since the roots of the Japanese education system were
discussed through sociocultural and historical dynamics but not as an overview, it is expected to offer an
original historical perspective for the Japanese education studies in Turkey. Second possible contribution is
to the readers who have no knowledge on Japan. During the discussions in this paper, a basic reading
framework for these historical periods of Japan was drawn through the education system by briefly
mentioning the Japanese thought system, cultural codes, social structure, historical and political
backgrounds, and socioeconomic conditions of the periods for the reader who has no knowledge on Japan.
Third one is to the Japanese studies in Turkey. As it is generally known, Japanese studies in Turkey has been
focusing on the field of history, literature, linguistics and language education.

Therefore, scrutinizing the history of the education system of Japan within the conditions of the
period, and interpreting the historical developments on Japanese education in social, cultural and political
aspects will possibly offer a different perspective to the Japanology studies in Turkey too.

39



Ozsen

Giris
Japonya’nin 19. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren tecriibe etmeye basladig1 ve &zellikle de Ikinci Diinya
Savasindan hizli ve kokli bigimde yasadigr sosyokiiltiirel degisim ve ekonomik kalkinma siireci bir tiir
“Japon mucizesi” olarak konumlandirilmakta ve iilkemiz de dahil olmak {izere diinyadaki Japonya
caligmalarinda farkli boyutlariyla ilgi gérmektedir. Tiirkiye’de bu siirece iligkin ilgi goren boyutlardan bir
tanesi de, “Japon mucizesi” siirecinin temel ayaklarindan birisi olarak goriilmesi sebebiyle Japon egitim
sistemidir.

Japon egitim sisteminin tarihine bakildiginda, 19. ylizy1l son ¢eyreginden bugiine kadarki ana siireg
genel anlamda 3 donemde degerlendirilmektedir. Kabaca, 19. yiizyil ortasi 19. yiizyil sonu 1. donem (1868-
1890), 19. yiizy1l sonu 20. yiizyil ortasi II. donem (1890-1945); ikinci Diinya Savasi sonrasindan bugiine
kadar III. donem (1945-) olarak ayirilabilir. I. Dénem &zellikle ulus devlet yapisina doniisiim, Batililagma
siireglerinde egitim sisteminin merkezilesme, kurumsallasma hamlelerini icermektedir. II. donem, kiiresel
politik gelismeler, yayilmact Japon dis politikast ve bu gelismelerin i¢ giindeme ve yasama yansimasina
bagli “eski” okumalara doniisiin donemi olarak degerlendirilebilir. III. donem ise, sanayilesme-kentlesme ve
sonrasindaki uluslararasilagsma siireclerine uyumu yasayan “yeni” Japonya’nin —egitim sistemi baglaminda-
temellerinin atildigi donemi ifade etmektedir. Bu iiclincii donem de kendi igerisinde sosyoekonomik
yapidaki doniisiim ve benzeri degiskenleri temel alacak sekilde 3 alt doneme ayirilabilir. Bu tigiincii ana
donemin ilk alt donemi 1950-1970’ler aras1 kentlesme-sanayilesme siirecini temel alan bilgi yiiklemeci
miifredat temelli egitim siirecidir. ikinci alt dénem ise, dzellikle bilgi toplumuna gegisin ve kentli kimligin
oturmaya bagladig1 1980-2000’ler arasi etkin olan az ve esnek ders saatlerini temel alan esnek egitim (yutori
kyéiku) donemidir. Ugiincii ana dénemin {igiincii alt dénemi ise 2000’ler sonrasindaki kiiresel ve toplumsal
doniisiim igerisinde sekillenen ve de post-yutori donemi olarak adlandirilan dénemdir.

Ulkemizdeki Japon egitim sistemine iliskin akademik birikime bakildiginda nicel olarak az say1ya,
kapsam ve igerik olarak ise siirli bir ¢erceveye sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin agirlikli
boliimii tarihsel donem ve siire¢ olarak 150 yillik modern Japon egitim tarihinin ii¢lincii ana déneminin
ficiincii alt ddnemine, yani giiniimiize odaklanmaktadir. Icerik olarak ise, érgiin egitim sisteminin kurumsal
yapisina, fiziksel altyapisina ve dgretim programlarina odaklanmaktadir (Baydilek-Basaran, 2015; Ekinci,
2010; Kiral & Kiral, 2009 ; Polat & Arabaci Bakir, 2012; Tosten & Ekinci, 2012; Ucar & Ugar, 2004).

Bir toplumun egitim sistemini ve egitime iligkin gelistirilen politika ve programlarini irdelerken okul
sisteminin Ozellikle nicel boyutlariyla ele alinmasi elbette gerekli ve onemlidir. Ancak, Japonya gibi
ozellikle son yiizyilda toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal anlamda ¢ok biiylik bir doniisiimii yasamis
bir toplumda egitim sisteminin Japonya’ya 0zgili sosyokiiltiirel, tarihsel, siyasal dinamikler gz Oniinde
bulundurulmadan sadece nicel boyutuyla irdelenmesi Japon egitiminin bugiiniinii anlamay1 zorlagtirabilir.
Bu noktadan hareketle, bugiiniin modern Japon egitim sisteminin zeminini olusturan Meiji déneminden
Ikinci Diinya Savasi sonrasina kadar olan doneme (1868-1950) odaklanilmasi, séz konusu siirecte bugiinkii
Japon egitim sisteminin temellerinin nasil atildigi, egitim sistemine iliskin politika ve yaklagimlarda hangi
sosyopolitik, sosyokiiltiirel, jeopolitik dinamiklerin etkili oldugunun ortaya konulmas: Japon egitim
sisteminin koklerine iliskin genel bir perspektif olusturulmasinda etkili olacaktir.

Bu cercevede bu calisma, 19. yiizy1l son g¢eyreginden Ikinci Diinya Savasi sonrasindaki siirece
odaklanarak, Japon egitim sisteminin tarihsel zeminini donemin sosyal, kiiltiirel, siyasal ve jeopolitik
gelismeler baglaminda irdeleyecektir. Bu yolla, iilkemizdeki Japon egitim sistemine iliskin alan yazina
tarihsel bir perspektif kazandirilmasi ongoriilmektedir. Yine, Japon toplumsal diisiin sistemi, tarihsel ve
siyasal arka plan ve sosyoekonomik ¢ergeve baglaminda Japonya’nin o donemine iliskin okuyucuya genel
bir ¢erceve ¢izme firsatin1 da verecektir ve bu yolla iilkemizdeki Japonoloji ¢aligmalarina da anlamli bir
katk1 sunmasi beklenmektedir.

Bu c¢alisma da bu 3 doénemi her dénemin i¢ dinamikleri baglaminda ve Japonya’nin sosyokiiltiirel
kodlar1 iizerinden inceleyerek, Japon egitim sisteminin tarihsel boyutuna iliskin tartigmasini
gerceklestirecektir.

Calismada, Japon egitim sisteminin yukarida bahsi gecen tarihsel donem igerisinde nasil sekillendigi
doneme iligkin Japon Egitim-Kiiltlir-Spor-Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) acik kaynaklarinda yer
alan dokiimanlar ve ilgili donemlere iliskin birincil, Japonca basili kaynaklardan yararlanilarak
cozlimlenecektir. Bu noktada, kullanilacak veriler yazili belge ve dokiimanlardir.
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Diinden Bugiine Japon Egitim Sistemi
Egitimde “Batilllasma” Siireci

Okul Yasas1 (Gakusei) (1872): Gelismis Bat1 cografyasinin egitim sistemlerinin Japonya’ya entegrasyonu
Japon modernlesmesinin baslangi¢ noktasi olarak da nitelenebilecek olan Meiji' doénemi igin temel
basliklardan bir tanesidir. Buna iliskin olarak 1871 yilinda (Meiji 4. y1l) Egitim Bakanlig1 kurulmus ve ertesi
yil (1872) Okul Yasasi (Gakusei / Gakké Seido)” yiiriirlige girmis, yasanin fikri altyapisi imparatorluk
Egitim Tesvik Bildirgesi (Osei Dasaresho) ile saglamlastirilmistir. Gakusei, okul bolgeleri, okul yapisi,
Ogrenci, 6gretmen, yurtdisi egitimi ve harclar basliklart ile toplam 6 ana basliktan ve 109 alt maddeden
olusmaktadir. Donemin kosullar1 ¢ercevesinde olduk¢a koklii bir anlayis degisikligi hedeflenmis, Orgiin
egitimde birlik, sistemlesme ve kurumsallasmanin temelleri atilmistir. Ornegin, o giine kadar egitim hakk1
ve hizmetinin sadece askeri sinifa (Bushi) ve erkeklere ait oldugu bir sosyokiiltiirel ve politik ortamda
Imparatorluk Egitim Tesvik Bildirgesi’nde gecen ... sadece askerlerin degil tiim ciftci, zanaatkar, esnaf,
tiiccar ve dahas1 kiz ¢ocuklarina varincaya dek tiim halk...” ifadesi ile firsat esitligi ilkesini temel alan bir
anlayisa sahip oldugu goriilmektedir. Yine, Gakusei ile birlikte o giine kadar yerelin inisiyatifindeki egitim-
ogretim faaliyetleri merkezi yasal zemine kavusmustur. Ornegin, tiim iilke 8 okul bdlgesine ayrilmistir. Bu
okul bolgelerinin her birinde bir adet yliksek okul bulunmaktadir. Her bir yiiksek okul (iiniversite) bolgesi de
32 ayn ortaokul bdlgesine ayrilmig ve her bir ortaokul bolgesine birer ortaokul kurulmasi planlanmigtir.
Yine, Nakamura ve Higuchi’ye gore, her bir ortaokul bolgesine 210’ar adet ilkokul kurulmasi
ongoriilmiistiir. Ozetle, toplamda tiim iilkede 8 {iniversite, 256 ortaokul, 53bin760 ilkokul kurulmasi
planlanmistir (Nakamura & Higuchi, 2013, ss. 210). Yine, egitim biirokrasisi agisindan yerel teskilatlanma
olusturulmus, okul tiirleri ve ders adlar1 da belirlenmistir. Okul yasasi (Gakusei) temel olarak Meiji
doneminin sosyal, kiiltlirel, siyasal atmosferi ile Bati tarzi egitim modelini temel alan egitim sisteminin
Japonya’ya adapte edilecegi merkezi ve tek tip bir sistemin insasi ilizerine kurulmustur (Reischauer &
Jansen, 1994). Bu noktada, merkezi sistem ve esgiidiimliilik baglaminda okul bolgeleri sistemini temel alan
Fransiz sistemi somut olarak oOrnek alinan modellerin basinda gelmektedir. Bu c¢ergeveden
degerlendirildiginde, o giine kadarki denetimsiz olarak tapinak okullar1 ve 6zel kurslar iizerinden yiiriitiilen
egitim-0gretim faaliyetlerini bir merkezi sistem altinda toplamasi, egitim hizmetinin teskilat yapisina
kavusturulmasi, 6gretim programlarinin bir diizene sokulmasi gibi gelismeler, Japonya’nin “Ogretim
Birligi” siirecini 19. Yiizyil ikinci yarisinda gergeklestirdigini gostermektedir.

Diger yandan, yaklasim ve adim olarak Japon ulusal egitim sisteminin kurulusu baglaminda oldukga
onemli bir kilometre tas1 olan Gakusei’in izleyen yillarda toplumsal karsiliginin ve performansinin ¢ok
giiclii olmadig1 goriilecektir. Hirooka ve digerlerine gore, ornegin, ilkokul sayist 5 senede hedeflenenin
yarisina (26bin584), ilkokulda okullasma orami ise yiizde 28.1°den 41.3’e cikabilmistir (Hirooka, Imai &
Tsuda, 2013, ss. 126). Edo donemi’ sonunda (1860) tapinak okullari (Teragoya) ve 6zel kurslar (Shijuku)
dahilindeki okullagsma oraninin sadece erkek 6grenciler 6zelinde bile yiizde 40’lara ulagtig1 diisiiniildiigiinde,
bu orani basarili olarak degerlendirmek zordur. Buradan yola c¢ikarak, donemin kosullar1 ve degerleri
tizerinden okundugunda toplumda beklenildigi seviyede karsilik bulmadigi ¢ikarimi yapilabilir. Yeni bir
gelecek vizyonu cizmeye calisan ulusal captaki bir adimin toplumda neden karsilik bulmadiginm
anlayabilmek i¢in dncelikle, bu donemin toplumsal ve tiretsel yapisini kisaca 6zetlemek gerekir.

Oncelikle, bu dénem birgok boyutuyla eski ile yeni arasinda catismanin oldugu donemdir. Yiizyillar
boyu sinirlarmi diinyaya kapatmis bir toplumun bir anda disariya agilmaya calismas1 Meiji donemini salt
takvimsel bir donem olmaktan cikarmaktadir. Hiikiimet sisteminin ve hiilkmetme anlayisinin degistigi,
imparatorluktan ulus devlete dogru gecisin somutlastigi, Bati ile entegrasyon fikrinin viicut bulmaya

! Japonya’nin modern ulus devlet yapisina doniisiimii ve modernlesme siirecinin baglangici olarak ¢ogunlukla Meiji Donemi (1868-1912)
reformlari ifade edilir. S6z konusu donem Japon devlet sisteminin yaklasim olarak —¢agin genel yaklagimi ile dogru orantili bigimde- merkezi bir
devlet anlayigina gegisi benimsemektedir ve Japon modernlesmesi olarak adlandirilan siirecin {i¢ ana asamasindan baglangici olarak da
degerlendirilebilir.

2 Metin igerisinde okul ve yasa terimlerinin kavram kargasasi olusturmasini énlemek, adi gegen yasaya vurgu yapmak ve akisi bozmamak
amactyla yasanin orijinal hali olan Gakusei kelimesi kullanilacaktir.

? Edo Dénemi (1603-1868) Japonya’mn Tokugawa hiikiimdarhg altinda gegirmis oldugu yaklasik 3 asirlik déneme verilen isimdir. Bu dénemde
kapal1 sinir politikas1 benimsenmis ve Japonya dis diinyaya kapatiimistir.
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basladigi, diinyayr okumaya iliskin yeni bir yaklagimin tavanda oturmaya basladigi donemdir. Ayni
zamanda, bu siddetli doniisime ayak uydur(a)mayan farkli kesimlerin farkli motivasyonlarla tepki
gosterdigi, isyan ettigi, reddettigi bir donemdir. Ayrica, 19. yiizyil sonu Japonya’si tam anlamiyla bir tarim
toplumudur ve niifusun yiizde 90’a yakini (84.9) tarim, orman, balik¢ilik ve hayvancilik ile ugrasmaktadir
(Hayashi, 1959). Bu sosyokiiltiirel atmosfer igerisinde yeniye iliskin tepkiler egitim baglaminda Gakusei
iizerinden ger¢eklesmistir.

Gakusei’in toplumsal karsiliginin zayif kalmasi iki ana baglik altinda degerlendirilebilir. Bunlardan
ilki ekonomik motivasyon ile agiklanabilir ve iki alt boyutu vardir. Egitim masraflar1 hem genel
sosyoekonomik gerceklikler icerisinde hanelere fazla yiik getirmekte, hem de okula devam oranlarinin artisi
tarimdaki is giicliniin dolayli olarak diisiisiine yol agmaktadir. Dolayisiyla, bu yeni egitim sistemi ekonomik
acidan iki yoniiyle de hane ekonomisini olumsuz etkilemektedir. ikinci ana baslk ise smifsal ve degersel
baglamdaki motivasyonlar olarak 6zetlenebilir. Sinifsal motivasyonun da iki alt boyutu vardir. Birincisi
aristokrat, biirokrat, asker, aydin siifin Gakusei’e karsin tutumudur. Yeni olana karsin aydinlarin tepki
veriyor olmasi ilk bakista bir tezat gibi goriinebilir ancak Japon elit sinifinin sinifsal ayricaliklarini muhafaza
etme i¢glidiisliyle hareket ettigi diistintildiigiinde bir tezat olmadig1 anlasilacaktir. Gakusei, egitimde merkezi
teskilatlanmayi, birligi, bir ulusal merkezi sistemi savunmakla birlikte esit firsat hakkini da temel anlayis
icerisinde barindirir. Bu doneme kadar sinifsal farkliliklarin giiglii oldugu, ¢iftei ile askerin bir¢ok anlamda
esit olmadig1 bir toplumda bir aristokrat ailenin ya da bir biirokrat, asker ailenin ¢ocugu ile bir ¢ift¢inin
cocugunun ayni sirayl paylagsmasi fikri Japon elit sinifinda kabul gérmemistir. Bu baglamda aydin siif bu
“yeni” ile barigik bir tutum gelistirmemistir. Diger yandan, yeni sistemdeki okulun yapisi ve &gretim
programlar1 siradan halkin (giftgi) gilindelik ihtiyaclarina direkt, hizli ve somut bir ¢iktiyr taahhiit
etmemektedir. Bu sebeple de, yeni egitim yaklasimi niifusun ¢ogunlugu olan ¢ift¢i niifusta bir katma deger
olarak algilanmamistir. Yeni sisteme iliskin “mesafeli” durus ve reddetme tavri zaman zaman siddet
boyutuna kadar ulagsmis ve o donemde onlarca okul yakilmistir. Bu siddet eylemlerinin ortaya ¢ikisinda
ozellikle iki grubun (ve motivasyonun) 6ne ¢iktig1 degerlendirilmektedir. Bunlardan bir tanesi yeni anlayisa
ve sisteme karsi ¢ikan Konfiicyanizm ve Budizm’in 6gretilerine kokten bagl asirict topluluklar (Taniyama,
2012), digeri ise is giliciine olumsuz etkide bulunmasi sebebiyle “zorunlu” egitime karsi ¢ikan ciftcilerdir
(Toyama, 1951). Egitim konusundaki koklii bir doniisiime toplumsal karsiligin yeterli olmamasi ya da diger
bir deyisle Japon toplumunun geleneksel kiiltiirel kodlarinin heniiz bu denli koklii bir anlayis degisikligine
hazir olmamasi Japon egitim sisteminin Okul yasas1 (Gakusei) sonrasinda genelgeler ve yasada degisiklikler
yoluyla egitim sisteminin siirekli giincellemek zorunda kalmasina sebep olmustur.

Yasal diizenlemeler serisi ile 20. Yiizyila dogru: Meiji donemindeki Batililagsma hareketi zaman igerisinde
ozellikle kiiltiir politikalarinda asirici bir tutuma doniismiis, iilkenin resmi dilinin Ingilizce olarak
degistirilmesinin tartismaya acilmasi gibi “asirict” yaklasimlarla amaclanan ile ilerlenen yol arasindaki
mesafenin acildigi kanis1 hem tabanda hem de tavanda olugmaya baglamistir. Bu gidisatin taban ile
sosyokiiltiirel ten uyusmazligi, “tavan” ile zihniyet uyusmazIig1 bazi sistemsel glincellemeleri de beraberinde
getirmistir.

Tiim bu sosyopolitik atmosfer igerisinde, 1879 yilinda imparatorluk Danismani Nagazae Motoda nin
imparatorun bilgisi dahilinde kaleme aldig1 ve Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan “Imparatorluk ilim
Bildirgesi” (Kyogaku Seishi) okul yasasinin doniisiimiinde dnemli bir aktor olmustur (Takahashi, Takada &
Sono, 2001). Bu bildirge, Meiji reformlarinin Bati’nin bilgi ve teknigini yiiceltirken 6zdeki ahlak ve
goreneklerin olumsuz etkilendigini vurgulamakta ve bunu elestirmektedir. Bu elestiriden yola ¢ikarak, Japon
kiiltiiriiniin temel taslarindan birisi olan Konfiigyiis¢ii “Insaniyet-Adalet-Sadakat-Ataya Sayg1” (Jin-Gi-Chii-
Ko) dgretisinin ilkokulda 6grencilere dgretilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Imparatorluk Ilim Bildirgesi
ile ayn1 sene Okul Yasasinin yerini alacak yeni diizenleme olan Egitim Genelgesi (Kydiku Rei) ile egitimin
cevre teskilatlanmasi ve yonetimi yerel idarelere birakmistir. Hemen ardindan 1880 yilinda yeni bir genelge
ile ilkokul 6gretim siireleri belirlenmis ve en az 3 en fazla § yil igerisinde yilda 32 hafta ve giinde 3-6 saat
araliginda bir 6gretim programi tasarlanmistir. Zorunlu egitim Gakusei’deki gibi temel kosul olarak yerini
korumus, bitirme kosulu olarak yilda en az 16 hafta ve toplamda en az 3 yil devam zorunlulugu getirilmistir.
Yine bu diizenlemeler serisi igerisinde, bolgelerin ihtiyag ve 0Ozel kosullarina bagli olarak ogretim
faaliyetlerini gergeklestirilmesi, 6gretmenlerin bolgelerin durumlarina gore gorevlendirilmeleri saglanmigtir.
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Gorlldugu iizere, egitim sistemine iliskin giincellemeler bir yandan Meiji hiikiimetinin temel
yaklagimi olan merkezi ve yenilik¢i egitim sistemi anlayisini zeminde tutmaya calisirken, diger yandan da
sosyokiiltiirel dinamikleri ve hassasiyetleri kollayan bir karaktere sahip olmaya caligmaktadir. Meiji
yonetiminin 44 yillik idaresinin ilk g¢eyreginde (1868-1879) yasanan bu siire¢ 0Ozellikle iki tartisma
cergevesinde Onemlidir. Birincisi merkez-¢evre iliskisi baglamindaki tartismadir. Meiji donemine kadar
egitim hizmeti tapinaklar ve 6zel kurslarin elindeydi. Merkez giiglendirilerek gerek program birliginde,
gerek ulus kimlik insasinda, gerekse devletin makro vizyonunun tabana aktarilmasi baglamindaki
smirliliklar giderilmeye calisildi. Her ne kadar vilayetlerin kendi inisiyatifleri ile agacagi yerel yonetim
okullarinin (Kenritsu Gakko) kurulusu Egitim Bakanligi iznine tabi kilinsa da, merkez-¢evre iligkisi
baglaminda merkez (Meiji hitkimeti-Egitim Bakanligi) ¢evreye (yerel yonetim) bir oranda gii¢ aktarimi
gerceklestirmistir. Bu 6zellikle iki noktada somut olarak gériilebilir. Ornegin, ders dénemleri, saatleri ve
devam zorunlulugu gibi okul sistemini ilgilendiren boyutlarda ydrenin (¢evre) oncelikleri ve hassasiyetleri
gdz Onlinde bulundurulmustur. Diger bir ifadeyle, yorelerin mevsimsel, iretsel takvim farkliliklar: gibi
degiskenler egitim hizmetinin i¢erigini ve yontemini sekillendirir hale gelmistir. Diger taraftan teskilatlanma
acisindan, tam merkezi hiyerarsinin 6ngoriildiigli, iniversiteleri baz alan teorik orgiitsel yapilanma (okul
bolgeleri) yerine ilge-kdy bazli ve yasamin i¢indeki cografyada olusacak gercekei yerel egitim yonetimi
yapisi olusturulmustur. Japonya toplumu merkez-cevre iligkisi baglaminda asirlardir biriktirdigi yerellik
anlayisin1 19. ve 20. ylizyilda da korumus ve egitim sisteminin olusum siirecinde de bunu gostermistir.
Bugiin de bu birikim giiglii bicimde yasamaktadir. Japonya’da ders kitaplarmin Il Egitim Komisyonlarinca
belirlenmesi, 6gretmen istihdam politikalarinin ve uygulamalarinin merkez tarafindan degil ¢cevre tarafindan
yiirlitiilmesi bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Meiji donemi egitim sistemi tartismalart ozelinde “Dogu-Bati catismast” iizerine: Meiji doneminde bir
stire Bat1 deger sistemlerini dnceleyen fikri hareketin ivme kazandig bir gercektir. Egitim sistemi boyutunda
Amerikan ve Fransiz sistemini Batili uzman danigmanlar yoluyla Japon egitim sistemine entegre etme
ugrasi, yani Okul Yasasi (Gakusei) bunun en somut Orneklerindendir. Diger yandan, 6zellikle Meiji
doneminin ikinci yarisinda bu yonelimin tek yonlii oldugu ve degerler baglaminda Japonya’'nin 6ziinden
kopmaya yoneldigi elestirileri fikri tartismalarin merkezinde konumlanmaya baglamistir. Sadece siire¢
irdelendiginde bir tiir Bati-Dogu ¢atigmasinin yasandigi ve egitim sisteminin bu diizlemde yapilandirildig:
tespiti yapilabilir. Ancak, var olan1 daha saglikli okuyabilmek i¢in Japon insaninin diigiince riintiisiinii ve
bir anlamda kiiltiirel DNA’sin1 tartismanin zeminine koyarak ¢éziimleme yapmak gerekmektedir.

Japonya ve Japon insani evrensel olarak “geleneksel”, “muhafazakar” gibi kavramlar1 ¢ercevesinde
imgelenme egilimine bugiin de sahiptir. Ancak, Japon insani tek diize tek basina gelenek¢i, muhafazakar
ve/veya c¢aligkan degildir. Hatta aksine, Japon insan1 ve Japon kiiltiir kodlar1 pragmatiktir ve yeniye agiktir.
Ancak, yeniye agiklik s6z konusu “yeni” 6zde var olan kaliba uyum saglayabildigi miiddetce kabul
edilebilirdir. Japon insaninin pragmatikligine 6rnek olarak Japonoloji alaninda siklikla kullanilan bir sdylem
vardir. Bir Japon Shinté dogar, Hristiyan evlenir, Budist 6liir (Kisala, 2006). Bu sdylem inangli-inangsiz
tartigmasina ya da Japonya’daki inangsal yapiya atif yapmaz. Metaforik baglami kuvvetlidir. Bu séylem, dig
kiiltiir kurumlarinin Japon insaninin ve Japon kiiltiirel kodlarinin isine yaradig: ve “Japon” kalibina uydugu
miiddetce ¢emberin igine dahil edildigini vurgular. Yani, bir Japon bebegin Shintoist ritiieller lizerinden
vaftiz edilmesi, ayn1 gencin kilisede Hristiyan ritiieller ile evlilik torenini yapmas1 ve Budist ritliellere uygun
bicimde yakilmasi, o Japon bireyin inangli/inangsiz oldugunu gostermez. Yasam gegis torenlerinde somut
bicimde goriilen bu “degiskenlik” pragmatik ve esnek bir yaklagimin ¢iktis1 olarak degerlendirilebilir. Bu
pencereden bakildiginda, Meiji doneminin ilk yarisinda Bati odakli bir egitim sistemine odaklanan
Japonya’nin kisa bir siire icerisinde 6z (Dogu) degerlerini dnceleyen bir egitim sistemine dogru yonelmesi
salt bir Dogu-Bati deger catismasi olarak okunmamalidir. Donem kosullart geregi olarak Japonya,
evrenselden yerele, Bati’dan Dogu’ya sert bir gecis yapmustir ve fakat sonrasindaki siirecte Dogu ile Bati’y1
kendi ilkelerini zemine oturtacak sekilde bir kalip icerisinde eritme yaklasimini benimsemistir. Bu eritme
siireci dzellikle 1950 sonrasinda ¢ok daha net goriiliir. Ornegin, Bilgi-Ahlak-Beden Egitimi (Chi-Toku-Tai
Kyéiku) anlayisi bugiin dahi Japon egitim anlayisinin temelinde yer almaktadir. Bilgi (Chi)- Ahlak (Toku)-
Beden (Tai) anlayis1 sistemsel bir okuma iizerinden degerlendirildiginde, Herbert Spencer’in Zihin-Ahlak-
Beden Egitim anlayisindan tiiredigi ve dolayisiyla gérece yeni ve giincel bir yaklagim oldugu disiiniilebilir,
kismen dogrudur. Ancak, Japon kiiltiiriiniin 11. ve 12. yiizyillarda kurumsallagsmaya baslayan, 16. yiizyildan
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itibaren somut bir kiiltlir kurumu olarak yasayan savag-strateji dgretileri (Budo) kiiltiirlinlin temel prensipleri
detayli incelendiginde “Bilgi-Ahlak-Beden Egitimi” anlayisinin Japon toplumunda yiizyillardir yasadig
goriilecektir.

Yine, Ozellikle 20. Yiizyila yaklasirken ana karadaki ve Gilineydogu Asya’daki jeopolitik geligsmeler,
ongoriilen savas atmosferi’ ve yayilmaci “Biiyiik Asyacilik” ideas1 (Diindar, 2006) Meiji déneminin idealde
yasattig1 Bat1 odakli evrensel deger temelli kimlik olusturma istegini zayiflatmistir. Donem kosullar1 geregi
daha milliyet¢i bir ruh gerekmistir. Bu ruhun insasi i¢in de egitim sisteminde Konfiigylis¢li anlayisi temel
alan, imparatorluk kurumunu One koyan, gelenek¢i/muhafazakar degerleri Onceleyen bir yaklagimin
giiclendirilmesi gerekli goriilmistiir.

Jeopolitik Gelismeler ve Milliyet¢ci-Muhafazakar Japon Egitim Sistemi (1890-1945)

Meiji reformlari ile baglayan Batililagma hareketlerinde gereginden fazla ileri ve hizli gidildiginin yonetimce
idraki ve degerler-kimlik ingas1 tartismasi sonrasinda 1890 yilinda Egitim Bakan1 Akimasa Yoshikawa’ nin
calismalar1 sonucunda Imparatorluk Egitim Fermami (Kydiku Chokugo) yaymmlanmistir. Toplamda 315
harften’ olusan —nicel olarak- kiigiik, -nitel olarak- biiyiik bu ferman &nceki donemden geri déniisii
simgeleyen bir metin 6zelligine sahiptir.

Fermanin igerigine bakildiginda, ilk olarak Japon devletinin ve imparatorlugun varligina, giicline ve
bliylikliigiine vurgu yapilmaktadir. Bu girisin ardindan ise (anne-babaya) saygi, (kardese) sefkat, (ese)
yardim, (arkadaslara) giiven, miitevazilik ve Olciiliiliikk tavsiye edilmektedir. Yine ferman, bu deger ve
davraniglarin kazaniminda egitimin Onemine vurgu yapmakta ve bilim ile ugrasmanin, bilgi birikimini
gelistirmenin, yetenekleri parlatmanin 6neminden bahsetmektedir. Ferman (devlete) sadakat, (devlet i¢in)
calisma, (anayasay1) koruma gorevlerini de Japon halkina 6giitlemektedir. Egitim Fermani’nin igeriginden
de anlagilacag: iizere metin anlayis olarak Konfiicyiiscii Jin-Gi-Chii-Ké (Insaniyet-Adalet-Sadakat-Ataya
Sayg1) Ogretisini temel almaktadir ki, Edo donemi de dahil olmak {izere Japon devlet aklinin ve bilim
diinyasinin Konfli¢yiis¢li bir anlayis zemininde sekillenmis olmast Meiji doneminde de bu yaklasimin
korunmasinda temel sebeplerdendir.

Bu ferman ile egitim sistemi baglaminda 6z degerlere saygili ve bunlari benimsemis bir Japon
kimliginin insa siireci kontrol altina alinmistir. Yine, politik acidan 1sinan cografyada halka ve biirokrasiye
egitim sistemi iizerinden daha milliyet¢i ve daha “Japon” bir mesaj da verilmistir. Ayrica, bu ferman
ilerleyen siiregte Ozellikle Gilineydogu Asya’da somiirgecilik hareketlerini Japon Dili Egitimi yoluyla
gerceklestirecek olan Japon devletinin temel dayanaklarindan bir tanesi olacaktir (Iirim & Ozbek, 2018).

Diinyanin politik olarak 1sindig1 ve savag(lar)a yiiriidiigi, Japonya’nin da Biiyiilk Japon
Imparatorlugu ideasindan hareketle cografyasinda savaslar yasadigi bir donemde Meiji imparatoru’nun
vefati ile veliaht prens Yoshihito tahta gegmis ve Taishd Donemi (1912-1926) baslamistir. Bu donem, Meiji
doénemine kiyasla iceride ve disarida cok daha hareketli ve degisken bir ajandaya sahip olmustur. Iki partili
parlamenter sistemin deneyimlenmesi, se¢me hakki konusunda yasal diizenlemeler yapilmasi, milletler
cemiyetine iiyelik, sanayilesme ve kentlesme siirecinin baglamasi, Sosyalizm akiminin tabana yayilmaya
baglamasi gibi ulusal ve uluslararasi giindemler 6rnek olarak verilebilir. Kentli niifusun yiizde 20’leri
buldugu (Kuroda, 1985, ss. 140) ve tarimda istthdamin yariya diistiigi sanayi ve hizmet sektdriinde
istihdamin ise yiizde 45’leri buldugu (Honda, 1983) Taishé doneminde kimlik ve yasam algisindaki degisim
birey algisin1 da giiclendirmeye baglamis, sinifsal bilincin is¢i sinifinda sekillenmeye baslamasiyla birlikte
de hak ve oOzgiirlikler 6nemli birer bashik halini almistir. Farkli bir ifadeyle, bir yandan sanayilesme-
kentlesme siirecinde bireyin ve hak-6zgiirliik taleplerinin 6ne ¢iktig1 ve fakat ayn1 zamanda savas atmosferi
icerisinde milliyetci ve devletci bir sosyopolitik atmosferin de giiciinii korudugu bir déonemdir. Bdylesine
dinamik ve dalgalanmalar1 fazla olan sosyal ve siyasal giindem igerisinde Japonya’ya Ozgii bir egitim
sistemin ingast hedeflenmistir. Bu ¢ergevede, dengeleri gozetici bir yaklasimla, bir yandan devlet¢i bir
egitim yaklagimi sisteme dahil edilirken, diger yandan evrensel gidisata uyum saglayabilecek ilerici egitim
yaklagimlar1 da egitim vizyonu igerisinde konumlandirmistir. 1900°lerin ilk ¢eyreginde donilisiim ve uyum
sadece felsefi ve yaklagim boyutunda kalmamistir. 1890 sonrasinda hukuki eksikler de siirekli yayimlanan
genelgelerle, yasa maddelerinde diizeltmelerle giderilmeye calisilmigtir. 1907 yilinda zorunlu egitim siiresi 6

* Cin-Japon (1894-5), Rus-Japon (1904-5), Birinci ve Ikinci Diinya savaslart
* Japonca alfabe sistemine ve dolayisiyla harf> sistemine sahip degildir. Orijinal metin 315 karakterden (ideogram) olusmakta olup, okuyucunun
daha rahat anlayabilmesi amaciyla ‘harf” ifadesi tercih edilmistir.
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yila ¢ikarilmigtir. 1900’lerin basinda iilke ¢apinda zorunlu egitimde okullagma oranmi yiizde 80’leri agmis
(Tamai, 2000, ss. 89) ve Taisho doneminin sonlarina gelindiginde (1925) okullagma orani yiizde 99’lara
ulasmistir (Sumi, 2014, ss. 24). Orgiin egitim, ilk ve ortaokul siireci ile tabana tamamen yayilirken, gorme
ve isitme engelliler okulu yasas1 (1923), okuldncesi egitimi yasasi (1926), 16-20 yas aras1 erkek ¢ocuklarin
askeri egitim aldiklar1 ve milli bilincin giliglendirildigi Genglik Egitim Okullar1 (Seinen Kunrenjo) yasasi
(1924) gibi yasal siireglerle vizyonunu ve hedef kitlesini genisletmistir (Mutou, 1996, ss. 32).

Bu donemdeki savaslar (Cin-Japon, Rus-Japon), 29 buhrani, Mangurya, Kore, Giineydogu Asya ve
Pasifik cografyasina askeri yayilma ile derinlesen milliyet¢i ve militarist atmosfer egitim diinyasina da
yansimigtir. Ana karada ilerlemeleriyle i¢ politikada da gliglenen ordu sivil hiikiimeti yonlendirir hale
gelmistir. Iste bu donemde, 6zgiirliik ve demokrasiye iliskin sdylemlere kars1 baski gozle goriiliir bigimde
artis gostermistir. Liberal diinya goriisiiniin gorece hakim oldugu egitim diinyasinda bu baski daha sert
bicimde hissedilmistir. 1926-1933 yillar1 arasinda 855 6gretmen baski atmosferine karsi ¢ikiglart sebebiyle
tutuklanmistir (Hirooka vd., 2013, ss. 150). Sosyal ve siyasal atmosferin bu denli sert oldugu 1920-30’lar
Japonya’sinda Imparatorluk Ilim Bildirgesi de giincellenerek devlet kavraminin kutsiyeti ve varliginin
vurgulandig1 kitaplar tiim okullara dagitilmaya baglanmistir. Zamanin ruhu egitim diinyasina sadece bir
riizgar olarak etkide bulunmamis, okul sistemi yeniden degismistir. Ilk kademe 6 ve orta kademe 2 sene
olmak iizere zorunlu egitimin toplamda 8 yil oldugu “Milli Okul” (Jp: Kokumin Gakké/ Ing: National
School) getirilmistir.

imparatorluk Vatandaslarimin Egitilmesi
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‘ Dii(is-Nékls ‘ ‘ Resim W/Iﬁzik ‘ ‘ Cografya H Japon Tarihi H Japonca H Ahlak ‘

Sekil 1. Milli okul miifredat yap11anmas1 (https://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/others/detail/ 1317696.htm)6

Bu okullar, imparatorluga ve imparatora baglilik esas1 ve 6gretim programi olarak da daha milliyetci
ve militarist bir anlayis zemininde egitim-0gretim faaliyetlerini yiiriitme amaciyla kurulmuslardir. Sekil
1’den de goriilebilecegi iizere, ilk ve orta olmak {izere iki kademede toplam bes alanda (Meslek, Sanat, Spor,
Fen, Sosyal) 18 ders igeren bir program ile dizayn edilmistir. ilk kademede sanat (ev isleri, el isleri, dikis-
nakis, gilizel yazi, resim is, miizik), spor (budd, beden egitimi), fen (fen bilgisi, matematik) ve sosyal
(cografya, Japon tarihi, Japonca, ahlak) alanlarindaki toplam 14 ders verilirken, ikinci kademede bunlara
meslek alan1 (su riinleri, ticaret, ticaret ve tarim) dersleri de eklenmistir.

Bu program ile bilgi merkezli bir egitim anlayis1 yerine Imparatorluk bilincine sahip, gérenekleri,
okul ici etkinlikleri’ temel alan ve Japon(ya) Ruhunu asilayan bir anlayis esas alimr hale gelmistir. Oyle ki,

® Yazar tarafindan Japonca aslindan gevrilmistir.
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birey, ozglirliikk gibi kavramlar artik 6gretim siirecinde hi¢ yer bulmazken, Milli Okul yaklagiminin temeli
olan “Talim/Egitim” (Rensei/Kyéiku), “Talimhane” (Ddjé), “Diizen” (Kata)® (Kaizuka, 2018, ss. 30) gibi
Japon geleneksel yasam kodlarinda bulunan Konfii¢yiis¢ii kavramlar 6ne ¢ikmaktadir.

Orgiin egitimin ilk-orta kademesi haricinde kiz lisesi ve meslek lisesi gibi farkli kademe ve okul
tiirlerinde de yasal degisiklikler yapilmis ve “Imparatora baglilik” esasi egitim-Ogretim vizyon ve
misyonunun temeline konulmustur. Dolayisiyla Taishd doneminin baslarindaki ilerici, yenilik¢i anlayis bu
siire¢ zarfinda yerini 1879-1890 Imparatorluk Egitim Bildirgesi ve Fermani siireclerindeki atmosfere ve
hatta onun da 6tesinde bir anlayisa birakmistir. 1941-45 yillart arasinda ise ilkokul hari¢ tiim kademelerde
egitim-0gretime ara verilmis, 6grenciler “6grenci birlikleri” ad1 altinda savunma ve/veya iiretim alanlarinda
is giicli olarak gdrev yapmustir.

“Yeni Japonya” ve “Yeni Egitim Sistemi”

20. yiizyilin ortalarina gelindiginde, Biiyiik Japon Imparatorlugu ideas ile tiim iiretim ve politika anlayisini
“ana kara” lizerine odaklayan Japonya 15 Agustos 1945 tarihinde savastan yenik ayrilmis ve 1947 yilina
gelindiginde Okinawa bdolgesi hari¢ giiniimiizdeki siyasal sinirlarina ¢ekilmek durumunda kalmastir.

Savas maglubiyeti ile birlikte tiim devlet sistemi icerisinde koklii bir yapilandirilmaya girmis, egitim
sistemi de bu slirecten en fazla etkilenen alanlardan birisi olmustur. 1945 yilinda Miittefik Kuvvetler
Komutanligi (GHQ), Japon Egitim Bakanlig1 {izerinden bir dizi genelge ile 6nce “var olan: diizenleme” ve
sonrasinda da “yeniden tasarlama” yoluna gitmistir. ilk olarak, Eyliil 1945’te “savas sonrasinda ders
kitaplarinin kullanimina iliskin genelge” yayimlayarak, savas bilincinin yansitildigi, militarist ve milliyetci
sOylemlerin bulundugu igeriklerin yasaklanmasi emri verilmistir. Halihazirdaki ders kitaplarindan bu
bilgilerin kaldirilmasi teknik olarak miimkiin olmadigindan 6 ay sonrasinda (Ocak 1946) yeni bir emir ile
tiim okullardaki tiim ders kitaplarinin ilgili boliimlerinin “yirtilmasi” ya da “siyah miirekkep ile iizerinin
karalanmasir” emri verilmistir. Gorsel 1°de ilkokul Japon dili kitab1 20. iinite 122-137. sayfalar arasinda yer
alan “Hilal’in Golgesi” (Mikazuki no kage) hikayesinin ilk sayfalari1 bulunmaktadir. Bu sayfalardaki
miirekkeple kapatilmig ciimle ve paragraflar savas anilarini yansitan “savas hikayeleri” barindirmasi
sebebiyle miirekkeplenmistir (Suga, 2016, ss. 164). Bu sansiir mekanizmasi o kadar ilerlemistir ki, miizik
kitaplarinda dahi miirekkep sansiiriiniin uygulandigr acgik kaynaklarda goriilebilir. Japon tarihine
“miirekkepli kitaplar” (Sumiiri Kyokasho) olarak gecen bu sansiir vakasi, toplumsal hafizadan savasin ve
militarist anlayisin egitim araglar1 yoluyla silinmesine yonelik ilk adim olarak kabul edilebilir.

Gorsel 1: “Ml'irekkepli kitap” omegl (Shinjo Digital Archive: https://www.shinjo-archive.jp/2016500123-2/)

Var olan1 diizenleme siireci sadece kitaplarin sansiirlenmesi ile sonlanmamistir. Miirekkepli kitaplar

stireci ile es zamanli olarak 1945 yili son g¢eyreginde “egitim yodnetimine iligkin yonetim politikalar1”,

7 Okul etkinlikleri, mahalle-okul igbirliginde siklikla diizenlenen, imparatorun dogum giinii vb. zel giinlerde, mevsimsel 6zel tarihlerde (bahar
doniimii vb.), bayramlarda tapinak ziyaretlerinden mahalleli ile piring lokumu dévmeye, bayram temizliklerinden nice farkli etkinlige kadar
Japon kiiltiiriinde ve yasaminin i¢inde hali hazirda bulunan geleneksel ritiiel ve torenleri igerir.

8 Japon geleneksel kiiltiiriinde ve giindelik yasamindaki diizen ve sistem baglaminda Kata kavramimin ¢éziimlemesi i¢in bkz: Tekmen, 2015.
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“personel ozliik haklar1”, “devlet (imparatorluk) ideolojisi ve dine iligskin devletin destek ve garantdrliigiiniin
kaldirilmas1”, “ahlak-cografya-tarih derslerinin programdan kaldirilmas1” olmak iizere 4 ana konuda talimat
yaymmlamistir. Bu sirali talimatlara ek olarak ayni yil Eyliil ayinda Egitim Bakanlig1 “Yeni Japonya’nin
Insasinda Egitim Politikalar1” (Shin Nihon Kensetsu no Kyéiku Héshin) bashkli 11 maddelik bir bildiri
yaymmlanustir’. Bu bildiri, sirasiyla yeni egitim sisteminin amag, vizyon, ders kitaplari, 6gretmen, 6grenci,
bilimsel egitim, yaygin egitim, gengler-genclik orgiitlenmesi, din, beden egitimi (spor), Egitim Bakanlig1
orgiitsel yap1 reformu bagliklarindan olugmaktadir. Ayn1 yil icerisinde Jitkendo gibi siingiilii silah egitimi
basta olmak lizere, Kendo, Judo, Naginata, Kyudo gibi tim geleneksel savas-strateji 6gretileri (Budo)
dersleri programdan kaldirilmistir (Sakaue, 2016).

1946 yil1 kokli degisimlerin, diger bir deyisle yeniden tasarlama siirecinin hizlandig1 yil olmustur.
Miittefik Kuvvetler Komutanligi Amerikan Savas Bakanligi’ndan bir egitim heyeti talebinde bulunmustur.
Amerikan Disisleri Bakanlig1 tarafindan secilen G. S. Stoddart’in baskanligindaki 27 uzmandan olusan
Amerikan Egitim Misyon Heyeti ilk grubu (Beikoku Kyoiku Shisetsudan) Japonya’da gilincel ve demokratik
bir egitim sisteminin tesisini saglamaya yonelik somut politikalarin gelistirilmesi amaciyla ayni yil
Japonya’ya gelmistir (Nakauchi, Nakano, Takeuchi ve Fujioka, 1987, ss. 44). Hazirladiklar1 raporla Japon
egitim sisteminin bakanlik teskilatlanmasindan ulusal dil egitimi politikalarina, ahlak dersinden orgiitsel
yapilanmaya kadar mikro ve makro tiim yonleriyle koklii bir degisiklige ihtiyaci oldugunu ve bunun da yasal
degisikliklerle olabilecegini kaleme almislardir. 1946 yilinda donemin Egitim Bakani Kotard Tanaka ivedi
olarak yeni bir egitim yasasi gerekliligine vurguda bulunmus, aynmi yil icerisinde Basbakan Shigeru
Yoshida’nin baskanlifinda “Egitim Reformlar1 Kurulu” kurularak yeni bir egitim yasasiin gerekliligine
iliskin rapor yayimlamigtir. Buna miiteakip, 1947 yilinda Egitim Temel Yasast (Kyéiku Kihon-Ho) yiiriirlige
girmistir.

Egitim Temel Yasasi savas sonrasi “yeni” Japonya’nin egitim yaklasimini net bigimde ortaya koyan
bir prensipler manzumesi 6zelligini tagimaktadir. Dahasi, 1947 yilinda yiiriirliige giren bu yasa ilk defa 2006
yilinda degistirilmistir'®. Diger bir deyisle, Egitim Temel Yasas: bir anlamda Japonya’y1 21. yiizyila tasiyan
temel aktorler arasinda sayilabilir. Toplam 10 maddeden olusan bu yasanin maddeleri su sekilde
Ozetlenebilir.

Tablo 1. Egitim Temel Yasas1 (1947) icerigi

No  Maddenin kapsamn  Maddenin icerigi
Barigeil, bireyi Onemseyen, geleneksel kodlart koruyan ve bir o kadar da yeni diinyaya entegre olmayi
hedeflemeye vurgu

3 _________ l_:fr_s_a_t_lf:_s ft_lf‘(?l_ _______ ckonomik zorluk yasayanlara devletin yardim etme zorunluluguna vurgu
A Zorunlu Egitim 9 y1llik zorunlu ve licretsiz efitim siirecine, bu siiregteki merkezi ve yerel yonetimlerin yiikiimliiliiklerine vurgu
S Karma Egitim Zorunlu egitim siirecinde karma egitimin zorunluluguna vurgu
. . Okul agma yetkisinin devlette oldugu ve ek olarak tiizel kisiliklerin de okul agma yetkisine sahip oldugu; okul,
6 Okul Sistemi e . L .
________________________________ ogretmen ve yerel tegkilat kavramlarimn gergevelerinin ¢izilmesine vurgu
U Tiim egitim-dgretim faaliyetlerinin devletin himayesinde ve gozetiminde olduguna vurgu. Kiitiiphane, miize, halk
7 Toplum Egitimi SO S Cene .. ..
T evleri gibi farkl boyutlariyla da yaygin dgretim siirecinin de egitimin temel amacinin gergeklestirilecegine vurgu
3 Egitim ve Siyaset Siyasetin egitim-6gretim siirecinin disinda birakilacagina, herhangi bir siyasi partinin propagandasinin egitim
________________________________ kurumlarinda yapilamayacagma vargn
C e . Inanglarin varligina ve toplumsal yasamdaki karsihgma saygi duyulmakla birlikte, belirli bir dini egitimi ve/veya
9 Din Egitimi .. o SIOTE . .
________________________________ dini faaliyeti okul disinda tutmaya, egitim sisteminde sekiler yaklagima vargu.
10 Egitim Biirokrasisi Egitim biirokrasisinin temel durusuna sosyal devlet anlayisi i¢erisinde vurgu.

Sadece bicimsel olarak degerlendirildiginde dahi 1945 yilindaki Egitim Politikalar1 Bildirgesi ve
1946 yilindaki Amerikan Egitim Misyon Heyeti raporunun bu yasanin fikri zeminini olusturdugu
anlasilabilir. 1947 yasasinin giris boliimii {i¢ paragraftan olusur ve temel anlayisin yansimalar1 gériilebilir."'

? Orijinal metin igin bkz. https://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/others/detail/1317991.htm

19 1960 sonrasi Japon egitim sisteminde 6zellikle Ggretim programlarinda ve zaman zaman diger yonetmeliklerde sanayilesme-ekonomik
kalkinma siireglerinin gidisati dogrultusunda bircok degisiklik yapilmistir. 2006 yili ile birlikte yasa {izerinde de temel degisiklikler
gergeklesmistir. Caga uyum ve giinii yarma baglama noktasinda 1960-2006 donemi ve 2006 sonrasi donemin de detaylica irdelenmesi
gerekmektedir. Bu ¢alismanin ana konusu olmamasi sebebiyle 1960 sonras1 Japon egitim politikalar: bir baska ¢aligmada detayl: tartigilacaktir.

= Yazar tarafindan Japonca orijinal metinden cevrilmistir. Orijinal metin icin bkz:
https://www.mext.go.jp/b_menu/kihon/about/06121913/002.pdf
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Bizler -Japon vatandaslar1 olarak-, ilk olarak, Japon anayasasini tesis edip, demokratik ve kiiltiirlii bir devleti
inga edip, diinya baris1 ve insanligin refahina katki sunmaya yonelik kararliligimizi gosteriyoruz. Bu idealin
gergeklestirilmesinin temelinde ise egitimin giicii yatmaktadir.

Bizler —Japon vatandaslari-, bireye saygi duyan, gergek ve barisi arzulayan insan egitimini hedeflemenin yani
sira, hem evrensel hem de Ozgiin bir kiiltiirlin ingasin1 amaglayan egitim anlayisinin yayilmasini saglamak
zorunday1z.

Bu noktada, Japon Anayasasi’nin ruhuna uygun sekilde egitimin amacini net olarak ortaya koymak yoluyla, yeni
Japonya’nin egitiminin temelini kurma amaciyla isbu yasa yiiriirlige konulmustur.

[k paragrafta gecen “Demokratik devlet” kavrami, o déneme kadarki Japonya ele alindiginda
oldukea radikal bir ifadedir. Edo déneminde (1603-1867) kast sistemine (Shi-No6-Ko-Sho Sistemi) dahi sahip
olan, toplumsal yap1 baglaminda hiyerarsinin, sosyal iliskilerde gerontokratik anlayisin Oncelendigi,
militarist anlayigsin hem devlet aklinda hem de toplum tabaninda 20. yy. ortalarina kadar giiclii bir sekilde
yer edindigi Japonya i¢in demokratik toplum kavraminin varligi bile —o donem sartlarinda- oldukca radikal
olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda, “Demokratik devlet” kavrami ile o giine kadar gii¢lii olmayan
demokratik anlayisin tesis edilecegi bir egitim anlayist vurgulanmaktadir. Diger yandan, “Kiiltiirli devlet”
kavramu ile ise estetik, bilgelik, iyilik gibi Japon kiiltiiriiniin kadim kavramlarinin “yeni” toplumsal yap1
icerisinde yerini koruyacagi bir egitim anlayis1 vurgulanmaktadir. Esasinda burada da yukarida tartistigimiz
eski degerler ile yeni sistemleri bir araya getirme iradesi gdze ¢arpmaktadir.

Yine ikinci paragrafta metne dokiilen “insan yetistirme” anlayisi bireye dnem vermeyi Onceleyen
egitim anlayisim1 vurgulamaktadir. Bu anlayis, calismanin dnceki boliimlerinde de vurguladigimiz gibi,
kavramsal olarak yeni gibi goziikse de oldukga derin kiiltiirel ve toplumsal bir zemine dayanmaktadir. Japon
geleneksel savas-strateji dgretilerinin c¢ati kavrami olan Budo’nun temel prensibi zihni, teknigi ve bedeni
biitiinlestirmeye calisirken bir yandan da insanin karakterini gelistirme, ahlakini yiikseltme, saygili ve nazik
olmay1 6grenme iizerine kurulmustur (Nippon Budokan, 2009, ss. 16). Yine, O6rnegin, Japon geleneksel
kiligl savas-strateji 6gretisi Kendo’nun temel amaci insan karakterini kili¢ (Katana) kullanma prensiplerini
uygulama yoluyla disiplin altina almaktir. Gorildigi iizere, 500 yili agsan bir kiiltiirel birikim giiniin
ihtiyaglarii karsilayacak ve kosullarina uyum saglayacak bicimde yeni kurum ve kavramlarla entegre hale
getirilmektedir.

Ayni paragraf icerisinde gecen “hem evrensel hem de 6zgiin bir kiiltiiriin ingas1” ifadesi, o giline
kadar kendi kiiltiir cografyasina odaklanmis, sosyal ve kiiltiirel mobilitenin olmadigi, hatta 19. yilizyil
sonlarina kadar ulusal bir kimligin bile tam anlamiyla oturmadig1 “yerel” anlayisin daha demokratik ve
evrensel degerlerle harmanlama anlayisina doniisii vurgulamaktadir. Yine, yasanin ilk iki maddesi de temel

anlayis1 ortaya koyma baglaminda 6nemlidir.
Madde 1: (Egitimin Amaci): Egitim, karakterin insasini temel alarak, barig¢il bir {ilke ve toplumun kurucular
olarak gercege ve dogruya asik, bireyin degerlerine saygi duyan, emek ve sorumluluga dnem veren, 6zgiir zihne
ve bedene sahip vatandaglarin yetistirilmesini amaglar

Tipk1 500 yillik Budo birikiminde isaret edildigi gibi karakterin insasi gliniin kosullar1 ¢ergevesinde
birey lizerinden ele alinmaktadir. Gergege ve dogruya asik olmak ise Japon kiiltiirli i¢in yeni bir olgu
sayillamaz. Japonlarin 6grenme istahi (gakushii iyoku) ve disiplini tarihsel siire¢ igerisinde net bigimde
goriiliir. Ornegin, Meiji dénemi egitim reformlarinin esin kaynagi da olan Japonya'nmin en biiyiik
diistiniirlerinden ve reformist aydinlarindan Yukichi Fukuzawa’nin egitim ve bilimin 6énemine ve bu yolla
bireylerin 0zgiir bir yasam siirecegine iliskin vurgulari, 6z yagsam Oykiisiinde vurgulanan 6grenme istahi
“ask” kavraminin altint dolduran temel fikri arglimanlar arasinda sayilabilir. Yine, bu déneme kadar
imparatorluk Japonya’sinda kavramsal olarak var olmayan “vatandag” kavraminin yani sira sosyolojik ve
kiiltiirel bir olgu olarak arka planda bulunan “birey” olgusunun da Egitim Temel Yasasi icerisinde daha

goriiniir hale geldigi ortadadir.
Madde 2: (Egitim Politikasi): Egitimin amact her tiirlii kosul ve ortamda gergeklestirilmelidir. Bu amaca
ulagabilmek i¢in, akademik 6zgiirliige saygi duyan, ger¢ek yasama uygun, 6zgiin ruhu besleyen, 6teki ile karsilikl
sevgi ve isbirligine dayali olarak kiiltiiriin olusturulmasi ve gelistirilmesine hizmet etmelidir.

Ulusal egitim politikasinin temeline, kiiltiirel kimlik bazli degerler degil bilgi alinmistir. Akademik
Ozgiirligi, bilginin kullanimini ve {iretimini temel alan bir toplum yapisina odaklanilacaginin isaretleri
yasanin ikinci maddesinde goriilebilir. Ornegin, 1960’lara gelindiginde Basbakan Ikeda’nin sanayilesme ve
kentlesmenin ciddi bir ivmeyle siirdiigii donemde ¢esitli sosyal ve ekonomik politikalarini “insan-bilgi-
kalkinma” kavram cergevesine oturtmasi —her ne kadar dénem olarak bu ¢alismanin tartisma ¢ergevesinin
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disinda olsa da- Egitim Temel Yasas1 ve arkasindaki anlayisin sonraki yillarda da etkisini korudugunu
gosterir. Gergek yasama uygunluk ifadesi, egitim politikalarinin gelistirilme ve uygulanma siireclerinde
sahanin kosullarinin géz oniine alinacagi, bir anlamda merkez kadar yerel iradenin de siirecte yer alacagi bir
anlayis1 gostermektedir.

Japon toplumsal yapisinin, kiiltiirel dinamiklerinin temeli olan kolektif biling (Aruga, 1972; Suzuki,
1940) ve buna baglh iliski-davrams oriintiileri (Lebra Sugiyama, 2013; Ozsen, 2016; Yamazaki, 1994)
“istes” bir karaktere sahiptir ve geleneksel inan¢ ve toplumsal degerler itibartyla uyum ve varolusa dair
saygiy1 temel alir. Yine, cografi kosullarin bir arada yasama kiiltiiriinii gelistirdigi Japonlar i¢in isbirligi
yasamin olmazsa olmaz davranig kaliplarinin basinda gelmektedir. Bu ¢ergevede, Japon kiiltiirlinlin temel
tiim Ogelerinin Egitim Temel Yasas1 biinyesinde yeni diinya okumasi ile entegre oldugu ve bu halin ilkesel
baglamda gilinlimiize kadar degismeden geldigini ifade etmek yanlis bir tespit olmayacaktir.

Degerlendirme

Japonya giiniimiize dek iilkemiz de dahil olmak iizere bir¢ok iilkede ekonomik kalkinma ve toplumsal
gelisim siireci baglaminda dérnek/model tilke olarak gdsterilmistir. Egitim sistemi de Japonya’nin kalkinmasi
ve toplumsal gelisimi baglaminda 6nemli bir degisken olarak goriilmekte, bu siiregteki rolii bir¢ok
aragtirmanin konusu olagelmektedir. Ancak, Japonoloji calismalarinda da siklikla goriilen eksik bir
yaklasimla siirecin sadece ¢iktis1 sayilabilecek bugiline odaklanilmakta ve tarihsel siirecteki doniisiim ve
sosyokiiltiirel birikim degerlendirmeye alinmamaktadir. Bu noktada da, tahlillerin gegerliligi noktasinda
eksikliklerin ¢ikma ihtimali dogmaktadir. Bu ¢aligma ile, bugiinkii ulus devlet Japonya’nin egitim sisteminin
temellerinin atildig1 19. yiizy1l ikinci yarisindan 20. yiizyil ikinci yarisinda kadarki 1 asirlik siireg ele alinmig
ve bu siirecte Japonya’'nin yasadigi rejimsel, ideolojik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel gelismeler 1s1¢1nda egitim
sisteminin sekillenme siireci degerlendirilmistir.

Bu calismadaki tartismalar 15131nda her donem igin birkag noktanin &ne ¢iktig1 sdylenebilir. Ornegin,
ilk olarak Japon modernlesmesi siirecinin baslangici olan Meiji doneminin ilk yarisina tekabiil eden siirece
bakildiginda, ulus devlet yapisi igerisinde egitim hizmetinin merkezilesmesi yasal zeminde saglanmistir.
Yine, ayn1 donemdeki Batililasma hareketleri ile birlikte evrensel degerleri dnceleyen bir egitim anlayisi ve
diinya okumasinin kurgulanmaya calisildigt agik¢a goriilmektedir. Ancak, 19. ylizyilin sonlarina dogru
olusturulmaya ¢aligilan bu entegrasyon odakli anlayis gii¢ kaybetmeye baslamistir. Bu siiregte, Japonya’nin
yayilmact ve agresif dis politikas: sonucunda ortaya ¢ikan milliyet¢i, muhafazakar ve yerelci siyasi sdylem
one c¢ikmistir. Bu sdylemin ve ordunun i¢ politikada daha da giliglenmesi, sonrasinda ise I. ve II. Diinya
Savaslari ile birlikte egitim sistemi de bu sdylemin etkisini tamamen yansitir hale gelmistir. Ozellikle 20.
yiizy1l ikinci yarisina kadar etkisini korumus olan bu muhafazakar, milliyetci ve yerel anlays, Ikinci Diinya
Savast maglubiyeti ile birlikte ortaya ¢ikan “yeni Japonya” igerisinde yer bulamamis, yerini ise yeni
Japonya’da yeni egitim sistemine birakmistir. Yeni egitim sisteminin ingasi siirecinde 6zellikle Amerikan
Egitim Misyon Heyeti’nin ziyaretler sonucunda hazirladiklar1 raporlarin etkili oldugunu séylemek yanlis bir
tespit olmayacaktir. Zira, gerek bu raporlardan sonra Egitim Bakanligi’nin yeni bir yasanin gerekliligine
vurgusu, gerek Egitim Temel Yasasi’nin igerigi, gerekse donemin siyasal baglamdaki Amerikan etkisi goz
online alindiginda yeni Egitim Temel Yasasi’nin temelinin Amerikan heyetinin ¢aligmalarina dayandigi
gozlemlenebilir.

Bu yeni egitim anlayist, modern diinya ile uyumu, dengeli bir iliskiyi, baris1 vurgulayan, ulus devlet
sistemi igerisinde vatandaslik bilincini ve de bireyi Onceleyen ve fakat bir yandan da geleneksel kiiltiir
kodlarinin, kolektif anlayisin, Konfligyliscii diisiincenin izlerinin de giiclii bigimde hissedildigi bir karaktere
sahiptir. Bu yeni egitim sistemi ile, Japonya 19. ylizy1l sonrasindan itibaren yasadigi deneyimlerden ders
cikararak, bir anlamda “tek yonli” bir anlayis gelistirmemeyi tercih etmis gibi durmaktadir. Bu baglamda,
calisma igerisinde de vurguladigimiz akilci-pragmatik anlayisin ve uyum-denge olgulariin egitim sistemi
ozelindeki yansimalarini da gézlemlemis oluyoruz. Bu akilci-pragmatik ve uyum bazli anlayisin sonucunda
z1t gibi gorlinen kavramlarin, kurumlarin, sistemlerin bir arada islerlik kazanabilmesi miimkiin olmustur.

Japonya’nin yarim asidan fazla bir siire kiigiik diizenlemelerle egitim sistemini ¢agin gereklerini
karsilar halde tutabilmesi bahsi gegen bu eski-yeni denge anlayisi ile miimkiin olmustur. Bilginin ve emegin
kiiresellestigi, yerel kimlik ve degerlerin Oncelik siralamasinda yerini kiiresele birakmaya basladig:
bugiinlerde yaslanan, isgiicii zayiflayan Japonya yeni bir sosyoekonomik diizen arayisi icerisinde “Toplum
5.0” slogani iizerinden Onlimiizdeki yilizyili tartismaktadir. Yukarida bahsedilen egitim sisteminin gézden

49



Ozsen

gecirilmesi siireci de bu gerceve icerisinde gerceklestirmektedir. Egitim Bakanligi 2016 yili 5. Donem Bilim
ve Teknik Temel Yasasi icerisinde yapilan giincelleme ile toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde ve ekonomik
kalkinmada fiziksel mekan ile siber mekanin da en etkin bicimde kullanildig1 sistemi temel alan insan
merkezli bir toplum modeline gecis vurgulanir hale gelmistir. Yine, 6gretim programlarinin 21. yilizyil
becerilerini temel alir hale getirilmesi, liniversite smnavinin ve Universite organizasyonunun yukarida
belirtilen yeni anlayisa uyumlu hale getirilmesi, egitim biitgesinin kullaniminda yeni sosyoekonomik
gereksinimlerin goz onilinde bulundurulmasi gibi gelismeler de Japonya’daki degisimin gostergeleri arasinda
sayilabilir. Bu ve farkli birgok degisiklik gerek yasal diizlemde gerekse sahada gerceklesirken dikkat ¢eken
nokta ise, tartigmamizda siklikla vurguladigimiz eski-yeni iligkisidir. Tiim bu degisiklikler ve degisim
egilimleri bir yandan kiiresel arenada teknolojik gelismeleri Ozlimsemis bireyin yetistirilmesine
odaklanirken, diger yandan da kokleri 16. ylizyila kadar inen Bushidé’ya kadar uzanan bilgi-ahlak-beden
egitimi (chi-toku-tai) anlayiginin ¢evresinde ¢caga uygun sekilde giincellenerek gerceklesmektedir.

Japonya’da egitim politikalar1 ve sistemi bir devlet politikasi olarak net bigimde konumlandirilmistir.
Her ne kadar, son yarim yiizyilda hiikiimetteki siyasal egilimde pek bir degisiklik yasanmamis olsa da
hiikiimetlere gore sistemde koklii degisiklik goriilmemektedir. Dikkatle incelendiginde, sisteme iliskin
degisiklikler donemin sosyoekonomik kosullarina gore ve fakat bilgi-ahlak-beden egitimi (chi-toku-tai)
anlayisindan sapmadan gergeklestirilmektedir. Bu durusu salt “geleneklerini koruyan™ tahlili ile agiklamak
yerine eski-yeni arasindaki uyum ve dengeyi pragmatik zeminde ve temeli bozmadan saglama anlayisi ile
aciklamak Japon kiiltiirii ve diisiin sistemi acisindan daha saglikli bir yol olacaktir.
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