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Abstract

Learning disabilities can negatively impact academic achievement of individuals and

manifest itself in many areas such as reading, writing, mathematics, comprehension | jngni University
and speaking, and these difficulties can manifest themselves in different dimensions | joymal of the Faculty of Education
and influences for each individual. Reading comprehension as one of these areas is | /0| 21, No 3, 2020
related to individuals' ability to read and understand a text and is a crucial skill for | p5 1274-1303
lifelong, especially for both academic and personal learning. The literature indicates | po|: 10.17679/inuefd.770066
that although there are many intervention studies for individuals with specific

learning disabilities, there are limited number of studies on reading comprehension.

Therefore, in this study, it is aimed to examine the intervention studies conducted

between 2000 and 2017 on reading comprehension skills of individuals with specific | article type:
learning disabilities in the world. For this purpose, by using the databases in the e- | Review article
libraries of universities, Google Scholar, ERIC, ProQuest, EBSCOHost, Elsevier Science

Direct and SAGE were used to search and 21 scholarly articles that met the criteria

for inclusion in the study were reached. Those studies were examined according to

“number of authors, year, participant characteristics (grade level, age, gender,

number of participants), method (research designs), language of studies, purpose and

findings” categories. The reviewed articles revealed that most of the studies are

conducted on the effectiveness of story-mapping and self-management strategies. In

addition, the total number of male participants are more than females in terms of

the participant characteristics. Furthermore, the majority of participants examined in

the articles were found to be at middle school level. The strategies used in the articles

reviewed in this study can be applied for different groups in Turkey. In addition, it will

be beneficial to continue the intervention studies towards reading comprehension

skills of individuals with specific learning disabilities and to compare the effectiveness

of different strategies.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Intellectual disabilities, attention deficit and hyperactivity disorder, visual and auditory difficulties, lack of
motivation, medical problems, psychiatric or familial problems, as well as specific learning disabilities may
be the cause of academic failure in school (Karaman, Kara, & Durukan, 2012). Specific learning disabilities,
which is one of these reasons, can be noticed when the basics of literacy skills are taught in primary school.
Difficulties experienced in one or more of the basic literacy or related skills in primary school have the
potential to adversely affect the academic life of the child in this period (Dikici-Sigirtmag, & Deretarla-Gil,
2010; Gjessing, & Karlsen, 1989).

The majority of people with specific learning disabilities (80%) have reading difficulties. Difficulties in the
ability to code words, recognize words fluently or correctly, and spell words are considered among the signs
of reading difficulties (Joint Statement, 2009). In fact, reading difficulty is considered a language-based
learning disorder. Reading difficulty is shown as one of the general symptoms of individuals with impaired
language skills, especially reading. Impairment in language skills such as pronouncing, writing, and spelling
words is one of the main problems of students with reading difficulties (Ataman, & Kahveci, 2009; The
International Dyslexia Association [IDA], 2019). The difficulties in reading skills of students with reading
difficulties may be caused by very different deficiencies (e.g., visual perception problems, semantics, syntax,
morphology components of language; Baydik, 2012). Reading difficulty is a condition that affects individuals
throughout their lives; however, the extent to which this affects the individual's life may vary from time to
time (IDA, 2019). The ultimate goal in reading activities is reading comprehension. The majority of the
problems that children with specific learning disabilities face in their daily lives are related to reading in this
sense.

The literature manifests that although there are many intervention studies for individuals with specific
learning disabilities, there are very limited number of studies on reading comprehension. With this study, it
is considered that this limitation will be emphasized, and it will be possible to contribute to the continuation
of intervention studies towards the problems experienced by individuals with specific learning disabilities in
reading comprehension.

Purpose

In this study, it is aimed to examine the intervention studies conducted in the world between 2000 and 2017
regarding the reading comprehension skills of individuals with specific learning disabilities. For this purpose,
the studies included in this study were examined in terms of the following categories: “number of authors”,

non nou

“year of publication”, “participant characteristics (grade level, age, gender, number)”, "method (research

non

designs)”, “language of studies”, “purpose” and “findings”.
Method

This research is designed as a review. Review studies are described as studies in which synthesis,
interpretation and state evaluations of various scientific articles, studies or current developments published
in scientific journals were conducted by experienced authors who have many studies on a specified subject
(Yilmaz, 2006).

According to the purpose of the study, using the databases in the e-libraries of universities, Google Scholar,
ERIC, ProQuest, EBSCOHost, SAGE and Elsevier Science Direct databases were searched. Keywords for the
search were “specific learning disabilities”, “specific learning difficulties”, “specific learning disorder”, and
“reading comprehension”. The studies reached with the help of keywords were downloaded to computer in

order to be classified according to determined criteria.
Findings

In this study, 21 intervention studies in the world between 2000 and 2017 regarding the reading
comprehension skills of individuals with specific learning disabilities were examined. The studies based on
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the literature reviews and expert opinions were divided into seven categories as “number of authors”, "year

"o

of publication”, “participant characteristics (grade level, age, gender, number)”, “method (research designs)”,
“language of studies”, “purpose” and “findings”. All of the articles examined in this study were aimed at the
participants' reading comprehension skills. Numerical data on the gender of the participants in the articles
were also included in the study. A total of 1561 participants were included in the 21 articles reviewed. 933 of
these participants were male; 575 were female. In a study with 50 participants (Peverly, & Wood, 2001) and
in another study with three participants (Ucar-Rasmussen, & Cora-ince, 2017), gender information was not
included. When the distribution of the 21 articles by years is examined, no intervention studies that meet the
criteria determined for the study in 2003, 2006, 2014 and 2015 have been reached.

Discussion & Conclusion

When the results of the review were analyzed in terms of purposes, findings indicate that all of the 21 articles
aimed to reveal the effectiveness of a strategy or method applied or to compare this effectiveness among
different groups. When these articles are examined, results showed that most of the studies are conducted
for the effectiveness of self-management strategies and story-mapping. It is observed that this finding is
consistent with the data related to the strategies and effectiveness used in other studies on the literacy areas
of students with specific learning disabilities (Chalk, Hagan-Burke, & Burke, 2005; Ennis & Jolivette, 2012;
Ennis, Jolivette, & Boden, 2013; Hennes, Bilyliknarci, Rietz, & Griinke, 2015; ilker, & Melekoglu, 2017; Li, 2007;
Little et al., 2010).

This study is important because it examines the articles published in the international literature on reading
comprehension skills of individuals with specific learning disabilities between 2000 and 2017 and presents
effective findings for these articles. In this sense, the obtained results will be beneficial for the researchers
who will work in the field of reading comprehension skills of individuals with specific learning disabilities.
The limited number of intervention studies aimed at reading comprehension skills of the individuals with
specific learning disabilities and the current study emphasizing this situation make the study important in
this sense. In addition, this study is expected to improve the knowledge of educators working with individuals
with specific learning disabilities who have difficulties in reading comprehension about effective
interventions, and to guide these educators on different proven practices. The strategies used in the articles
examined in this study can be applied for both students with specific learning disabilities and other different
groups in Turkey. In addition, it is thought that it will be beneficial to continue the intervention studies
towards reading comprehension skills of individuals with specific learning disabilities and to compare the
effectiveness of different strategies.
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Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireylerin Okudugunu Anlama Becerileri
Konusunda Gergeklestirilmis Arastirmalarwn incelenmesi
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Macid Ayhan MELEKOGLU, Eskisehir Osmangazi Universitesi, 0000-0002-9933-5331

0z

Ogrenme  glicliikleri, bireylerin akademik basarlarina olumsuz yénde etki

edebilmekte ve okuma, yazma, matematik, okudugunu anlama, konusma gibi bircok

alanda gériilebilmekle birlikte bireyden bireye farklt boyutlarda ve etkilerde kendini = inénii Universitesi
g6sterebilmektedir. Bu alanlardan biri olarak okudugunu anlama, bireylerin bir metni | Egitim Fakdltesi Dergisi
okuma ve okuduklarindan anlam ¢ikarma becerileriyle iliskili olup hayat boyu hem | Cilt 21, Sayi 3, 2020
akademik hem de bireysel égrenmeleri icin olduk¢a énemli bir beceridir. Alanyazin | ss. 1274-1303
incelendiginde, 6zel G6grenme glicliigii olan bireylere yénelik bircok miidahale | DOI: 10.17679/inuefd.770066
calismast bulunmakla birlikte okudugunu anlama alanina yénelik oldukca sinirlt

sayida calisma gerceklestirildigi gorilmektedir. Dolayistyla bu arastirmada, 6zel

6grenme glicliigii olan bireylerin okudugunu anlama becerileri konusunda 2000- | Makale tiir(:

2017 yullart arasinda yapumis miidahale ¢alismalarinin incelenmesi amaclanmistir. | Derleme makalesi
Bu amacg dogrultusunda, (iniversitelerin e-kiitiiphanelerindeki veri tabanlarindan

faydalaniarak, Google Akademik, ERIC, ProQuest, EBSCOHost, SAGE ve Elsevier

Science Direct veri tabanlarinda tarama gerceklestirilmis ve arastirmaya dahil edilme

Olctitlerini karsilayan 21 makaleye ulasidmistir. Ulaslan makaleler alanyazindaki

derleme calismalart ve uzman gérisleri dogrultusunda olusturulan; "yazar saylari,

calismanin yaywinlandige yil, katiimct 6zellikleri (sinif diizeyi, yas, cinsiyet, sayu),

ybntem (arastirma desenleri), ¢alismanin yapudigt dil, amag¢ ve bulgular”

kategorilerine gére incelenmistir. incelenen makale bulgular, en cok calismanin

hikaye haritast ve kendini ybnetme stratejilerinin etkililigine yonelik yapidigint

ortaya koymaktadur. Ayrica calismalarin katdimcilart agisindan erkek katiimcilarin

sayisal anlamda daha fazla oldugu gérilmektedir. Bunun yant sira makalelerde

incelenen katiimcilarin cogunluk olarak ortaokul diizeyinde olduklart belirlenmistir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen makalelerde kullanian stratejiler Tiirkiye'de

hem ozel 6grenme glicliigii olan dgrencilere hem de diger gruplara ydnelik

uygulanabilir. Ayrica, 6zel 6grenme glicliigii olan bireylerin okudugunu anlama

becerilerine yonelik miidahale ¢calismalarinin artarak devam ettirilmesi ve kullanilan

farklt stratejilerin etkililiklerinin karsastirdmasinin yararle olacad disiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giicliigi, Okudugunu Anlama, Okudugunu | Génderim Tarihi: 15.07.2020
Anlama Stratejileri, Derleme. Kabul Tarihi :22.09.2020

Onerilen Atif

Yildiz, M. ve Melekoglu, M. A. (2020). Ozel égrenme giicligi olan bireylerin okudugunu anlama becerileri konusunda
gerceklestirilmis arastirmalarin incelenmesi. inénii Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 21(3), 1274-1303. DOI:
10.17679/inuefd. 770066

Bu makale 11-13 Ekim 2018 tarihlerinde Eskisehir'de gerceklestirilen 28. Ulusal Ozel Egitim Kongresi'nde ézet sézel
bildiri olarak sunulmustur.
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GiRiS

Bir toplumdaki 6zel egitim hizmetleri ve uygulamalarinin yayginlastiriimasi ayni zamanda o toplumun
cagdaslasmasinin bir gdstergesi olarak goriilmektedir. Diinya genelindeki bircok tilkede cagdaslik, o Glkede
yasayan insanlarin, sunulan tim hizmetlerden esit dlclide ve gereksinimleri dogrultusunda yararlanmalari
esasina gore degerlendirilmektedir (Cavkaytar ve Diken, 2005). Egitim faaliyetlerinin, 6zel gereksinimli
bireylerin gereksinimleri dogrultusunda planlanmasini saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde &zel gereksinimli bireylerin farkli kategorilere ayrildigi gorilmektedir.
Yapilan siniflandirmaya gére olusturulan kategorilerden biri de 6zel 6grenme gicliguduir (Dikici-Sigirtmag
ve Deretarla-Gul, 2010; MEB, 2006) ve son yillarda 6zel 6grenme gui¢liigu olan dégrencilerin sayisinin giderek
arttigi ifade edilmektedir (Cakiroglu ve Melekoglu, 2014). Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'nde 6-21 yas
araligina yoénelik sunulan 6zel egitim hizmetlerinden faydalanan 6 milyon 6grencinin %38.6 oranindaki
¢ogunlugunu 6zel 6grenme giigligl olan 6grenciler olusturmaktadir (U.S. Department of Education, 2018).
Turkiye'de ise bu oranla ilgili veriye MEB'in saglamis oldugu istatistiksel bilgilerden ulasilabilmektedir. Bu
bilgilere gore, Turkiye'de 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6zel egitim uygulamalari kapsaminda egitim alan
9253 6zel 6grenme gucligl tanili 6grenci bulunmaktadir ve bu &grencilerin kaynastirma uygulamalari
kapsaminda egitim alan tim &zel gereksinimli 6grenciler icerisindeki orani ise %3,8'dir (MEB, 2017).

Okula devam eden cocuklarin %10-20'sinin 6zel 6grenme gli¢ligl yasadigr ve yaklasik her 10 ¢ocuktan
birinde 6zel 6grenme giicliginin gérildigi ifade edilmektedir (Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Glgclendirilmesi Projesi [MEGEP], 2007). Zihinsel yetersizlik, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, gorsel
ve isitsel gUclukler, motivasyon eksikligi, tibbi sorunlar, psikiyatrik veya ailesel sorunlar gibi bircok problemin
yani sira 6zel 6grenme gli¢ligu de okuldaki akademik basarisizligin nedeni olabilmektedir (Karaman, Kara ve
Durukan, 2012). Ozel 8grenme giicliigiiniin dngdriilen nedenlerinin oldukca cesitli ve karmasik olmasi, farkli
dizeylerde gorilebilmesi ve yasa gore degiskenlik gdstermesi, 6zel 6grenme glcligu olan bireylerin
tanilanmasini zorlastirmaktadir (Hallahan ve dig., 2005). Bu durum, 6zel 6grenme gii¢ligl olan bireylerin
ancak ilkokul strecinde, okuma-yazma becerilerinin 6gretimine iliskin calismalarin yapildigi donemde fark
edilmelerine neden olmaktadir. Fakat ilkokuldaki temel okuma-yazma veya buna bagli becerilerin birinde ya
da birkaginda yasanan gugluklerin, bu dénemdeki cocuklarin gelecekteki akademik yasantilarini olumsuz
yonde etkileme potansiyeli ylksektir (Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Gul, 2010; Gjessing ve Karlsen, 1989).
Bunun 6ntine gegebilmek icin 6zel 6grenme gugliguinin erken dénem belirtilerinin bilinmesi ve bu
dogrultuda sistematik gozlemlerin yapilmasi oldukca énemlidir. Erken ¢ocukluk déneminde 6zel 6grenme
glcligu riski olan o6grencilerin belirlenmesi ve gereksinimlerine goére dizenlenen erken midahale
programlarina alinmalarinin saglanmasi, ileriki yillarda yasanmasi muhtemel akademik basarisizliklarin
dnlenmesine katki saglayacaktir (Brown, 1992). Ozel 6grenme glicligiiniin erken dénem belirtileri arasinda
sozclklerin telaffuzunda ve dogru yerde kullaniminda, alfabeyi, rakamlari, sekilleri, gtinleri 6grenmede,
yonergeleri takip etmede ve ayakkabi bagciklarini baglama gibi psiko-motor becerilerde yasanan guclikler
sayilabilmektedir (Melekoglu, 2017).

Ozel 8grenme giicligi olan &grenciler farkli akademik alanlarda (matematiksel islemler, okuma, yazma,
psiko-motor beceriler vb.) cesitli giglikler yasayabilmektedir. Sozcikleri tanima ve bu sézcukleri
birlestirebilme, sdzcuklerin farkh seslere bélinebileceginin farkinda olma gibi 6n beceriler gerektiren okuma
ve okudugunu anlama becerilerinde yasanan gugclukler, okuma gucligu veya disleksi olarak
adlandinlmaktadir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011). Toplumdaki bireylerin yaklasik ylizde onunu etkiledigi
dusundlen ve erkeklerde kizlara oranla daha fazla gorilen okuma gigligiine, 6zel 6grenme gli¢ligu olan
bireylerin cogunlugunda (%80) rastlanabilmektedir. En temel belirtilerinin basinda birbirine benzeyen
harflerin (6rnegin, b ve d) karistirlmasi gelmekle birlikte kelimeleri ¢coziimleme, akici veya dogru tanimlama
ve heceleme becerilerindeki guiglikler okuma glcliginin genel belirtileri arasinda kabul edilmektedir. Fakat
bu belirtilerin her birinin tek basina gérilmesi, bireylerde okuma gii¢ligu oldugu anlamina gelmemektedir
(Joint Statement, 2009; Sahin ve Gul-Akoglu, 2014; The Scout Association, 2007). Okuma gug¢ligi olan
ogrenciler, sesbilgisel farkindalik olarak ifade edilen kelimelerdeki konusma seslerini tanima, sesbilgisel
isleme olarak ifade edilen konusma seslerinin farkliliklarini ayirt etme, uyakli okuma ve okudugunu anlama
gibi becerilerde de glclik yasayabilmektedir (Cortiella ve Horowitz, 2014).

Okuma glcligu, bireyleri yasamlari boyunca etkileyen bir durumdur; fakat bu giicligin bireylerin yasamlarini
etkileme dizeyi degiskenlik gdsterebilmektedir. Kesin nedeninin belirlenememesinin yani sira yapilan
anatomi ve beyin imgeleme calismalari, okuma gucliginin gelisim ve islevleri ile bireyin beyninde baz
farkhihklarin gézlemlendigini ortaya koymustur. Okuma gugligu, zeka eksikliginin bir sonucu da degildir.
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Dolayisiyla, okuma glcligu olan bireylere uygun oOgretim yontemleriyle basarili 6grenme yasantilari
saglanabilmektedir (The International Dyslexia Association [IDA], 2019).

Ozel grenme glicligi olan bireylerin egitimi konusunda yapilan arastirmalar daha cok okuma becerileri
Uzerine odaklanmaktadir. Bunun nedeni, yasanan okuma gugcltklerinin diger 6grenme guicliiklerine gére ¢ok
daha yaygin gozlenmesi ve akademik basariya olumsuz etkisinin daha fazla yansimasidir (MEGEP, 2007).
Okuma glicligu bulunan 6grencilerin okuma becerilerinde yasadiklari sorunlara ¢ok farkl yetersizliklerin
(6rnegin, gorsel algi problemleri, dilin anlambilim, sézdizimi, bi¢imbilim bilesenlerindeki problemler) yol
acabilecegi ifade edilmektedir (Baydik, 2012).

Okuma glicliginiin dil temelli bir §grenme bozuklugu oldugu ifade edilmektedir. Ozellikle okuma gibi ézel
dil becerileri bakimindan bozukluga sahip olan bireylerin genel belirtilerinden biri olarak gdsterilmektedir.
Kelimeleri telaffuz etme, yazma ve heceleme gibi dil becerilerinde gérilen bozukluklar, okuma gti¢ligi olan
ogrencilerin yasadiklari sorunlarin basinda gelmektedir (Ataman ve Kahveci, 2009; IDA, 2019). Bilindigi tzere
okuma faaliyetlerinde nihai hedef, okudugunu anlamadir. Ozel égrenme giicliigii olan cocuklarin okuma
glcligu anlaminda, glinlik hayatlarinda yasadiklari sorunlarin blytk cogunlugunun da okumanin bu
boyutundan kaynaklandigi distiniImektedir.

Okudugunu anlama, yazili bir metinden cikarimda bulunmanin yani sira 6grencinin yazili dille etkilesime
girerek anlam olusturma sireci olarak tanimlanmaktadir (Shanahan ve dig., 2010). Durkin (1993), bu beceriyi
"okumanin 6zu" olarak tanimlamaktadir. Okudugunu anlama becerisi, okuyucunun metinle baglant
kurmasini ve metinle ilgili bazi 6n bilgilerin harekete gecirilmesini gerektirmektedir (Van den Broek, Rapp ve
Kendeou, 2005). Okudugunu anlama becerisi, temel ve Ust diizey okuma becerilerini bitlinlestiren sistematik
bir okuma surecinin sonucudur (Kintsch, 1998). Son zamanlarda, 6zel 6grenme glcligi olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla farkli stratejileri iceren mudahale ve 6gretim programlari
gelistirilmistir (Graham ve Harris, 1997).

Okuma Uzerine yapilan arastirmalar, iyi okuyucularin, okudugunu anlama etkililigini artirmak ve bu etkililigi
surdirmek amaciyla, okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda cesitli bilissel stratejileri
kullandiklarini ortaya cikarmistir. Arastirmacilar, okuma Oncesinde faydalanilabilecek etkili okudugunu
anlama stratejileri olarak; (a) harekete gegme ve giidilenme, (b) metni ne amacli okudugunu belirleme, (c)
genel bir anlam olusturmak icin materyali gdzden gecirme, (¢) tahminde bulunma, (d) kavram yoluyla beyin
firtinasi yapma gibi stratejileri vurgulamaktadir. Okuma sirasinda kullanilabilecek okudugunu anlama
stratejileri olarak ise; (a) hedefe yogunlasarak karmasikligi giderme, (b) onceki bilgiler ile metinde s6zu
edinilen fikirler arasinda bag kurma, (c) metinle ilgili tahminler yapma, sonug ¢ikarma, anlam yaratmak icin
ima edilen bilgiyi kullanma, (¢) metni okurken not alma, (d) okuma hizini ayarlama, (e) bilinmeyen s6zcigin
anlamini icerikten ¢ikarmaya calisma, (f) anlasiimayan yerleri belirleme, (g) metinde gecen olgular géziinde
canlandirma gibi stratejiler 6n plana ¢ikmaktadir. Son olarak, okuma sonrasinda kullanilabilecek okudugunu
anlama stratejilerinin ise; (a) 6zet cikarma, (b) metne iliskin sorulara cevap verme, (c) sentez icin metin
Uzerinde dustinme, (¢) metin ile ilgili resim ¢izme, ana fikre vurgu yapan grafik ve haritalar yapma oldugu
ifade edilmektedir (Anderson, 1980; Brown, 1980; Chamot ve dig., 2006; Ciardiello, 1998; Collins ve Cheek,
1999; Guingdr, 2005; Klinger, Vaughn ve Schumm, 1998; Nist ve Holschuh, 2000; Parker, 2001; Pressley ve
Wharton-McDonald, 1997; Quiocho, 1997; Rich ve Blake, 1994; Salembier, 1999). Okudugunu anlama
stirecleri boyunca kullanilabilecek bu stratejilerin arasina, farkli stratejiler de eklemek mimkindiir. ifade
edilen bu stratejilerin etkililik dizeyleri 6grenciden 6grenciye degiskenlik gostermekle birlikte bunlardan
birinin veya birkaginin etkili olabildigi gibi bazilarinin da etkili olamadigi da bildiriimektedir. Bu konuda
onemli olan, 6grencinin bireysel &zelliklerine gore kendisine uygun stratejiyi secmesi ya da okudugunu
anlama sirecinin degisik dénemlerinde, farkl stratejileri ayni anda kullanabilmesidir. Yurt disinda yapilan
arastirmalarda, dgrencilerin okunan metni anlamak igin kullandiklari okudugunu anlama stratejilerinin,
okudugunu anlama basarilarini artirdigi bulgusu bu bilgiyi destekler niteliktedir (Alfassi, 1998; De Corte,
Verschaffel ve Van De Ven, 2001; Fuchs, Fuchs, Kazdan ve Allen, 1999; Guthrie, Anderson, Alao ve Rinehart,
1999; Klingner ve dig., 1998; Nist ve Holschuh, 2000).

Bireylerin okuduklari metinlerden anlam cikarabilmeleri icin ayni zamanda akici okuma becerisine sahip
olmalari gerekmektedir. Akici okuma ise metnin otomatik olarak okunmasi olarak tanimlanan okuma hizi ve
mUmkin olan en az hatayla okunmasi anlamindaki dogru okuma bilesenlerini iceren bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir (Basaran, 2013; Erden ve Celik, 2019). Ulusal Okuma Paneli (National Institute of Child Health
and Human Development [NICHD], 2000)'nin yayinlamis oldugu raporda akici okumanin; metnin hizl, dogru
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ve uygun bir ifade ile okunmasina yonelik bir okuma becerisi oldugu bildirilmektedir. Bu raporun ilgili
béliminde yer alan uygun bir ifade tanimlamasi ile okumanin prozodik 6zelliklerine vurgu yapilmaktadir.
Baska bir deyisle, akici okumanin metnin sadece hizli ve dogru okunmasi ile degil ayni zamanda dogal bir
sesle ve ahenkli bir sekilde seslendirilmesiyle gerceklesmesi mimkindur (Keskin ve Akyol, 2014). Bu acidan
bakildiginda okuma becerisinin kazanilmasinda okudugunu anlama ve akici okuma (hizli, dogru ve uygun bir
ifadeyle okuma) gibi bilesenlerin 6n plana ¢iktigi goérilmektedir. Okumanin bu bilesenleri, okuma
becerilerinin degerlendiriimesini hedefleyen bircok degerlendirme aracinda da (Kelime Okuma Bilgisi Testi
[KOBIT] ve Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi [SOBAT]) géz éniinde bulundurulmustur (Babiir
ve dig., 2011; Melekoglu, Erden ve Cakiroglu, 2019).

Son yillarda arastirmacilar (6rnegin, Berninger, Abbott, Vermeulen ve Fulton, 2006; Catts, Adlof ve Weismer,
2006), kelime tanima ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi inceleyen cesitli okuma yontemlerini
arastirmiglardir. Calismalardan elde edilen bulgular, cogunlukla erken dénemlerde, okumayi ¢ézme ve
okudugunu anlama arasinda gucli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Diger bulgular, yetenekli
okuyucularin okuma materyalini, daha az yetenekli okuyuculardan daha iyi kavradiklarini ortaya koymustur
(Berninger ve dig., 2006; Wayman, Wallace, Wiley, Ticha ve Espin, 2007). Bununla birlikte, arastirmalarda,
okudugunu anlama gicligu olan bazi 6grencilerin fonolojik isleme becerileri bakimindan okuma gu¢ligu
olmayan cocuklar ile karsilastirildiklarinda daha dusik seviyede performans gosterdikleri sonucuna
variimistir. Bu durum, okuma gui¢ligu veya ozel kelime ¢6zme problemleri olan 6grencilerin fonolojik islem
becerilerinde zorluklar yasadiklarini kanitlar niteliktedir (Cain ve Oakhill, 2006; Catts, Adlof ve Weismer, 2006;
Nation ve Norbury, 2005).

Okudugunu anlama siireci genel olarak; anlami bulma, anlami kavrama ve okuma metnindeki bilgilerin
analizinin yapildigi anlami degerlendirme asamalarindan olusmaktadir Ozel &grenme giicligi olan
ogrencilerin bu sureci saglikli bir sekilde gerceklestirebilmeleri icin metin lzerinde dlslinme, secim yapma,
karar verme, yorumlama, analiz-sentez ve degerlendirme yapma gibi zihinsel becerileri sergilemeleri
gerekmektedir (Glnes, 2004). Fakat 6zel 6grenme guigliigi olan 6grencilerde gériilen zayif kavram gelisimi,
genelleme, algi problemleri ile bellek, bilissel ve (st bilissel problemler nedeniyle (Giizel-Ozmen, 2014; Sahin
ve Gll-Akoglu, 2014) bu 6grencilere okudugunu anlama becerisinin 6gretim siirecinde bazi ek strateji ve 6zel
yontemlere gereksinim duyulmaktadir. Alanyazinda bu amacla tercih edilen stratejilerin basinda kendini
yonetme stratejileri ve hikaye haritasi yontemi gelmektedir. Kendini yonetme stratejileri, 6zel gereksinimli
bireylerin, akademik performanslarinin iyilestirilmesi, uygun olmayan davranislarin azaltiimasi ve uygun
davranislarin arttirilmasi, 6gretimi yapilan becerilerin/davranislarin kaliciiginin ve genellenebilirliginin
saglanmasi amaciyla kullanilan etkili stratejilerdir. Kendini yénetme stratejileri; kendine 6n uyaran verme,
kendine ybnerge verme, kendini izleme, kendini degerlendirme ve kendini pekistirme stratejilerini
icermektedir (Boyle ve Hughes, 1994; Brigham, 1978; Colvin ve Sugai, 1988; Todd, Horner ve Sugai, 1999;
Yiicesoy-Ozkan, Girsel ve Kircaali-iftar, 2014). Hikaye haritasi ydntemi ise okuyucuya hikéyelerin birbirleriyle
iliskili unsurlariyla ilgili 6gretim sunan, okuyucunun dikkatinin hikayedeki temel elemanlar Uzerinde
yogunlasmasini saglayarak okudugunu anlama performansini arttirdigi ifade edilen sema temelli bir
yontemdir (Idol, 1987; Sorrel, 1990). Bu strateji ve teknikleri iceren uygun egitim mudahaleleri sayesinde 6zel
o6grenme glcligd olan o6grencilerin  akranlarini akademik anlamda yakalayabildikleri ve gergek
potansiyellerini ortaya koyabildikleri bildiriimektedir (Korkmazlar, 2015).

Ozel d6grenme giicligi olan dgrencilerin okudugunu anlama alaninda yasadiklari zorluklar, alanyazinda
defalarca rapor edilmistir; ancak o¢zel 6grenme glg¢ligiu olan 6grencilerden, ilkokuldan ortaokula
gectiklerinde, "okumayi 6grenmeleri" yerine "6grenmeyi okumalari" beklendigi icin bu zorluklar daha da
hayati 6nem tasimaya baslamaktadir. Okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde "neyin ise yaradigini"
belirlemek, dzellikle 6grencilerin yiiksek akademik diizeye gecmesiyle birlikte dnemli hale gelmektedir. Ozel
o6grenme giigligu olan égrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek igin, kendini izleme, ana fikri
tanimlama, c¢ikarimlarda bulunma, semantik haritalama ve grafik dizenleyicilerin kullanimi ve karsilikh
ogretim gibi bircok strateji belirlenmistir. Bununla birlikte, okudugunu anlama alanina yénelik etkili
uygulamalar konusundaki ilerlemelere ragmen, egitsel performansi diisik 6grencilerin okudugunu anlama
sorunlarinin stirdiga ve bu tir 6grencilerde sadece hafif bir ilerleme kaydedildigi ifade edilmektedir (Gajria,
Jitendra, Sood ve Sacks, 2007).

Okudugunu anlama becerisi, okul ve yetiskinlik yillarinda, basarili olmak icin gerekli bir beceridir. Fakat 6zel

ogrenme glcligl olan o6grencilerin yaklasik %901 okuma becerilerini kazanmada o6nemli guglikler
yasamaktadir (Vaughn, Levy, Coleman ve Bos, 2002). Ortaokul ve lise dénemlerinde ise egitim ve
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ogretimlerine devam eden &grencilerde bu gugclukler, gittikce daha belirgin hale gelmekte ve okuma
gerekliligi daha hissedilir diizeye ulasmaktadir (Deshler, Ellis ve Lenz, 1996). Okuma glicligu olan dgrenciler
icin okudugunu anlama sorunu; sinirl kelime bilgisi, sinirli bilgiye sahip olma ve aktif okudugunu anlama
stratejilerinin  kullanimindaki eksiklikler gibi bircok unsurun sonucu olarak ortaya cikabilecegi ifade
edilmektedir (Roberts, Torgesen, Boardman ve Scammacca, 2008). Bu nedenle alanyazinda, 6zel 6grenme
gucligl olan 6grencilere bircok akademik becerinin 6gretimi icin 6n kosul olma niteligi tasiyan okudugunu
anlama becerilerine yonelik etkili ve verimli stratejileri iceren miidahale ¢alismalarinin yapilmasina gereksinim
duyulmaktadir. Bu calisma, 6zel 6grenme gii¢ligi olan égrencilere yonelik alanyazinda yapilmis midahale
calismalarinda kullanilan etkili okudugunu anlama stratejilerini vurgulamasi bakimindan énemlidir.

Google Akademik, ERIC, ProQuest, EBSCOHost, SAGE ve Elsevier Science Direct veri tabanlari aracihgiyla
yapilan alanyazin taramasi sonucu, 6zel 6grenme gicligiu olan bireylere yodnelik bircok midahale
calismasinin bulundugu (Dogan, 2012; Kennedy ve Backman, 1993; Mihandoost, Elias, Nor ve Mahmud, 2011;
Un, 2009) fakat okudugunu anlama becerisine y&nelik oldukca sinirh sayida calismanin yapildig
anlasilmaktadir. Yapilan bu calisma ile bu sinirliiga dikkat cekilerek, 6zel 6grenme glicligu olan bireylerin
okudugunu anlama alaninda yasadigi sorunlara yonelik midahale calismalarinin artarak devam etmesine
katki saglanacagi dustinilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, 6zel 6grenme gucligl olan bireylerin okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesine iliskin
2000-2017 yillari arasinda yapilmis miidahale calismalarinin incelenmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda
ozel 6grenme gucligl olan bireylerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini hedefleyen mudahale
calismalarina (belirli bir ydntem, program, strateji veya teknigin uygulandigi ve etkililige iligskin verilerin ortaya
kondugu calismalar) yer verilmistir. Bu amag dogrultusunda, ulasilan ¢alismalar, alanyazinda yapilan derleme

nou

calismalari ve uzman gorislerinden faydalanilarak olusturulan “yazar sayilar”, “galismanin yayinlandigi yil”,

"katihmci 6zellikleri (sinif diizeyi, yas, cinsiyet, say)”, “yontem (arastirma desenleri)”, “calismanin yapildigi dil”,
"amac¢” ve "bulgular” kategorilerine gore ayri ayri incelenmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, bir derleme makalesi seklinde desenlenmistir. Derleme makaleleri, belirlenmis bir konuda bircok
calismasi bulunan deneyimli yazarlar tarafindan, bilimsel dergilerde yayinlanmis cesitli bilimsel makalelerin,
calismalarin veya glincel gelismelerin sentezinin, yorumunun ve farkli agilardan durum degerlendirmelerinin
yapildigi calismalar olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2006). Derleme makaleleri sistematik ve sistematik
olmayan derleme makaleleri olmak Uzere iki grupta incelenmektedir. Sistematik derleme makalelerinde,
strece sorularla baslanip bu sorulara yanit bulmak icin ulasilabilecek en iyi arastirmalar temel alinirken;
sistematik olmayan derleme makalelerinde, yillar boyunca yapilan tavsiyeler dogrultusunda rastgele
toplanmis arastirmalar temel alinarak calisiimaktadir (Gilpinar ve Guglu, 2013). Bu arastirma icin makaleler
taranirken, arastirmaya konu olacak makalelerin 2000-2017 yillari arasinda hakemli bir dergide ve tam metin
seklinde yayinlanmis midahale calismasi olmasi kriterleri g6z 6ninde bulunduruldugundan dolayr bu
arastirma igin de sistematik bir derleme makalesi ifadesi kullanilabilir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin amaci dogrultusunda, Universitelerin e-kutliphanelerindeki veri tabanlarindan faydalanilarak,
daha once belirlenen anahtar sézctkler araciligiyla Google Akademik, ERIC, ProQuest, EBSCOHost, SAGE ve
Elsevier Science Direct veri tabanlarinda tarama gerceklestirilmistir. Anahtar sozcukler; “6zel 6grenme
glcligu”, “6zgul o6grenme bozuklugu”, "6grenme gugligl”, “specific learning disability”, “learning
disabilities”, “learning difficulties”, “learning disorder”, “okudugunu anlama”, “reading comprehension” olarak
belirlenmis ve her bir veri tabaninin arama boélimine bu kelimeler / kelime gruplari tek tek yazilarak tarama
yapilmistir. Anahtar sézctkler yardimiyla yapilan tarama sonucunda ulasilan ¢alismalar, belirlenen dlcitlere
gore siniflandiriimak tGizere bilgisayar ortamina indirilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda belirlenen ilgili anahtar sodzclkler kullanilarak veri tabanlarinda yapilan tarama
sonucunda 72 arastirmaya ulasiimis ve bu arastirmalar bilgisayar ortaminda olusturulan dosyaya indirildikten
sonra arastirmalarin 6zet bolimleri incelemeye alinmistir. Bu asamada, arastirmalarin tez calismasi olmasi,
arastirmalarda yer alan katilimcilarin 6zel 6grenme giclugi tanisi almamis olmasi, arastirmalarin midahale
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calismasi seklinde desenlenmemis olmasi ve tam metin seklinde yayinlanmamis olmasi gibi digslama kriterleri
g0z 6niinde bulundurularak arastirma sayisi 27'e dustrtlmustir. Ardindan bu arastirmalarin tam metinleri;
(a) 6zel 6grenme gli¢ligl tanisi almis bireylerle ilgili olmak (6zel 6grenme giicligu tanisi almamis sadece
okuma gucligi olan veya okuma problemleri olan bireylere yonelik makaleler bu calismaya dahil
edilmemistir), (b) okudugunu anlama becerisine ydnelik olmak, (c) 2000-2017 yillari arasinda yayinlanmis
olmak, (¢) midahale (etkililik) calismasi seklinde desenlenmis olmak, (d) hakemli dergilerde yayinlanmis
olmak ve (e) tam metin seklinde yayinlanmis bir makale olmak 6l¢ltlerine gore ayrintili olarak incelenmis ve
dahil etme olgUtlerini karsilamayan 6 arastirma daha cikarilarak sonug olarak bu calisma kapsaminda
incelenmek Gzere 21 arastirmanin kullanilmasina karar verilmistir.

Calismanin guvenirligine yonelik verinin ortaya konulmasi amaciyla belirlenen anahtar sdzcikler bagimsiz bir
Ozel egitim uzmani tarafindan ayni veri tabanlarinda arastirlmis ve calismaya dahil edilen arastirmalarin
uygunlugu test edilmistir. Yapilan test Uzerine ¢alismanin kodlayici glvenirligi %100 olarak belirlenmistir.
Bunun Uzerine yapilan taramalar sonucu elde edilen calismalar alanyazinda yapilan derleme calismalari ve
uzman gorlslerinden faydalanilarak; “yazar sayilan”, “calismanin yayinlandigi yil", “katiimcr ézellikleri (sinif
dlzeyi, yas, cinsiyet, say1)”, "ydntem (arastirma desenleri)’, “calismanin yapildigi dil”, "amag” ve “bulgular”
kategorilerine ayrilmistir. Daha sonra Microsoft Office Excel programi araciligiyla calismalara ait verilere

yonelik tablo ve grafikler olusturulmustur.
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Bu arastirmada, 6zel 6grenme gii¢liigu olan bireylerin okudugunu anlama becerilerini konu alan 2000-2017
yillari arasinda yapilmis midahale calismalarina iliskin yayinlanmis 21 makale; “yazar sayilan”, “calismanin
yayinlandigi yil”, “katiimci ozellikleri (sinif diizeyi, yas, cinsiyet, sayi), “ydntem (arastirma desenleri)”,

“calismanin yapildigi dil”, “amac” ve "bulgular” olmak tzere yedi baslk altinda incelenmis ve Tablo 1'de 6zet
halinde sunulmustur:

Tablo 1.
Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin Calismalar
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Tablo 1'de kategorilere ayrilarak 6zet halinde sunulan calismalar “yazar sayilari, yayin yili, katiimei 6zellikleri

(sinif, yas, cinsiyet, say1), yontem (arastirma desenleri), calismanin yapildigi dil, amag ve bulgular” kategorileri
bakimindan analiz edilmis ve analiz sonuglarina bir sonraki bélimde ayri basliklar halinde yer verilmistir:

incelenen Arastirmalarin Yazar Sayilarina iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin yazar sayilarina iliskin veriler Sekil 1'de sunulmustur.

12

10

Tek Yazarh

[ce) © <

1sifes ajedeN

Dort Yazarli

Uc Yazarli

iki Yazarli

Sekil 1. Makalelerin yazar sayilarina gére dagilimi
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Arastirma kapsaminda incelenen makalelerden biri tek yazarli (Alturki, 2017), sekizi iki yazarli (Antoniou ve
Souvignier, 2007; Floyd ve Judge, 2012; Higgins ve Raskind, 2005; Huesman ve Frisbie, 2000; Jozwik ve
Douglas, 2016; Peverly ve Wood, 2001; Stagliano ve Boon, 2009; Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017), onu
Uc yazarl (Berkeley ve dig., 2011; Crabtree ve dig., 2010; Fritschmann ve dig., 2007; Gaddy ve dig., 2008;
Jitendra ve dig., 2000; Jones ve dig., 2007; Lewandowski ve dig., 2013; Meloy ve dig., 2002; Taylor ve dig.,
2002; Wade ve dig., 2010) ve ikisi de dort yazarlidir (Boulineau ve dig., 2004; Elbaum ve dig., 2004).

incelenen Arastirmalarin Yayinlandiklan Yillara iligkin Bulgular
Bu arastirma kapsaminda incelenen makalelerin yayinlandiklari yillara iliskin veriler asagida Sekil 2'de
sunulmustur.

Makale Sayisi

Yillar

2000
2004
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017

N
o
o
[qV]

2001
2002
2003

Sekil 2. Makalelerin yillara gére dagilimi

Sekil 2'de de goriildigi tizere incelenen 21 makalenin yillara gére dagilimi incelendiginde 2003, 2006, 2014
ve 2015 yillarinda, ¢alisma icin belirlenen o&lgltleri karsilayan herhangi bir midahale c¢alismasina
ulasilamamustir.

incelenen Arastirmalarin Katihmai Ozelliklerine iliskin Bulgular
Bu calisma kapsaminda incelenen makalelerde yer alan katimcilanin 6zelliklerine (sinif, yas, cinsiyet, say)
iliskin bulgular asagida ayr baslklar halinde sunulmustur.

a) Katiimailarin Sinif Degiskenine iliskin Bulgular

incelenen 21 makalenin onunda ortaokul ogrencileri (5-8. sinif) yer alirken (Alturki, 2017; Antoniou ve
Souvignier, 2007; Berkeley ve dig., 2011; Elbaum ve dig., 2004; Higgins ve Raskind, 2005; Huesman ve Frisbie,
2000; Jitendra ve dig., 2000; Meloy ve dig., 2002; Taylor ve di§., 2002; Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017);
altisinda ilkokul (2-4. sinif) 6grencileri (Boulineau ve dig., 2004; Higgins ve Raskind, 2005; Jozwik ve Douglas,
2016; Stagliano ve Boon, 2009; Taylor ve dig., 2002; Wade ve dig., 2010); altisinda lise (9-12. sinif) 6grencileri
(Crabtree ve dig., 2010; Berkeley ve dig., 2011; Elbaum ve dig., 2004; Fritschmann ve dig., 2007; Higgins ve
Raskind, 2005; Peverly ve Wood, 2001); Gglinde Universite 6grencileri (Floyd ve Judge, 2012; Gaddy ve dig.,
2008; Lewandowski ve dig., 2013) ve birinde de yetiskinler (Jones ve dig., 2007) yer almistir.

12
10

z 8

>

A 6

K]

T 4

O

& i
0 [

ilkokul  Ortaokul Lise  Universite  Diger

Sekil 3. Katilimcilarin sinif degiskenine goére sayisal dagilimi
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b) Katihmcilarin Yas Degiskenine iliskin Bulgular

Makalelerde yer alan katilimcilardan ortaokul 8grencilerinin yaslari ortalama 11 ile 13 yas arasinda degisirken
lise ogrencilerinin yaslar 14-18 yas araliginda, ilkokul &grencilerinin yaslar ise 8-11 yas araliginda
degismektedir. Yetiskinlerin katilimci olarak yer aldigi calismada (Jones ve dig., 2007) yas ortalamasi 46 yil 10
ay olan katiimcilar yer almaktadir. Universite 6grencilerinin yer aldigi tic calismanin birinde (Gaddy ve dig.,
2008) ortalama yas 19 iken diger ikisinde ise (Floyd ve Judge, 2012; Lewandowski ve dig., 2013) yaslar 18-26
araliginda degismektedir.

) Katihmcilann Cinsiyet ve Sayi Degiskenine iliskin Bulgular

Galismada, makalelerde yer alan katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin sayisal verilere de yer verilmistir. incelenen
21 makalede toplam 1561 katihmci yer almistir. Bu katilimcilarin 933'sinin erkek; 575'sinin kadin oldugu
bilinmektedir. 50 katiimcinin yer aldigi bir calismada (Peverly ve Wood, 2001) ve Ug katilimcinin yer aldigi
baska bir calismada (Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017) ise cinsiyet bilgilerine yer verilmemistir.

Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gére Sayisal
Dagilimi

4

Sekil 4. Katihmcilarin cinsiyet degiskenine gore sayisal dagilimi

= Kadin = Erkek

incelenen Arastirmalarin Yontemlerine (Arastirma Desenlerine) iliskin Bulgular
Bu calisma kapsaminda incelenen 21 makalede kullanilan arastirma yontemlerine iligkin veriler asagida Tablo
2 ve Sekil 5'te sunulmustur.

Tablo 2.
Makalelerde Kullanilan Yéntemlere iliskin Bulgular
Kaynaklar Kullanilan Arastirma Yéntemi

Huesman ve Frisbie, 2000
Jitendra ve dig., 2000
Peverly ve Wood, 2001
Meloy ve dig., 2002
Elbaum ve dig., 2004
Jones ve dig., 2007
Antoniou ve Souvignier, 2007
Gaddy ve dig., 2008
Berkeley ve dig., 2011
Lewandowski ve dig., 2013
Alturki, 2017

ONTEST-SONTEST KONTROL GRUPLU
DENEYSEL DESEN

TEK GRUP ONTEST-SONTEST

Higgins ve Raskind, 2004 DENEYSEL DESEN

Taylor ve dig., 2002 KARSILASTIRMALI TEK DENEKLI ARASTIRMA MODELI
Boulineau ve dig., 2004 TEK DENEKLI ARASTIRMA MODELI (ABA)

Wade ve dig., 2010 TEK DENEKLI ARASTIRMA MODELI (ABC)
Fritschmann ve dig., 2007

Crabtree ve dig., 2010 TEK DENEKLI ARASTIRMA MODELI

Floyd ve Judge, 2012 (DENEKLER ARASI COKLU BASLAMA)
Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017

Jozwik ve Douglas, 2016 TEK DENEKLI ARASTIRMA MODELI

Stagliano ve Boon, 2009 (DENEKLER ARASI COKLU YOKLAMA)
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Sekil 5. Makalelerde kullanilan arastirma yontemlerinin sayisal dagilimi

incelenen Arastirmalarda Yiiriitiilen Calismalarin Hangi Dillerde Yapildiklarina iligkin Bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen makalelerde yer alan miidahale calismalarinin yapildigi dillere iliskin veriler
Sekil 6'da sunulmustur.

20
18
16
14
12
10

8

Makale Sayisi

onNn MO

Almanca ingilizce Tirkce Coklu Dil

Sekil 6. Makalelerin icerdikleri calismalarin yapildigi dillere gére dagilimi

Sekil 6.da da goruldigl Uzere arastirma kapsaminda incelenen makalelerde yiritilen miidahale
calismalarinin biyiik cogunlugu ingilizce dilinde yapilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 21 makalenin
18'ini olusturan bu makalelerin (Huesman ve Frisbie, 2000; Jitendra ve dig., 2000; Peverly ve Wood, 2001;
Meloy ve dig., 2002; Taylor ve dig., 2002; Boulineau ve dig., 2004; Higgins ve Raskind, 2004; Fritschmann ve
dig., 2007; Jones ve dig., 2007; Stagliano ve Boon, 2009; Gaddy ve dig., 2008; Crabtree ve dig., 2010; Wade
ve dig., 2010; Berkeley ve dig., 2011; Floyd ve Judge, 2012; Lewandowski ve dig., 2013; Jozwik ve Douglas,
2016; Alturki, 2017) yani sira bir makalede Almanca (Antoniou ve Souvignier, 2007), bir makalede Turkce
(Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017) ve bir makalede ise coklu dilde (Elbaum ve dig., 2004) calismalar
yUratalmustar.

incelenen Arastirmalarin Amaglarina iliskin Bulgular

Bu calisma kapsaminda incelenen makaleler, katilimcilarin okudugunu anlama becerilerini konu alan ve farkli
yontem veya stratejinin etkililigini ortaya koymayl amaclayan midahale uygulamalarini icermektedir. Bu
amaclara iliskin veriler Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3.

Makalelerin Amaclarina iliskin Bulgular

Kaynaklar

Amacg

Huesman ve Frisbie, 2000
Lewandowski ve dig., 2013

Genisletilmis zaman araliklari uygulamasinin okudugunu
anlama becerisi Uzerindeki etkililigini incelemek

Jitendra ve dig., 2000

Kendini izleme ve Ozetleme stratejilerinin  birlikte
kullanimini  iceren programin  okudugunu anlama
performansi Uizerindeki etkisini incelemek

Peverly ve Wood, 2001

Tamamlayici  soru tekniginin etkilerini  geribildirimin
oldugu ve olmadigi durumlarda incelemek

Meloy ve dig., 2002
Elbaum ve dig., 2004

Sesli okuma tekniginin okudugunu anlama becerisi
Uzerindeki etkililigini incelemek

Taylor ve dig., 2002

Kendine soru sorma teknigi ve hikaye haritasi yonteminin
okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkililigini
karsilastirmali olarak incelemek

Boulineau ve dig., 2004
Stagliano ve Boon, 2009
Alturki, 2017

Hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlama becerisi
Gzerindeki etkililigini incelemek

Higgins ve Raskind, 2005
Floyd ve Judge, 2012

Yardimcr teknoloji  kullaniminin - okudugunu anlama
becerisi Gzerindeki etkililigini incelemek

Antoniou ve Souvignier, 2007

Kendini diizenleme stratejisini iceren okuma programinin
okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkililigini
incelemek

Fritschmann ve dig., 2007

Cikanim yapma stratejisinin okudugunu anlama becerisi
Uzerindeki etkililigini incelemek

Jones ve dig., 2007

Yazill  metinlere  sembol ekleme uygulamasinin
okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkililigini
incelemek

Gaddy ve dig., 2008

Metin yapi stratejisinin  okudugunu anlama becerisi
Uzerindeki etkililigini incelemek

Crabtree ve dig., 2010

Kendini izleme ve aktif yanit verme stratejilerinin
okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkililigini
incelemek

Wade ve dig., 2010

Kidspiration® yaziliminin entegrasyonu ile hikaye haritasi
yonteminin etkililigini incelemek

Berkeley ve dig., 2011

Okudugunu anlama stratejisi 6gretiminin ve bu stratejiye
eklenen yeniden egitim motivasyonu bileseninin
okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkililigini
incelemek

Jozwik ve Douglas, 2016

Anlamsal belirsizlik tespit egitiminin okudugunu anlama
becerisi Gzerindeki etkililigini incelemek

Sesli disinme tekniginin okudugunu anlama becerisi

-R - 2017 . S i
Ucar-Rasmussen ve Cora-nce, 20 Gzerindeki etkililigini ve genellenebilirligini incelemek

Tablo 3 incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen makalelerin cogunlugunda tek bir strateji veya
yontemin etkililigine iliskin arastirmalarin ylritildigu, bazi makalelerde iki yontemin bir arada kullanildig
(Crabtree ve dig., 2010; Taylor ve dig., 2002), bazi makalelerde ise belirlenen bir yontem kapsaminda
uygulanan bir miidahale programina geri bildirim (Peverly ve Wood, 2001), 6zetleme (Jitendra ve dig., 2000)
ve yeniden egitim motivasyonu (Berkeley ve dig., 2011) gibi farkli bilesenlerin eklendigi anlasilmaktadir.
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incelenen Arastirmalardan Elde Edilen Bulgulara iliskin Veriler

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalara ait bulgular, 6zel 6grenme gigligu olan &6grencilerin
okudugunu anlama becerileri Uzerinde bircok strateji veya yontemin etkili oldugunu gdstermistir. Kisaca
Ozetlemek gerekirse, yavas ve dikkatli bir tempoda (genisletiimis zaman araliklari ile) yapilan okuma
etkinliginin (Huesman ve Frisbie, 2000; Lewandowski ve dig., 2013), kendini izleme stratejisinin (Crabtree ve
dig., 2010; Jitendra ve dig., 2000), tamamlayici sorularin (Peverly ve Wood, 2001); sesli okuma tekniginin
(Meloy ve dig., 2002), hikaye (6yku) haritasi ydnteminin (Alturki, 2017; Boulineau ve dig., 2004; Stagliano ve
Boon, 2009; Taylor ve dig., 2002; Wade ve dig., 2010), yardimci teknolojilerin (Floyd ve Judge, 2012; Higgins
ve Raskind, 2005), kendini dlizenleme stratejisinin (Antoniou ve Souvignier, 2007), ¢ikarim yapma stratejisinin
(Fritschmann ve dig., 2007), yazil metinlere sembol ekleme uygulamasinin (Jones ve dig., 2007), metin-yapi
stratejisinin (Gaddy ve dig., 2008), okudugunu anlama stratejisi gretiminin (Berkeley ve dig., 2011), anlamsal
belirsizlik tespit egitimlerinin (Jozwik ve Douglas, 2016) ve sesli diisiinme yénteminin (Ucar-Rasmussen ve
Cora-ince, 2017) ézel 6§renme giicliigii olan bireylerin okudugunu anlama performanslarini olumlu yénde
etkiledigi yapilan arastirmalar sonucu ortaya konmustur. Bunun yani sira, sesli okuma tekniginin kullanildig
bir arastirmada (Elbaum ve dig., 2004) yirltilen calismalar sonucu yapilan istatistiksel analizlerde 6zel
o6grenme glclugl olan c¢ocuklarin okudugunu anlama performans dizeylerinde anlamli bir farkhhk
go6zlenmedigi ifade edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, 6zel 6grenme giicliigu olan bireylerin okudugunu anlama becerilerine iliskin, 2000-2017 yillari
arasinda yapilmis 21 midahale (etkililik) calismasi incelenmistir. Ulasilan makaleler dncelikle "yazar sayilari,
calismanin yayinlandigi yil, katihmcr 6zellikleri (sinif diizeyi, yas, cinsiyet, say1), yontem (arastirma desenleri),
calismanin yapildigi dil, amag ve bulgular” kategorileri bakimindan tablo yardimiyla bir siniflandirmaya tabi
tutulmustur. Daha sonra ise bu ¢alismalar ilgili kategori alanlari acisindan ayri ayri analiz edilmistir.

Yazar sayilari bakimindan calisma kapsaminda incelenen makaleler tzerinde yapilan analizler, 21 makalede
yUratilen arastirmalarin tamaminin iki veya daha fazla yazar tarafindan gerceklestirildigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgudan hareketle, 6zel 6grenme gicligi olan bireylerin okudugunu anlama becerilerine
yonelik yapilan ¢alismalarda is birligine gereksinim duyuldugu yorumu yapilabilir. Midahale calismalarinda,
hem verilerin sistematik bir sekilde incelenmesi hem de cesitli uygulamalarin gerceklestirilmesi bakimindan,
bu calismalarin birden fazla arastirmaci tarafindan yapilmasinin arastirma sirecini kolaylastiracagi
distnllmektedir.

Bulgular incelendiginde, 6zel 6grenme gu¢ligl olan bireylerin okudugunu anlama becerilerine yonelik
yapilan midahale calismalarini iceren makalelerin 2000-2017 yillar arasindaki dagihmlarinda herhangi bir
yigilmanin olmadigi, 6zel 6grenme glicligl olan bireylerin okudugunu anlama becerilerini konu alan yilda
ortalama bir (1,17) midahale ¢alismasinin yapildigr anlasilmaktadir Bu bulgu 6zel 6grenme gugligu ile ilgili
yapilan bir derleme arastirmasinin bulgularini destekler niteliktedir (Glingérmiis-Ozkardes, 2011). Ayrica bu
oran, 6zel 6grenme glcligli olan bireylerin okudugunu anlama performanslarinin olumlu ydnde
desteklenmesini amaclayan arastirmalarin olduk¢a sinirli oldugunu da gostermektedir. Bu veri bircok
arastirma tarafindan da vurgulanmaktadir (Floyd ve Judge, 2012; Stothers ve Klein, 2010). Bu nedenle yapilan
bu sistematik derleme calismasi ile bu siniriiga dikkat ¢ekilerek bu alanda yapilacak calismalarin tesvik
edilmesi amaclanmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan makalelerde incelenen katilimcilarin cogunlukla ortaokul dizeyinde olduklari
belirlenmistir. Yazma becerisine yonelik yapilan calismalarda, bu beceriyle ilgili calismalarin ilkokul diizeyinde
gerceklestirildigi vurgulanmistir (Bayraktar, 2006; Demirel, 2002; Duran, 2011; Durukan ve Alver, 2008; ilker
ve Melekoglu, 2017; Memis ve Harmankaya, 2012; Susar-Kirmizi ve Kasap, 2013; Taskaya ve Yetkin, 2015;
Yildiz, 2013). Fakat okudugunu anlama becerisi, bilissel anlamda okuma-yazma becerisinden daha Ust
dizeyde bir beceri oldugundan eksikliginin daha Ust diizeydeki siniflarda yogun bir sekilde fark edilebilecegi
distnulmektedir. Bu gerekceden dolayr 6zel 6grenme gicligu olan bireylerin okudugunu anlama
becerilerine yonelik calismalarda yer alan katimcilarin agirlikli olarak ortaokul diizeyinde olmasinin beklenen
bir durum oldugu ifade edilebilir. Bu bulguya paralel olarak makalelerde incelenen katilimcilarin yas
duzeylerinin de agirlikli olarak ortaokul seviyesinde oldugu Tablo 1'de acik¢a goriilmektedir.

incelenen calismalarda yer alan katiimailar, cinsiyet temelinde incelendiginde erkek katilimcilarin diger
katiimcilardan sayisal anlamda daha fazla oldugu goérilmektedir. Bu durumun, erkek 6grencilerde oransal
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olarak kiz 6grencilere goére daha fazla 6grenme gicligu gorilmesiyle ilgili oldugu disunilmektedir. MEB'in
2016-2017 egitim 6gretim ddnemine ait istatistiklerine gore, llkemizde 6zel 6grenme glclugl tanisi almig
erkek 6grencilerin tim 6zel 6grenme gligligu icerisindeki orani %76,6'dir (MEB, 2017). Bu istatistiksel veri
calismanin bu alandaki bulgusunu desteklemektedir.

Bu calisma kapsaminda incelenen 21 makalenin 11'inde arastirma ydntemi olarak dntest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullaniimistir. Bu arastirma deseninin kullanildigi calismalarin ¢cogunlukta (yaklasik
%52) oldugu gorilmektedir. Bu calismada dahil etme Olcltlerinden biri olarak “arastirmalarin mudahale
calismasi olmasi” dlcutu belirlendiginden dolayr bu durumun beklenilen bir sonug oldugu dustiniimektedir.
Benzer bulgulara ulasilan, 6zel 6grenme gui¢ligua tanisi almig 8grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik miidahale calismalarinin incelendigi bir baska calismada, elde edilen bu bulgudan dolayr eylem
arastirmasi ve boylamsal calismalarin sayilarinin arttirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (ilker ve Melekoglu,
2017).

Mevcut calisma kapsaminda incelenen makalelerde yurutilen calismalarin bir béliminde tek bir midahale
yontemi kullanilirken diger béliminde ise farkli midahale yéntem ve bilesenlerin bir arada kullanildig
gorilmektedir. Ustelik uygulanan bir miidahale programina geri bildirim (Peverly ve Wood, 2001), ézetleme
(Jitendra ve dig., 2000) ve yeniden egitim motivasyonu (Berkeley ve dig. 2011) gibi farkli bilesenlerin
eklendigi durumlarda muidahale programinin verimlilik dlzeyinin arttigi yapilan calismalarla ortaya
konmustur. Bu durum, alanyazinda 6zel 6grenme glicligu olan bireylerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistiriimesinde farkli yontemlerin bir arada kullanilabilecegine iliskin yargilari (Glngér, 2005; Ucar-
Rasmussen ve Cora-ince, 2017) destekler niteliktedir.

incelenen makalelerde yer alan miidahale calismalarinin biiyiik cogunlugunun (18 calisma) ingilizce dilinde
yapildigr goérilmektedir. Farkli dillerde yapilan calismalarin uyarlandigi kalttrel ve toplumsal ortamdaki
bireyler Gzerinde etkililigini saglikli ve bilimsel olarak ortaya koyabilmek icin farkl arastirmacilar tarafindan
yeterli sayida ve farkli katiimcilarla arastirma yapilmalidir. Dil yapilarinin farkliligindan dolayi okudugunu
anlama becerisi gibi konusulan dille yakindan iliskili olan bir becerinin gelistiriimesinde farkli yontemlerin
kullaniimasi gerekebilmektedir. Fakat bu alanda ingilizce disinda yapilmis calismalarin sinirhligi, uyarlanmis
mudahale calismalarinin etkililiklerine iliskin yapilabilecek analizleri sinirlandirmaktadir. Bu dogrultudan
hareketle, okudugunu anlama becerisinin gelistirimesine yénelik &zellikle ingilizce merkezli yiritilen
midahale calismalarinin Turkge konusan 6zel 6grenme glicligi olan 6grenciler lizerinde etkililiginin bilimsel
olarak ortaya konabilmesi igin daha fazla calismanin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu soylenebilmektedir.

Analiz sonuglari amaclar bakimindan incelendiginde, ulasilan 21 makalede uygulanan strateji, teknik veya
yontemin etkililigini ortaya koymak veya bu etkililigi farkli gruplar arasinda karsilastirarak incelemek amaci
gudilmustir. S6z konusu makalelere bakildiginda, en ¢ok calismanin hikdye haritasi ydonteminin ve kendini
yonetme stratejilerinin etkililigine yonelik yapildigi goérilmektedir. Bu bulgunun, 6grenme gi¢ligi olan
ogrencilerin  okuma-yazma becerilerine yonelik yapilan diger calismalarda kullanilan stratejiler ve
etkililiklerine iliskin verilerle uygunluk gésterdigi gézlenmektedir (Chalk ve dig., 2005; Ennis ve Jolivette, 2012;
Ennis ve dig., 2013; Hennes ve dig., 2015; ilker ve Melekoglu, 2017; Li, 2007; Little ve dig., 2010). Bu yéntem
ve stratejilerin okudugunu anlama becerisi Uzerinde etkili olduklari bu calisma kapsaminda incelenen
arastirmalar tarafindan da ifade edilmistir. Okudugunu anlama becerisinin akademik basariyi dogrudan
etkiledigi (Akga, 2002; Deretarla, 2000; Kogyigit, 2003) g6z dniinde bulunduruldugunda &zellikle Turkiye'de
bu yontem ve stratejileri iceren miidahale programlarinin, 6zel 6grenme glicligu olan 6grencilerin akademik
basarilarini saglamak amaciyla planlanmasi ve uygulanmasi gerektigi distnilmektedir. Ulkemizde &zel
o6grenme glcliglu olan 6grencilerin en yogun sekilde 6grenim gordikleri egitim ortami kaynastirma
uygulamalarinin  yurataldigd sinif ortamlandir. Yapilan bir arastirmada kaynastirma uygulamalarinin
yuratalduga siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin tamamina yakininin 6zel egitim uygulamalan
konusunda destege ihtiya¢ duyduklarini bildirmeleri (Taymaz-Sari, Yildiz, Akdemir ve Cinoglu, 2014), bu
yontemlerin sistematik bir sekilde 06zel egitim alaninda calisan &gretmenlere &gretimini  ve
yayginlastirilmasini gerekli ve dnemli kilmaktadir.

Bu calisma, 2000-2017 (yakin gegmiste) 6zel 6grenme gugligl olan bireylerin okudugunu anlama
becerilerine iliskin uluslararasi alanyazinda yayinlanmis makaleleri incelemesi ve bu makalelere yonelik etkili
bulgulari ortaya koymasi agisindan énemlidir. Bu anlamda, elde edilen sonuglarin 6zel 6grenme gii¢ligi olan
bireylerin okudugunu anlama becerileri alanina ydnelik calisacak arastirmacilara faydali olacagi
distnulmektedir. Ayni zamanda bu ¢alismayla ortaya konan etkili uygulamalarin 6zel egitim alaninda calisan
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ogretmenlere tanitiminin yapilmasi ve bu uygulamalari uygulayabilecek yeterlige sahip olmalarinin
saglanmasi hem o6gretmenlerin mesleki 6z-yeterlik algilarini olumlu ydnde etkileyecek hem de &gretim
yaptiklari 6zel 6grenme glcligi olan 6grencilerin akademik basarilarinin ylikselmesine katki saglayacaktir.
Aksi takdirde 6gretmenlerin genellikle 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerine gore hareket ettikleri ve etkili
olduklarina inandiklari uygulamalar tercih ettikleri ifade edildiginden dolay! (Boulineau ve dig., 2004) 6zel
6grenme giicligu olan dgrencilerin etkisiz veya bilimsel dayanagi olmayan uygulamalara maruz kalabilme
ihtimali dogmaktadir. Bu durum 6zel 6grenme gugligi olan 6grencilerin kendilerine sunulan egitim
olanaklarindan en Ust diizeyde yararlanmalarini engelleyebilecek ve 6gretmenlerin de motivasyonunu
olumsuz ydnde etkileyebilecektir. Genel kapsamda disinildiginde ise devletin bu amagla ayirdigi
kaynaklarin verimli bir sekilde kullanilamamasi, toplumsal refaha yeterli diizeyde olumlu katki saglanamamasi
ve o6zel 6grenme glcligi olan 6grencilerin bagimsiz bir sekilde yasamlarini siirdiirmelerine yeterince destek
verilememesi gibi olumsuz durumlarin dolayh olarak ortaya ¢ikabilecegi distinilmektedir. Bu gereksinimden
hareketle, etkililigi ve verimliligi kanitlanmis uygulamalarin sistematik ve uygulamali bir sekilde alanda calisan
ogretmenlere 6gretiminin yapilmasi blyik énem tasimaktadir.

Ozel 6grenme glicliigi olan bireylerin, okudugunu anlama becerilerine yénelik miidahale calismalarinin sinirli
sayida olmasi, halihazirdaki calismanin da bu duruma vurgu yapmasi calismayr bu anlamda 6nemli
kilmaktadir. Bu duruma ek olarak, bu calismanin etkili miidahaleler konusunda okudugunu anlama sirecinde
sorunlar yasayan 6zel 6grenme gli¢ligl olan bireylerle ¢alisan egitimcilerin bilgi dagarcigini gelistirmesi ve
bu egitimcilere etkinligi kanitlanmis farkli uygulamalar konusunda yol gostermesi beklenmektedir. Bu
arastirma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan stratejiler Ttrkiye'de hem 6zel 6grenme gucligi olan
bireylere hem de farkl yetersizlige sahip bireylere yénelik uygulanarak etkililikleri arastirilabilir. Basarili bir
okudugunu anlama deneyimi icin 6n kosullarin; kelimeleri ¢6ziimleme ve akici okuma becerilerine sahip
olmanin yani sira basili metinlerden anlam ¢ikarmak igin aktif okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasi
oldugu ifade edilmektedir (Palincsar ve Brown, 1984). Bu dogrultudan hareketle, 6zel 8grenme glcligi olan
bireylerin okudugunu anlama becerilerine ydnelik farkli stratejileri iceren mudahale calismalarinin artarak
devam ettirilmesi ve kullanilan bu stratejilerin etkililiklerinin karsilastirilarak incelenmesinin 6zel 6grenme
glcligu olan o6grencilerin  okudugunu anlama performanslarina olumlu yonde katki saglayacagi
dustnllmektedir.

Cikar Catismasi Bildirimi
Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir potansiyel cikar
catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri
Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasi icin herhangi bir finansal destek
almamistir.
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