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Abstract

The purpose of this study is to investigate pre-service science teachers’ views on Science Methods
Course-II, which is designed for blended learning environments. Thus, the Science Methods
Course-II, which aims to improve the knowledge and skills related to the technological
pedagogical content knowledge of prospective teachers, was designed based on blended learning
environments. One part of the course was lectured with a face-to-face method while online
training was conducted through discussions on Moodle Learning Management System. In this
study, a case study pattern among qualitative research methods was adopted. In this study, the
participants were 15 pre-service teachers in 4th grade at Science Teaching Program in the
Mathematics and Science Education Department in the 2016-2017 academic year. The data
obtained through semi-structured interviews were analyzed with the content analysis technique.
The study findings revealed that the participant pre-service science teachers were of positive
opinions about the blended learning settings, and suggested to make use of it at different courses
and grades. However, the lack of computer and internet access and the inability to use the
keyboard fast were among the negative views. Based on the study findings and results,
implications were made for future studies.

Keywords: Online learning, pre-service science teacher, blended learning, technological
pedagogical content knowledge.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamina gore
tasarlanan Ozel Ogretim Yontemleri-II dersine yonelik goriislerini incelemektir. Bu amacla
O0gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi Ozel Ogretim Yontemleri-1I dersi, harmanlanmis 6grenme ortamina
gore tasarlanmistir. Dersin yiiz yiize boliimii tartismaci yaklasima dayali olarak yirttiliirken,
cevrimici boliimii ise Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi lizerinden gerceklestirilen tartismalarla
yuriitiilmustiir. Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi deseni
kullanilmistir. Aragstirmaya 2016-2017 egitim 6gretim yili, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi 4. sinifta 6grenim géren 15 6gretmen aday1 katilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis miilakat formundan yararlanilmis
olup, elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen verilere gore
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik gorislerinin
genellikle olumlu oldugu ve farkli derslerde veya farkli kademelerde yayginlastirilarak
kullanilmasi gerektigi tespit edilmistir. Bunun yani sira bilgisayar ve internetin olmamasi, hizl
klavye kullanamama gibi siirece yonelik olumsuz goriislerde tespit edilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Cevrimici 6grenme, fen bilimleri 6gretmen adayi, harmanlanmis 6grenme,
teknolojik pedagojik alan bilgisi.
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1. Giris

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizl gelisim ve degisimler, egitim alaninda da cesitli gelisim
ve degisimler yasanmasina sebep olmustur. Bu durum, egitim 6gretim siirecinde ¢esitli 6grenme
ve O6gretme ortamlarinin ortaya ¢ikmasini saglamis olup, bunlardan birisi de igerisinde bir dizi
yontemi barindiran harmanlanmis 6grenme ortamidir (HOO).

Son yillarda yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanan HOO, geleneksel yiiz yiize 6gretimin ve
cevrimici 6grenme ortamlarinin giliclii ve avantajli yonlerinin bir araya getirilerek kullanildigi bir
o6grenme ortamidir (Horton, 2000; Osguthorpe ve Graham, 2003). Bu 68renme ortami uluslar
arasi literatiirde blended, mixed ya da hybrid seklinde adlandirilirken, ulusal literatiirde
harmanlanmis,karma ya da hibrit 6grenme ortami olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Literatiirde HOO'’ya yonelik yapilmis farkli tanimlara rastlamak miimkiindiir. Colis ve Moonen
(2001)’e gore HOO, yiiz yiize ve ¢evrimici égrenme ortamlarinin bir karisimi olup, cevrimici
O6grenme ortami yiiz ylize 6grenme ortaminin tamamlayici bir uzantisidir. Garrison ve Kanuka
(2004)’ya gore ise HOO, cesitli baglamsal ihtiyaclardan ve beklenmedik durumlardan (gelisim
diizeyi, kaynaklar vb.) baslayarak, oOgretme ve 0grenme siireclerinin yeniden
kavramsallastirilmasi ve diizenlenmesidir. Buradan HOO’ya yonelik farkli tanimlarin yapildigi
goriilmekte olup (Colis ve Moonen, 2001; Garrison ve Kanuka, 2004) net olarak bir tanimin
yapilmadig fakat ortak 6zelliklerin kullanilarak ¢esitli tanimlarin yapildigi gériilmektedir. Buna
gore HOO'nun, yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme ortamlarimin birlikte kullamldigi ve yiiz yiize
O6grenme ortamina yeni teknolojilerin entegre edildigi bir 6grenme ortami olarak tanimlanmasi
mimkundur.

HOO’da amag, ¢evrimici ve yiiz yiize 6grenme ortami arasindaki dengenin saglanmasidir. Bu iki
O0grenme ortami arasinda ki denge dersin yapisina ve o6zelliklerine bagh olarak degisiklik
gosterebilir. Bu sebeple bazi derslerde cevrimici 6grenme ortami, bazi derslerde ise yliz yiize
6grenme ortami daha fazla kullanilabilirken, baz1 derslerde ise bu iki 6grenme ortami esit olacak
sekilde kullanilabilmektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003; Singh, 2003). Bu arastirmanin
ylritildigi Ozel Ogretim Yontemleri-II dersinde ise yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme ortamlari
arasindaki denge, yapilan uygulama ve etkinliklere gore degisiklik gostermektedir.

Literatiirde HOO ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda, HOO’da yiiriitillen derslerde
Ogrencilerin akademik basarilarinin yiiksek oldugu (Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Cetinkaya, 2017;
El-Deghaidy ve Nouby, 2008; Oner, Yildirim ve Bars, 2014; Saritepeci, 2012; Uluyol ve Karadeniz,
2009) ve bu ortama iliskin 6grencilerin olumlu goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Bu
calismalardan elde edilen olumlu gorisler incelendiginde, zaman ve mekan esnekligi saglamas;,
tekrar tekrar bilgiye erisim imkaninin olmasi, gorsellik saglamasi, bireylerin kendilerini daha iyi
ifade etmelerine imkan taniyarak iletisimi arttirmasi gibi goriislere vurgu yapildigi gériilmektedir
(Cheung ve Hew, 2012; Cirak Kurt, 2017; Cobanoglu, Uzunboylar ve Altun, 2017; Dikmenli ve Eser
Unaldi, 2013; Marangoz, 2016; Stein ve Graham, 2014). Ayrica bu 6grenme ortaminin diger
derslerde ya daileri de meslek hayatinda kullanimina yonelik goriislerin alindig1 arastirmalara da
rastlanmaktadir (Cirak Kurt, 2017; Dikmenli ve Eser Unaldy, 2013; Ekici, Kara ve Ekici, 2012;
Marangoz, 2016; Uluyol ve Karadeniz, 2009). Bunun yan sira literatiirde HOO'ya iliskin olumsuz
goruslere de rastlanmaktadir. Bu goriisler arasinda teknik problemler, teknolojik bilgi ve beceri
eksikligi, bilgisayarin olmamasi, aninda doéniit alamama, anlk diisiinememe, uygun zaman
diliminin ayarlanamamasi gibi ifadeler yer almaktadir (Comas-Quinn, 2011; Cirak Kurt, 2017;
Dikmenli ve Eser Unaldi, 2013; Marangoz, 2016; Stein ve Graham, 2014). Bu olumsuz goriislere
ragmen HOO sagladig1 bircok faydasindan veya avantajindan dolay1 egitim alaninda kullanimi
giderek yayginlagsmaktadir.

HOO’ya yonelik d6gretmen adaylarinin goriislerinin belirlendigi calismalara bakildiginda farkh
derslerde yiiriitiildiikleri goriilmektedir. Marangoz, (2016) ve Turan ve Goktas (2015), HOO’ya
iliskin 6gretmen adaylarinin gorislerini belirledikleri arastirmalarini Bilgisayar-I; Deveci Topal
ve Ocak (2014), Anatomi Laboratuvari; Uluyol ve Karadeniz (2009), isletim Sistemleri ve
Uygulamalari; Yilmaz (2017), Genel Kimya Laboratuvari-I derslerinde 68retmen adaylariyla
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arastirmalarin yiiriitmiislerdir. Ogretmen adaylariyla yapilan bu arastirmalarda, uygulamalarin
genellikle Bilgisayar ve cesitli laboratuvar derslerinde yiritildiikleri ve genellikle olumlu ve
O6grenme lizerine katkisinin olduguna yonelik goriisler elde edildigi goriilmektedir. Ancak farkl
branslarda ve derslerde kullanilarak o6grenme ve Ogretme slireci iizerindeki etkisinin
belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci feni 6gretmeyi 6grenmenin amaclandig1 Ozel Ogretim Yéntemleri-II (00Y-
1) dersinde kullanilan HOO’ya yénelik fen bilimleri égretmen adaylarinin (FBOA) goériislerini
tespit etmektir. Bu arastirma, giderek yayginlasan HOO’nun potansiyelinden faydalanabilmek icin
ve bu 6grenme ortamini ilk kez tecriibe eden 6gretmen adaylarinin siirece iliskin diisiincelerinin
belirlenmesi acisindan 6nem teskil etmektedir. Ayrica arastirmanin, daha sonra yapilacak olan
arastirmalarda nitelikli HOO’nun tasarlanmasi agisindan arastirmacilara yardimci olacagl
diistiniilmektedir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi deseninden
faydalanilmistir. Durum calismasi McMillan (2000) tarafindan, bir ya da daha fazla durumun ya
da olayin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir (Akt. Biiytikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu arastirma daha énce HOO tecriibesi olmayan
FBOA’larin, HOO ile yiiriitilen OOY-II dersine iliskin gériislerini derinlemesine incelemesi
bakimindan 6zel bir durum arz etmekte olup, 6gretmen adaylarinin bu siirece iliskin
tecriibelerini, arastirma sinirlari icerisinde biitiinciil bir sekilde analiz edebilmek amaciyla durum
calismasi olarak yiiritilmesine karar verilmistir. Ayrica bu tir arastirmalardan elde edilen
sonuglarin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin elde edilen veriler detaylandirilarak ve direkt
alintilara yer verilerek sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmamin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim o6gretim yih Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda,
OOY-II dersini alan 4. simif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Buna gore arastirmaya 15
ogretmen aday1 katilmis olup, bunlarin 8’i kiz, 7’si ise erkektir. Arastirma HOO’ya gére tasarlanan
OOY-II dersine kayitl biitiin 6gretmen adaylar ile yiiriitilmiis olup, her bir 6gretmen aday ile
bireysel miilakatlar yapilmistir.

2.3. Harmanlanmis Ogrenme Siireci

Arastirmaci, HOO’ya gore tasarlanan OOY-II dersi kapsaminda, FBOA'nin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgileri (TPAB), Pedagojik Alan Bilgileri (PAB) ve alt bilesenleri ile ilgili bilgi ve becerilerini
gelistirmek icin 13 hafta boyunca siiren uygulamalar gergeklestirmislerdir. Bu amacla
harmanlanmis 6grenme tabanli OOY-II dersi, TPAB, PAB ve alt bilesenleri dogrultusunda
tasarlanmis ve yiriitilmiis olup, bu dogrultuda haftalik olarak islenen konular Tablo 1’de
sunulmugtur. OOY-II dersinde islenen konularin icerigine ve yapisina bagh olarak derslerin bir
kismi yiiz ylize 6grenme ortaminda bir kismi ise ¢cevrimici 68renme ortamlarinda islenirken, bazi
haftalarda ise her iki 6grenme ortaminda da farkli konular islenmistir. HOO’ya gére tasarlanan
OOY-II dersinin ¢evrimigi béliimii ticretsiz bir e-6grenme sistemi olan Moodle Ogrenme Yénetim
Sistemi (MOYS) iizerinden yiiriitiilmiis olup, bu sistem bireyler arasinda etkili tartisma ve iletisim
olanaklarinin saglanmasina ve cesitli bilgi ve dokiimanlarin paylasilabilmesine firsat tanir
(Jochemczyk ve Oledzka, 2007). Bu sistem iizerinde, senkron ve asenkron 6grenme ortamlari, e-
portfolyo sistemi ve haberlesme ve dokuman paylasim forumlari olusturulmus ve uygulamalar bu
formlar tizerinden gergeklestirilmistir.

Senkron 6grenme ortaminda arastirmaci tarafindan rastgele secilen 3-4 kisiden olusan 4 grup
belirlenmis ve bu gruplardaki 6gretmen adaylari ile arastirmaci, her hafta belirlenen giinde ve
saatte MOYS'de acilan foruma es zamanh bir sekilde girerek senkron tartismalar
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gerceklestirmislerdir. Asenkron 6grenme ortaminda ise haftalik olarak tartisma konusu
arastirmaci tarafindan belirlenmis ve hafta boyunca tiim 6gretmen adaylarinin ve arastirmacinin
zaman zaman katilimlar1 ile gergeklestirilmistir. E-portfolyo sisteminde de 0Ogretmen
adaylarindan, edindikleri bilgi ve beceriler ile bunlarin TPAB, PAB ve alt bilesenleri tizerindeki
etkisini yansitmalar1 amaciyla, haftalik olarak “yansitici giinliik” tutmalari saglanmistir. Bu
yansitici glinliikler sayesinde 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinmeleri saglanarak, TPAB, PAB
ve alt bilesenlerinin gelisimi saglanmistir. Haberlesme ve dokiiman paylasim formu ile de
O0gretmen adaylan ile iletisimin kurulmasi ve ¢esitli dokiimanlarin (pdf dosyalari, ses ve video
kayitlari, makale, tez vb.) paylasimi saglanmistir.

HOO’nun boyutlarindan bir digeri olan yiiz yiize 6grenme ortaminda ise arastirmanin amaci
dogrultusunda TPAB, PAB ve alt bilesenleri ve akran 6gretimleri ile ilgili yapilan yiiz ylize
tartismalar gerceklestirilmistir. Bu 6grenme ortaminda gergeklestirilen ders arastirmaci
tarafindan yiiriitilmiis olup, bu tartismalarda oOncelikle 6gretmen adaylarinin bireysel
diisiinmeleri saglanmistir. Ardindan her 6gretmen adayinin yanindaki akramiyla fikirlerini
paylasarak tartismalari saglanmistir. Devaminda da 6nce kii¢lik grup, sonrasinda da tiim sinifin
katilim gosterdigi buliyiik grup tartismalari gerceklestirilmistir.

Tablo 1. 00Y-II dersi kapsaminda haftalik olarak islenen konular

Haftalar Konular
1. Hafta Genel Bilgilendirme
2. Hafta Amag Bilgisi
Teknolojik Bilgi
3. Hafta Program Bilgisi
4. Hafta Ogrenme Giicliigiinii Belirleme Bilgisi
Teknolojinin Entegre Edildigi Program ve Program Materyalleri Bilgisi
5. Hafta Teknolojik Bilgi
Teknolojinin Entegre Edildigi Ogrenme Giigliigiinii Belirleme Bilgisi
6. Hafta Degerlendirme Bilgisi
Teknolojinin Entegre Edildigi Degerlendirme Bilgisi
7. Hafta Teknolojinin Entegre Edildigi Degerlendirme Bilgisi
8. Hafta Ogretim Strateji ve Yontem Bilgisi
Teknolojinin Entegre Edildigi Ogretim Strateji ve Yoéntem Bilgisi
9. Hafta Ogretim Strateji ve Yontem Bilgisi
Teknolojinin Entegre Edildigi Ogretim Strateji ve Yéntem Bilgisi
10. Hafta
11. Hafta Akran Ogretimi Uygulamalari
12. Hafta
13. Hafta

2.4. Veri Toplama Araci

Harmanlanmis 6grenme tabanh OOY-II dersine katilan égretmen adaylarinin HOO’ya iliskin
gorislerini tespit etmek amaciyla acik uclu sorulardan olusan yari yapilandirilmis miilakat formu
kullanilmistir (Ek 1). Bu miilakat formunun kapsam gegerligine iliskin Fen Bilgisi Egitimi alaninda
calisan iki uzmanin goériisiine basvurulmustur. Uzmanlar formdaki bazi soru maddelerinin
ifadelerinin uygunlugunun arttirilmas1 ic¢in ifadelerin degistirilmesi yoniinde gortsler
bildirmislerdir. Bu goriisler dogrultusunda miilakat formu son haline getirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen
adaylan ile yapilan miilakatlar 20-30 dakika siirmiistiir. Arastirmadan elde edilen verilerin
sunumunda belirlenen kod ve temalardan yararlanilmis ve 6gretmen adaylarinin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylan ile ilgili
alintilarin sunulmasinda 0A1, OA2, OA3... 0A15 seklinde ifadeler kullanilmistir. Arastirmadan
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elde edilen kodlarin giivenirliginde, ilgili konu hakkinda uzman bir kisiden yardim alinmis ve
arastirmacinin elde ettigi kodlar ile uzman kisinin analizinden elde ettigi kodlar karsilastirilmistir.
Yapilan karsilastirma da arastirmacilarin hem fikir olduklar1 ve hem fikir olmadiklar1 kodlar
belirlenmis, ardindan bu kodlar sayilarak giivenirlik hesaplanmis ve buna goére kodlayici
giivenirligi 0,81 olarak hesaplanmistir.

3. Bulgular
3.1. HOO’ya iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Arastirmada HOOQ'ya iliskin “ilk izlenim, son izlenim, farkli derslerde veya gelecekte kullanimi ve
Oneriler” olmak lizere 4 tema belirlenmis olup, bu temalar altinda yer alan kodlara iliskin elde
edilen bulgular Tablo 2, 3, 4 ve 5’te sunulmustur.

Tablo 2. HOO'ya iligkin verilerden elde edilen ilk izlenime ait 6gretmen adaylarinin goriisleri
Kod f
Sasirdim
Ik Gereksiz, angarya
Izlenim Begenmedim
Uygulayamayiz
Faydal

=N o

Ogretmen adaylarinin HOO'ya iliskin ilk izlenimlerine iliskin gériisleri incelendiginde bu 6grenme
ortami ile yiiriitilecek olan OOY-II dersi icin 6gretmen adaylarimin bazilarinin saskinhk
yasadiklarini (n=5), bazilarinin ise bu uygulamalarin gereksiz ve angarya oldugunu (n=5) ifade
ettikleri gortilmiistir. Bunun yam sira ikiser oOgretmen adayindan bu yaklasimin
uygulanamayacagina ve begenmediklerine yénelik goriisler tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarimin HOQ’ya iligkin ilk izlenimlerine ait gériislerinden bazilari su sekildedir:

“Bu yontemi ilk duydugumda anlam verememigstim, bunlari nasil yapacagimizi bilmiyorduk ve nasil
yapacagimizi séylediginiz de bayagi sasirmistim, ctinkii ilk kez béyle bir seyle karsilastik” (OA5).

“Acik séylemek gerekirse angarya olarak diistintiyordum, yine bir is ¢cikti basimiza, nerden ¢ikt1 ki bu
falan diyordum” (0OA9).

“IIk baslarda bu uygulamadan pek hoslanmadim, hatta hic begenmedim.” (0A4)

Tablo 3. HOO’ya iliskin verilerden elde edilen son izlenime ait 6gretmen adaylarinin goriisleri
Kod f
Faydal
Son Farkli deneyimler
[zlenim Uygulanabilir
Farkindaligim artti
Gereksiz, angarya

=N W

Tablo 3’de gosterilen HOO'ya iliskin 6gretmen adaylarinin son izlenimlerine iliskin goriisleri
incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun bu 6grenme ortaminin faydali oldugunu
(n=7), bazilarinin ise farkli deneyimler yasadiklarini (n=3) ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunun yani
sira ikiser 6gretmen adayinin bu O6grenme ortaminin rahat bir sekilde uygulandigini ve
farkindahiklarinin arttiklarin ifade ettikleri gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin HOO'ya iliskin
son izlenimlerine ait goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Dénemin sonlarina dogru bu yaklasimin faydali oldugunu gérdiik. Ogretmen olduktan sonra bazi
derslerde mutlaka kullanilmasi gereken bir uygulama diye diisiintiyorum” (OA8).

“Farkl bir deneyim yasadigimi diistintiyorum. Ciinkii ilk defa bir derste internet ortamini kullandik
ve nasil kullanacagimizi égrendik” (0A13).

“Bu yéntemin zamanla giizel ve uygulanabilir bir yéntem oldugunu gérdiim” (0A12).
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Tablo 4. HOO’nun farkh derslerde veya gelecekte kullanimina iliskin é6gretmen adaylarinin
goriisleri

Kod
Egitim bilimleri alani ile ilgili derslerde kullanilmali
Uygun derslerde kullanilmali
Farkli Derslerde veya Gelecekte  Biitiin kademelerde ve biitiin derslerde kullanilmal
Kullanimi ilkégretimde bazi uygun derslerde kullanilmali
Sozel olan derslerde kullanilmali
Alttan alinan derslerde kullanilmal

NN DN ||| =

Ogretmen adaylarimin HOO'nun farkh derslerde veya gelecekte kullanimina iliskin gériisleri
incelendiginde 6gretmen adaylarinin bir kisminin egitim bilimleri alani ile ilgili baz1 derslerde
(Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Ogretim ilke ve Yontemleri vb.) kullanilmasini
istedikleri (n=4), bir kisminin ise HOO'nun yapisina uygun olan derslerde kullanilmasin
istedikleri (n=4) belirlenmistir. Ayrica biitiin kademelerde ve biitiin derslerde (n=2), ilkogretimde
bazi uygun derslerde (n=2) ve bu yontemin sozel olan derslerde (n=2) kullanilmasi gerektigini
diisiinen 6gretmen adaylar1 da mevcuttur. Bu bulguya iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri su
sekildedir:

“Her ders icin belki etkili olmayabilir bu yaklasim ama egitimle ilgili derslerde kullanilmasi daha
etkili olabilir. Mesela materyal gelistirme dersinde diyelim ki herkes bir kavram haritasi yapti,
sirayla herkesin bu kavram haritalart sisteme yiiklenerek tartisma ortamlarinda eksiklerimiz,
hatalarimiz veya dogrularimiz tartisilabilir” (0A10).

“Bence kullanilmali ama her derse uygun olmayabilir bu yéntem, o yiizden uygun olan dersler
belirlenip o derslerde kullanilmali” (OA3).

“Bence ilkégretimden tiniversiteye kadar biitiin derslerde kullanimi sart olmall. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Beden Egitimi derslerinde bile kullanilmali. Ciinkii bu yéntem sayesinde insanlarla daha
rahat kaynasabiliyoruz ve kendimizi ifade edebilme becerimizi gelistiriyoruz” (OA1).

Tablo 5. HOO ile ilgili yapilan énerilere ait 6gretmen adaylarinin goriisleri
Kod
Herhangi bir dnerim yok
Senkron tartismalarda grup iiyeleri yer degistirmeli
) Biitiin kademelerde kullanilmali ve zorunlu olmali
Oneriler Senkron tartismalar icin uygun zaman dilimi belirlenmeli
Bu uygulama 3. sinifta yapilmal
MOYS yerine Whatssapp kullanilmali
Gelecek yillarda bu uygulamalar yayginlastirilmali
iIkogretimde pilot uygulamalar yapilmali

RPN (NG| W [ =

Ogretmen adaylarinin HOO ile ilgili yapmis olduklar1 éneriler incelendiginde bazi 6gretmen
adaylarinin oneri getirmedikleri, bu halinin uygun oldugunu (n=3) ancak bazi 6gretmen
adaylarinin ise senkron tartisma ortaminda ki gruplarda grup {yeleri arasinda yer
degistirmelerinin yapilmasi1 gerektigine (n=3) dair oneri getirdikleri belirlenmistir. Biitiin
kademelerde kullanilmasi ve zorunlu olmasi gerektigini (n=2) ifade eden 6gretmen adaylarinin
yani sira senkron tartismalarin uygun zaman dilimi icerisinde yapilmasi gerektigi (n=2) ve bu
uygulamalarin son sene degil de 3. siifta yapilmasi gerektigini (n=2) diisiinen 6gretmen
adaylarinin da mevcut oldugu goérilmistiir. Bu bulguya iliskin 6gretmen adaylarinin ifadelerinden
bazilari su sekildedir:

“Kullandigimiz hali ile uygundu bence bir énerim yok” (OA7).
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“Mesela gruplari degistirseydik iyi olurdu, bir hafta bir grupla diger hafta baska bir grupla katilip
farkh kisilerle tartissaydik daha giizel olurdu. Siirekli ayni kisiler, ayni fikirler oldugu icin biraz
stkint1 olabilir” (0A11).

“Oncelikle bence bunlar her kademede olmasi gereken bir uygulama, tiim égrencilerin bu sistemden
faydalanmasi gerekiyor. Ayrica senkron tartismaya katilim zorunlu olmall, geleceksin imza alinmig
olacak, herkesin girmesi zorunlu olacak. Tipki bir ders saati gibi olmali yani” (OA9).

3.2. HOO’nun Olumlu ve Olumsuz Yénlerine iliskin Ogretmen Adaylarinin Goériisleri

HOO’nun olumlu yénlerine iliskin 6gretmen adaylarinin gériisleri Tablo 6’da sunuldugu gibidir.
Ogretmen adaylarimin gériislerinden elde edilen bulgular incelendiginde, HOO'nun égelerini
olusturan senkron, asenkron ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinin yani sira ¢evrimici ortamin
ylriitilmesini saglayan MOYS seklinde 4 tema belirlenmistir. Bu temalar dogrultusunda
olusturulan kodlar incelendiginde senkron ve asenkron 6grenme ortamlarina yonelik olarak 4
kodun ortak oldugu tespit edilmis ve bu kodlarin, yazarak ifade edebilme (n=8), okul dis1 6grenme
(n=6), etkin katilim (n=2) ve tekrara imkan verme (n=2) oldugu belirlenmistir. Bunun yan sira
ogretmen adaylarindan elde edilen gériislere bakildiginda HOO ile ilgili olumlu olarak, senkron
O0grenme ortami icin en ¢ok kisa siirede farkl fikirlerin iiretilmesi (n=5) ve anlik doniit (n=5);
asenkron 6grenme ortami icin en ¢ok zamandan bagimsiz olmasi (n=12); yiiz ylize 6grenme
ortami icin en ¢ok jest ve mimiklerin olmasi (n=6) ve anlik olmasi (n=6) ve MOYS icin ise en ¢cok
bilgilerin kayith olmasi (n=6) seklinde ifadelerde bulunduklar1 gériilmustiir.

Tablo 6. HOO’nun olumlu yénlerine iliskin 6gretmen adaylarinin gériisleri
Kod
Yazarak ifade edebilme**
Okul dis1 6grenme**
Senkron Farkli fikirler iiretilmesi
Ogrenme Anlik Doniit
Ortami Grup olmasi
Hizli Diisiinme
Etkin katim**
Tekrara imkan verme**
Hizli Akis
Zamandan Bagimsizlik
Yazarak ifade edebilme**

Olumlu Yonleri

Asenkron Okul dis1 6grenme**
Ogrenme Tiim sinifin fikir iiretmesi
Ortami Etkin katilim**

Tekrara imkan verme**

Yiiz yize Ogrenme Jestve mimikler

Ortami Anlik olmasi
Herkesin ayni ortamda bulunmasi
Bilgilerin kayitli olmasi

MOYS Dosya paylasimi
Gorsellik

** Senkron ve asenkron 6grenme ortamlarina ait ortak kodlar
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Asagida senkron ve asenkron 6grenme ortamlarina iliskin ortak kodlara ait 6gretmen adaylarinin
goruslerinden elde edilen bazi goriislere yer verilmistir:

“Bence bu yaklasimin egitim alaninda kullanilmast gerekiyor. Ciinkii bazen kendisini sézel olarak
ifade edemeyen ya da diistincesini agikca soyleyemeyenler yazarak bunu gayet iyi yapabilirler.
Ayrica insan online ortamda cekinmiyor, sinif ortaminda degilsin, rahatsin ve kendini daha iyi ifade
edebilirsin” (OA5).

“Soyle bir sey var, mesela derste gortiyorsun sonra senkronda ya da asenkronda pekistirmesi oluyor,
bunlarin séyle bir avantaji var, her an her yerde okul disinda da bir seyler 6grenebiliyorsun” (0A12).
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“Senkron ve asenkron tartismalarda herkes aktif olarak katiliyor ama sinif iginde oyle olmuyor.
Cevrimicinde katihm daha ¢ok oluyor ve daha etkili geciyor” (OA9).

“Online ortamin olumlu yénii olarak dersi tekrar etme olanagini bizlere saglamasidir diyebilirim.
Yiiz yiize ortamda ogrendigimizi online da tekrar ediyoruz ve istedigimiz zaman yeniden bakip
tekrar edebiliriz ve unuttuklarimizi yeniden hatirlayabiliriz” (OA4).

Senkron ve asenkron Ogrenme ortamlar1 icin ortak kodlarin yani sira farkli kodlar da
belirlenmistir. Buna gore senkron 6grenme ortamina iliskin elde edilen bazi goriisler asagida
verilmigtir:

“Senkron tartismada katilan herkes muhakkak konusuyor bir seyler yaziyor bu nedenle de ¢ok farkli
fikirler cikabiliyor, biitiin fikirleri gérmekte etkili olabiliyor yani” (OA10).

“Bu tartismada hemen déntlit alabilmek giizel bir sey. Bir sey séyledigin zaman hemen herkes cevap
veriyor, dogru mu yanlis mi ya da uygun mu degil mi diye tartistyoruz. O zamanda soyledigimiz bir
ifadenin dogruluguna yanhshgina karar verebiliyorsun” (0A12).

“Mesela senkron kiictik gruplarla yapiliyordu, kiictik gruplar oldugu icin az kisi oluyorduk, bu sayede
ifadelerimizi daha iyi dile getirebildik” (OA7).

Asenkron 6grenme ortamina iliskin Tablo 6’da belirtilen ortak kodlar disinda belirtilen kodlara
yonelik olarak elde edilen bazi goriisler asagida verilmistir:

“Asenkrona istedigimiz zaman girebilmek giizeldi, zaman sikintisi yasamiyorduk. Oncesinde ya da
sonrasinda istedigimiz zaman arastirma yapabiliyorduk, zaman sorununun olmamasi glizeldi”
(0A11).

“Asenkronda tiim sinif katiliyordu, biitiin sinif vardi ve bu giizel bir seydi. Ciinkii konuyla ilgili
herkesin fikrini, ne diisiindiigiinii gérebiliyordum” (0A13).

Yiiz ylize 6grenme ortamina iliskin Tablo 6’da gosterilen kodlara yonelik olarak elde edilen bazi
gorisler asagida sunulmustur:

“Sinif i¢ci ortamin bana gore en biiyiik avantaji jest ve mimiklerimizi kullanarak karsidakine
diistinceni ifade edebilmektir. Ben konusmay! seven birisiyim, yiiz yiize olacak, benim icin jest ve
mimikler daha énemli” (0A1).

“Sinif ortaminda yiiz yiize gériiyorduk birbirimizi, o an herkesin diistincesini duyuyorduk ve konuyla
ilgili hemen o anda sorularimiz varsa sorup cevap alabiliyorduk, anlik olmasi giizeldi” (0A14).

“Yiiz yiize ortamda biitiin arkadaslarimizla ayni ortamdaydik, bir olay gerceklestiginde bizzat
gérebiliyorduk ya da duyabiliyorduk” (0A2).

MOYS’e iliskin Tablo 6’da gosterilen kodlara yonelik elde edilen baz1 goriisler asagida yer
almaktadir:

“Mesela bu sistemde yazdiklarimiz, yaptigimiz tartismalar her sey kayith kaliyordu. Istedigimiz
zaman yeniden girip bakabiliyorduk ne yazmistik diye. Bu sekilde bilgilerin kayitli olmasit da bir
avantaj saglyordu bize” (OA8).

“Kullandigimiz Moodle sisteminin de olumlu yénlerinin oldugunu diistintiyorum. Birbirimizle dosya
paylasimi - yapmamizi  sagliyordu. Birinin paylastigt  dosya, bilgi herkese ayni sekilde
ulastirilabiliyordu” (OAS5).

“Bu sistem gérsellik acisindan da glizeldi, yaptigimiz uygulamalari, 6rnek etkinlikleri, ders planlarini
falan sisteme yiikliiyorduk ve herkesin ne yaptigini gérmemizi saghyordu” (OA3).

HOO’nun olumsuz yénlerine iliskin 6gretmen adaylarinin gériisleri Tablo 7°de sunuldugu gibidir.
Ogretmen adaylarimin goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde, HOO'nun 6gelerini
olusturan senkron, asenkron ve yiiz yiize 68renme ortamlarinin yani sira ¢evrimici 6grenme
ortaminin yiiriitiilmesini saglayan MOYS ve teknik problemlere iliskin temalarin da ortaya ¢iktig
belirlenmistir. Bu temalar dogrultusunda olusturulan kodlar incelendiginde senkron ve asenkron
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O0grenme ortamlarina yonelik olarak 3 kodun ortak oldugu tespit edilmis ve bu kodlarin, yazarak
ifade edememe (n=1), duygularimi iletememe (n=1) ve tartismalarin sistemde kayith kalmasi
(n=1) seklinde oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarindan elde edilen
goriislere bakildiginda HOO ile ilgili olumsuz olarak, senkron égrenme ortami icin en ¢ok uygun
zaman dilimi (n=6), zamana bagli olmas1 (n=6) ve anlik diislinememe (n=6); asenkron 6grenme
ortami icin en ¢cok kalabalik olmasi (n=4) ve anlik doniit alamama (n=4) seklinde oldugu
belirlenmistir. Ayrica yiiz yiize 6grenme ortami icin en ¢ok ¢ekingenlik (n=10); MOYS icin en ¢ok
siteden diisme (n=4) ve teknik problemler icin ise en ¢ok internetin olmamasi (n=7) seklinde
oldugu gorilmistiir.

Tablo 7. HOO’nun olumsuz yénlerine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri
Kod
Anlik diislinememe
Zamana bagli olmasi
Senkron Uygun zaman dilimi
Ogrenme Akisin hizlhi olmasi
Ortami Duygularini iletememe**
Yazarak ifade edememe**
Tartismalarin ~ sistemde  kayith
kalmasi**
Kalabalik olmasi
Anlik doniit alamama
Asenkron AKkisin yavas olmasi
Ogrenme Duygularini iletememe**
Ortam1 Yazarak ifade edememe**
Tartismalarin  sistemde  kayith
kalmasi**
Cekingenlik
Yiz ylize Etkin katilimin olmamasi
Ogrenme Kalabalik olmasi
Ortami Anlik diisiinememe
Zamana bagli olmasi
Siteden diisme
MOYS Sistemi etkili kullanamama
Siteye giris yapamama
Teknik Internetin olmamasi
Problemler Bilgisayarin olmamasi
Hizli klavye kullanamama
** Senkron ve asenkron 6grenme ortamlarina ait ortak kodlar
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Asagida senkron ve asenkron 6grenme ortamlarina iliskin ortak kodlara ait 6gretmen adaylarinin
goruslerinden elde edilen bazi goriislere yer verilmistir:

“Cevrimici ortamda yazarak ifade ediyoruz ya duygularimla ifade edemiyorum. ifadelerimde zorluk

yasadim, kisitlandim. Mesela sinif icerisinde espri yapabildik ya da hosuma gitmeyen bir durum
oldugunda ses tonumla vurgulamalarimla bunu dile getirebiliyorum ama ¢evrimiginde éyle bir sey
olmuyordu” (0A13).

“Cevrimici ortamda sadece yaziyoruz, bazen yanlis anlamalar olabiliyor, insan ifade edene kadar ¢ok
zaman kaybediyor, bu stkintilar olabiliyor” (0A14).

“Online da yazdiklarimiz kayith kaltyordu daha sonrasinda da gorebiliyorduk ben bunu sevmedim.
Sonrasinda kimsenin yazdiklarimi okumasint ben begenmedim” (0A6).

Senkron ve asenkron 6grenme ortamlar1 icin ortak kodlarin yanmi sira farkli kodlar da
belirlenmistir. Buna gore senkron 6grenme ortaminin olumsuz yonlerine iliskin elde edilen bazi
gorisler asagida verilmistir:
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“Mesela senkronda direkt fikrimi séyleyemedigim zamanlar oluyordu. Az bir zaman oldugu igin
hemen diistinemiyordum, aninda diistiniip cevap vermek bazen zor oluyordu” (0A4).

Senkron tartismalarda her sey bir saat icinde olup bitmeli, éyle bir zaman sinirlamasi var. Bundan
dolayi senkronda biraz zorlandim” (0A15).

“Senkron tartismalarin yapildigi saatler sikinti olusturuyordu bazen. Ailevi sikintilar, sosyal hayat
olabilir, hasta olabiliriz falan bu durumlardan otiirii o saatte miisait olamadigimiz zamanlar
oluyordu” (0A2).

Asenkron 6grenme ortamina iliskin Tablo 7’de belirtilen ortak kodlar disinda ki kodlara yonelik
olarak elde edilen bazi goriisler asagida sunulmustur:

“Asenkron kalabalikti, herkesten farkli farkl fikirler geliyordu, herkese fikir yetistiremiyordum. On
bes kafadan on bes ayri fikir ¢ikiyordu, zor oluyordu tartismak” (OA1).

“Asenkron tartismada yazdigimiz bir seye aninda ya da hi¢ dontit alamiyorduk, yazdigimiz sey dogru
mu degil mi uygun mu degil mi tartisamiyorduk fikirlerimiz arada kaynayip gidebiliyordu” (OA8).

“Yazdigin seyin lizerinden saatler giinler geciyor sen unutuyorsun ve karsiliginda bir cevap
alyorsun, ona cevap vereceksin ama o ilk basta diisiindiigiin fikir aklindan ugup gidiyor, ¢cok yavas
ilerliyordu” (OA9).

Yz yiize 6grenme ortamina iliskin Tablo 7’de verilen kodlara yonelik 6gretmen adaylarindan elde

edilen baz1 goriisler asagida yer almaktadir:

“Ben aktif birisi degilim o ytizden sinif icinde kendimi rahat bir sekilde ifade edemedim, fikirlerimi
séyleyemedim. Senkronda yine katilmaya calistim. Ciinkii senkronda kisi sayist azdi, herkes fikrini
séyliiyordu bende ister istemez katilip fikrimi séyliiyordum. Ama sinifta ¢cok fazla kisi oldugu igin
cekiniyordum ve konusmak istemiyordum” (OA6).

“Yiiz yiize derslerde herkes tartismalara katilmiyor, o zaman da etkili gecmiyor, hele birde sinif
mevcudu az olup tartismalara katilim az oldugunda dersi islemek biraz zor oluyor” (OA10).

“Yiiz yiize ortamda bizim sinif agisindan sikinti olmadi ama kalabalik siniflarda tartismay ytiriitmek
zor olabilir, kanigiklik ¢cikabilir, herkes bir sey sdylemek istese zaman yetmeyebilir” (OA3).

MOYS’e iliskin Tablo 7’de gosterilen kodlara yonelik elde edilen bazi gériisler asagida yer
almaktadir:

“Bazen senkronda gruptan diisebiliyorduk ve geri geldigimizde énceden yazilanlart géremiyorduk,
ben en ¢cok onda sikint1 yasadim” (OA5).

“Daha énceleri boyle bir sistemi hi¢ kullanmadigim icin siteyi kullanmada sikintilar yastyordum
mesela fotografya da dosya yiiklemede sikinti yastyordum” (0A11).

“Bazen siteden kaynakli problemler oluyordu, siteye giris yapamiyorduk” (OA7).

Teknik problemlere iliskin Tablo 7’de gosterilen kodlara yonelik elde edilen bazi goriisler asagida
yer almaktadir:

“Bazen internet gidebiliyordu, kesiliyordu. Tartismalardan kopuyorduk, geri geldigimizde de konuyu
anlamaya calisiyorduk o da bayagi zaman aliyordu” (OA5).

“Bana ait bir bilgisayarim olsaydi daha etkili bir sekilde tartismalara katilabilirdim. Telefondan
baglaniyordum, onceki yazilanlari gérmekte sikinti ¢ektim ama bilgisayarim olsaydi bdyle
sorunlarim olmazdr” (0A13).

“Ben ge¢ yazan biriyim, ben yazip cevap verene kadar bir bakiyorum konu bagska yerlere gitmis, bu
sefer yazdiklarimi siliyordum. Oyle olunca da tartismalardan uzak kaltyordum” (OA7).
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4. Tartisma ve Sonug

Bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin HOO’ya iliskin ilk izlenimlerinde genellikle
olumsuz gériislere sahip olduklan belirlenmistir. ilk izlenimlere iliskin kodlar incelendiginde
burada en yiiksek frekansi, bu uygulamalarin gereksiz oldugu ve saskinlik yasadiklarina yonelik
kodlarin olusturdugu goriilmektedir. Ancak son izlenimlerine iliskin gortsler incelendiginde
O6gretmen adaylarinin goriislerinin olumlu yonde degisim gosterdigi ve 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun bu uygulamay1 faydali bulduklar1 belirlenmistir. Bu durumun sebebi olarak
O0gretmen adaylarinin internet tabanl 6grenme ortamlariyla suana kadar karsilasmamis olmalari
ve bu tarz uygulamalara yabanci olmalarindan kaynaklandig: seklinde agiklanabilir. Literatiirde
yapillan arastirmalar incelendiginde de benzer sonuglarin elde edildigi c¢alismalara
rastlanmaktadir (Dikmenli ve Eser Unalds, 2013; Marangoz, 2016; Turan ve Goktas, 2015; Uluyol
ve Karadeniz, 2009).

HOO’nun gelecekte veya diger derslerde kullanimu ile ilgili 6gretmen adaylarinin gériislerine
bakildiginda; Egitim Bilimleri alani ile ilgili derslerde, bu yaklasima uygun olan derslerde, biitiin
kademelerde ve biitiin derslerde, s6zel olan derslerde, ilkogretimde bazi derslerde ve alttan alinan
derslerde kullanilmasi gerektigine iliskin kodlar belirlenmistir. Buradan hareketle 6gretmen
adaylarinin bu yaklasima iliskin olumlu diisiinceleri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
durumun sebebi olarak 6grenci-6grenci ve 6gretmen-6grenci etkilesimini arttirmasi (Cobanoglu,
Uzunboylar ve Altun, 2017), okul disinda da sistemden faydalanabilme, daha gorsel ve 6gretici bir
ortam saglamasi (Dikmenli ve Eser Unalds, 2013) ve yenilik etkisi (Turan ve Goktas, 2015; Yilmaz,
2017) olarak diisiiniilebilir. Literatiirde yapilan ¢alismalara bakildiginda benzer sonuclarin elde
edildigi arastirmalar oldugu gortlmektedir (Cirak Kurt, 2017; Deveci Topal ve Akif Ocak, 2014;
Kose, 2010; Marangoz, 2016). Cirak Kurt (2017) 6gretmen adaylariyla yaptigl arastirmada, bu
yaklasimin tiim derslerde kullanilmasi, 6zellikle egitim bilimleri derslerinde ve sayisal olmayan
derslerde kullanilmasi gerektigine yonelik sonuclar elde ettigi gériilmustiir. Ayni zaman da EKkici,
Kara ve Ekici (2012) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda bu
uygulamalar1 kullanmak istedikleri sonucunu elde ettikleri gortilmiistiir.

HOO ile ilgili 6gretmen adaylarinin énerilerine iliskin goriisleri incelendiginde, yapilan énerilerin
cogunlukla senkron tartisma ortamlarinda grup tyelerinin yer degistirmeleri gerektigine dair
oldugu Tablo 5’te goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin farkl fikirler
gormek ve bu fikirler lizerinden tartismalar yiriitmek istedikleri seklinde ag¢iklanabilir. Bunun
yani sira bazi 6gretmen adaylarinin bu uygulamalarin 3. sinifta gerceklestirilmesi gerektigini ifade
ettikleri gortilmustir. Bunun sebebi olarak ise son sinifta 6gretmen adaylar1 KPSS'ye
hazirlandiklar1 i¢in bu uygulamalara zaman harcamak istememektedirler. Ayrica Tablo 5’e
bakildiginda hic¢bir énerisi olmayan 6gretmen adaylarinin oldugu gibi bu tarz uygulamalarin
biitiin kademelerde kullanilmasinin ve zorunlu olmasinin gerektigini 6neren Ogretmen
adaylarinin da oldugu goriilmektedir. Uluyol ve Karadeniz (2009)’in yaptiklari arastirma
incelendiginde de harmanlanmis 0grenme uygulamalarindan memnun kaldiklar1 ve diger
derslerde kullanilmasi gerektigi yoniinde dnerilerde bulunduklari gérulmustiir.

HOO'nun olumlu ve olumsuz yénlerine iliskin elde edilen temalara bakildiginda; senkron,
asenkron, yliz yiize 6grenme ortamlari ile bu ortamlardaki uygulamalarin yiiriitiilmesini saglayan
MOYS ortak temalari olustururken, olumsuz gériislere yonelik olarak bu temalarin yani sira teknik
problemler temasinin da yer aldig1 gorilmektedir. Elde edilen temalar igerisindeki kodlar
incelendiginde senkron ve asenkron 6grenme ortamlari icin bazi kodlarin ortak oldugu
belirlenmistir. Cevrimici 6grenme ortamlari, yiiz yiize 6grenme ortamlarinda kendilerini sozel
olarak ifade edemeyen bireyler icin yazarak ifade edebilme acisindan ¢ogu 6gretmen aday1
tarafindan faydal olarak goriilmektedir. Ancak buna karsin sadece bir 6gretmen aday1 cevrimici
O0grenme ortamlarinda yazarak ifade etmeyi ¢evrimici 68renme ortamlarinin bir dezavantaji
olarak belirtmigtir. Ogretmen adaylar1 yiiz yiize Ogrenme ortamlarinda ¢ekingenlik
yasadiklarindan ve kalabalik 6niinde kendilerini iyi ifade edemediklerinden dolay1 cevrimici
O6grenme ortamlarinin bu agidan avantaj sagladigini diisiinmektedirler. Bu durum Tablo 7’de elde
edilen bulgulardaki dezavantajlarla da ortiismektedir. McAllister ve Moyle (2006) cevrimici
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O0grenme ortamlarinin yiiz yiize 6grenme ortamlarina kiyasla cekingen ve utangac¢ bireyler
acisindan diistincelerini daha iyi bir sekilde ifade edebilmeyi sagladigini belirtmislerdir.
Literatiirde de benzer bulgulara rastlanmaktadir (Alfahadi, Alsalhi ve Alshammari, 2015; Cheung
ve Hew, 2012; Cirak Kurt, 2017; Donnelly, 2010). Bunun yani sira ¢evrimici 68renme ortamlarinin
mekandan bagimsiz olarak okul disinda da 6grenmeye firsat tanidig1 bazi 68retmen adaylari
tarafindan ifade edilmistir. Bu durum g¢evrimici 6grenme ortamlarinin, ylz ylize 0grenme
ortamlarindan bagimsiz bir sekilde tiim hafta boyunca gergeklestirilmesinden kaynaklanabilir.
Literatlirde de yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sonuclarin elde edildigi arastirmalara
rastlanmaktadir (Dikmenli ve Eser Unalds, 2013; Marangoz, 2016).

Asenkron 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen tartismalar icin belirli bir zaman diliminin
olmamasi yani zamandan bagimsiz olmasi 6gretmen adaylari tarafindan olumlu bir durum olarak
diistiiniilmektedir. Bu durumun sebebi olarak 6gretmen adaylarinin ilgili konu hakkinda arastirma
yapmak ve diisiinmek icin zamana ihtiya¢c duymalarindan kaynakladigi sdylenebilir. Bu durumun
aksine senkron ve yiiz ylize 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen tartismalarin da belirli bir
zaman araliginda gerceklestirilmesi bazi 6gretmen adaylari tarafindan olumsuz bir durum olarak
belirtilmistir. Yildirnm ve Vural (2016)'a gore, asenkron 6grenme ortamlarinin, zamandan
bagimsiz bir sekilde bireylere istedigi zaman uygulamalara katilma firsati sunmasi, 6gretme-
O6grenme siirecinin niteligini artirmaktadir.

Senkron ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen tartismalarda anlik diislinememe ya da
hizli diisiinememe Ogretmen adaylari tarafindan olumsuz bir durum olarak ifade edilmistir.
Ogretmen adaylar1 belirli bir saat icerisinde tartismalar1 yiiriitirken o an diisiiniip cevap
vermekte zorlandiklarini, ¢ogu zaman da tartismalar yapilip bittikten sonra akillarina fikir
geldigini belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak bu 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
tartismalar icin belirli bir zaman diliminin olmasi gosterilebilir. Bunun yani sira 6gretmen
adaylar1 senkron tartisma ortamlarinda sunduklari fikirlere aninda doniit alabildikleri i¢cin bu
durumdan da memnun olduklarini belirtmislerdir. Ancak asenkron 6grenme ortamlarinda uzun
bir zaman diliminin olmasindan dolay1 sunduklari fikirlere aninda dontt alamadiklarini, stirekli
sistemi takip etmek zorunda kaldiklarimi ifade ederek bu ortama yonelik olumsuz bir durum
sergilemislerdir. Literatiire bakildiginda da aninda déniit alamamanin olumsuz bir durum olarak
ifade edildigi arastirmalara rastlamak miimkiindtir (Cirak Kurt, 2017; Turan ve Goktas, 2015).
Ogretmen adaylarina aninda déniit vermek yararli olup, bu durum bireylerin derse yénelik
ilgilerini ve 6grenmelerini artirmaktadir (Ali ve Salter, 2004; Beadle ve Santy, 2008).

HOO’nun olumsuz yonlerine iliskin 6gretmen adaylar1 bazi teknik problemlerden bahsetmislerdir.
Bu problemlere bakildiginda internetin olmamasi, bilgisayarin olmamasi ve hizli klavye
kullanamama seklinde oldugu Tablo 7’de gériilmektedir. Bu problemlerin HOO’da énemli bir rol
oynadig1 ve birer sinirlilik olarak degerlendirildigi sdylenebilir (Yilmaz, 2017). Literatiir de de
benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir (Dikmenli ve Eser Unaldi, 2013; Turan ve Goktas, 2015;
Yilmaz, 2017). Bunun yam sira interneti kullanarak MOYS iizerinden bilgilerin kayith olmasi
sonucunda tekrar tekrar bilgiye erisim imkaninin olmasi da bu 6grenme ortamlarinin sagladigi
bir diger olumlu yéniidiir (Marangoz, 2016). Ayn1 zamanda MOYS iizerinde gerceklestirilen
etkinliklerde resim, video vb. gorsellerin kullanilmasi ve dosya paylasiminin saglanmasi da bu
yaklasimin olumlu y6nii olarak ifade edilmigtir. Literatiirde de benzer sonuglarin elde edildigi
arastirmalara rastlanmaktadir (Dikmenli ve Eser Unaldy, 2013; Marangoz, 2016; Uluyol ve
Karadeniz, 2009).

Bu arastirmada, HOO’ya yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerinin genellikle olumlu oldugu,
farkli derslerde veya farkli kademelerde de yayginlastirilarak kullanilmasi gerektigi, 6gretmen
adaylarinin 68renme siirecine daha aktif bir katiim saglayarak birbirleriyle bilgi ve dosya
paylasiminda bulunduklari, 6grenme-6gretme siirecinde gorsellik saglayarak o0grenmeyi
destekledigi seklinde sonuglar elde edilmistir. Bunun yanmi sira Ogretmen adaylarinin
bilgisayarlarinin olmamasi, internet baglantisi sorunu yasamalar1 ve klavye kullanamama gibi
stirece yonelik olumsuz gorts bildirdikleri de gériilmektedir.
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5. Oneriler

Elde edilen sonuglar neticesinde HOO’nun sagladig1 bircok avantajdan dolay: farkh disiplinlerde
yayginlastirilarak kullanilmas1 égrenme siirecine olumlu katkilar saglayacak olup, HOO’nun
degerlendirilmesinde ve daha etkili tasarlanmasinda yon gosterici olacaktir. Ayrica uygulama
stirecinde 6gretmen adaylarinin karsilastiklar: teknik ara¢ ve donanim eksikliginin giderilmesi
konusunda 6gretmen adaylarina gerekli hizmetler saglanmalidir. Bunun icinde tiniversitelerin,
okullarin bilgisayar laboratuvarlarinin desteklenerek yeterli hale getirilmeleri ve haftanin yedi
giinll bu laboratuvarlarin 6gretmen adaylarinin kullanimina agik tutulmalar: saglanabilir.
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EKLER

Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Formu

1.

Sl

OOY-1I dersinde kullandiginiz HOO’ya yénelik ilk izlenimlerinizi agiklar misimiz?
Uygulamalardan sonraki izlenimleriniz ne oldu, diisiincenizde bir degisiklik oldu mu?
Neden?

HOO’nun farkli derslerde veya gelecekte de farkli kademelerde, branslarda veya derslerde
kullanilmasini ister misiniz, nedenini a¢iklayiniz?

HOO’nun yiiriitiilmesi ile ilgili 6nerileriniz veya tavsiyeleriniz var mi? Varsa nelerdir?
OO0Y-II dersinde kullandiginiz HOO'nun sizce olumlu yonleri nelerdir?

OO0Y-II dersinde kullandiginiz HOO’nun sizce olumsuz yonleri nelerdir?
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Extended Summary
1. Introduction

The blended learning method (BLM) that deploys various teaching and learning approaches and has
started to become widespread in recent years is a learning environment that combines strong and
advantageous aspects of traditional face-to-face teaching and online learning environments (Horton,
2000; Osguthorpe & Graham, 2003). In this study, blended learning applications were used in the
Science Methods Course-II (SMC-II) that aims to teach how to teach science and pre-service science
teachers’ views towards these applications were identified.

2. Method

In this study, a case study pattern among qualitative research methods was adopted. The study group
of this study consisted of 4th-grade pre-service teachers in Kafkas University Education Faculty,
Department of Mathematics and Science Education, Science Teaching Program during the 2016-2017
academic year. Accordingly, 15 pre-service teachers participated in this study and eight were female
and seven were male.

Within the scope of SMC-II designed for BLM, applications were conducted for 13 weeks to develop
knowledge and skills of PSTs related to Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK),
Pedagogical Content Knowledge (PCK) and sub-components. In SMC-II class designed for BLM, the
online section was conducted on Moodle Learning Management Systems (MLMS) and via synchronous
and asynchronous learning environment, e-portfolio system and communication and document
sharing forms on this system. In a face-to-face learning environment, which is another dimension of
blended learning environment, face-to-face discussions related to TPACK, PCK, and its sub-
components and peer teaching were conducted in line with the purpose of this study.

To identify pre-service teachers’ views participating in blended learning-based SMC-II class, a semi-
structured interview form consisting of open-ended questions was applied. Data obtained from this
study are analyzed with content analysis technique.

3. Findings

In this study, the four themes related to BLM were determined as “pre-application, post-application,
in different classes or future use and recommendations”. When pre-service teachers’ views before BLM
application were analyzed, it was seen that some pre-service teachers were surprised (n=5), some
believed that this application was unnecessary and forced labour (n=5). When views after the
application were analyzed, the majority of pre-service teachers stated that this learning environment
is beneficial (n=7). When pre-service teachers’ views to use BLM in different classes or in their future
occupational life was analyzed, it was determined that some (n=4) wants to use it in some classes
related to education science and some (n=4) wants to use it in classes suitable for BLM structure. When
pre-service teachers’ recommendations for BLM was analyzed, it was determined that some pre-
service teachers’ had no recommendation and found the current state suitable (n=3) while some pre-
service teachers’ expressed that group members should be relocated in synchronous discussion
environment (n=3).

Based on pre-service teachers’ views, it was determined that there were positive and negative views
related to BLM. When positive views regarding BLM was considered, themes such as synchronous,
asynchronous, face-to-face learning environment as well as MLMS that enables online environment
operation was determined. When codes were created based on these themes were analyzed, four
common code for synchronous and asynchronous learning environment was detected and these codes
were identified as written expression (n=8), non-formal learning (n=6), effective participation (n=2)
and opportunity for repetition (n=2). Additionally, for a synchronous learning environment,
generating different ideas in a short time (n=5) and instant feedback (n=5); for an asynchronous
learning environment existing independent of time (n=12); for face-to-face learning environment
facing gestures and mimics (n=6) and being instant (n=6) and for MLMS, recorded information (n=6)
expressions were the most common.

When negative views regarding BLM were considered, themes such as synchronous, asynchronous
and face-to-face learning environment as well as MLMS that enables online environment operation
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and technical problems were determined. When codes created and based on these themes were
analyzed, three common code for synchronous and asynchronous learning environment was detected.
Additionally, for a synchronous learning environment, suitable timeframe (n=6), being dependent on
time (n=6) and inability to think instantly (n=6); for asynchronous learning environment, being too
crowded (n=4) and not having instant feedback (n=4) were identified. Additionally, for the face-to-face
learning environment, intimidation (n=10); for MLMS, not getting connected with the site (n=4) and
for technical problems, lack of internet (n=7) and computer (n=4) views were the most common.

4. Discussion and Results

When findings were analyzed, it was determined that pre-service teachers generally had negative
views towards BLM before the application but these views showed positive change after the
applications and majority of pre-service teachers found this application beneficial. The reason for this
can be explained by the fact that pre-service teachers are accustomed to teaching classes with
traditional methods and they are unfamiliar with these types of applications (Turan & Goktas, 2015).
When studies on the literature were reviewed, it is possible to find studies with similar answers
(Dikmenli & Eser Unaldi, 2013; Marangoz, 2016; Turan & Goktas, 2015; Uluyol & Karadeniz, 2009).

When pre-service teachers’ views to use BLM in the future or other classes were considered, codes
related with using this mainly in Education Science field related classes and classes suitable for this
approach were determined. The reason for this can be considered as the increasing student-student
and teacher-student interaction (Cobanoglu, Uzunboylar & Altun, 2017), the benefits from a non-
formal system, providing more visual and instructive environment (Dikmenli and Eser Unaldi, 2013)
and effects of innovation (Turan & Goktas, 2015; Yilmaz, 2017). When studies in the literature were
considered, it is possible to see studies with similar results (Cirak Kurt, 2017; Deveci Topal & Akif Ocak,
2014; Kose, 2010; Marangoz, 2016). Additionally, when pre-service teachers’ views for
recommendations related to BLM were considered, Table 5 shows that majority of recommendations
are related to relocating group members in synchronous discussion environment.

When the themes obtained for positive and negative aspects of BLM were considered, it was seen that
while synchronous, asynchronous, face-to-face learning environments and MLMS that enable
application in these environments form the common theme, technical problems theme was included
in negative views. Online learning environments, face-to-face learning environments were regarded as
beneficial by the majority of pre-service teachers as individuals who fail to express themselves orally
can express themselves in the written format. It is believed that pre-service teachers experience
shyness in face-to-face learning environments and unable to express themselves in front of crowds
and, therefore, believe that online learning environments provide advantages in this sense. There are
similar findings in the literature (Alfahadi, Alsalhi & Alshammari, 2015; Cheung & Hew, 2012; Cirak
Kurt, 2017; Donnelly, 2010). Additionally, pre-service teachers mentioned some technical problems
related to BLM. These issues were detected as a lack of internet and computer and slow keyboard use.
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