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Oz

Bu arastirmanin amaci igbirlikli mektup ve igbirlikli klasik rapor ¢aligmalarinin sosyal bilgiler

Ogretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlar1 dersindeki akademik basarilarina etkisini ve 6gretmen
adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlar1 dersine yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin yontemi
kargilagtirma gruplu 6n test- son test yart deneysel desendir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020
egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’deki bir Gniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylari1 olusturmaktadir. Aragtirma iki deney grubuyla 8 haftada toplamda 16 ders
saatinde ilgili uymamalarla yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak Akademik Bagar1 Testi
(ABT), gliniimiiz diinya sorunlar1 tutum 06lgegi ve mektup yazma ve klasik rapor yazma degerlendirme
rubrigi kullanilmigtir. Verilerin analizinde bagimh ve bagimsiz gruplar t-testi ve Mann-Whitney U testi
kullamImistir. On testten elde edilen verilere gore iki farkli uygulamanin yapildigi 6gretmen adaylarinin 6n
bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Isbirlikli klasik rapor ve isbirlikli mektup
yazma etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde
artirdig1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutumlar1 arasinda
isbirlikli mektup yazma uygulanan 6gretmen adaylari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin igbirlikli mektup yazma becerilerinin ve isbirlikli klasik rapor
yazma becerileri arasinda anlamli derece bir fark olmadig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme amagli yazma, isbirlikli mektup yazma, isbirlikli klasik rapor yazma
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Abstract

The aim of this study is to reveal the effect of collaborative letter and collaborative classic report
studies on the academic achievement of social studies prospective teachers in today's world problems course
and their attitudes towards today's world problems course. The method of the research is a quasi-
experimental design with pretest-posttest comparison groups. Study group is composed of teachers studying
at a university faculties of education in the 2019-2020 academic year in Turkey. The research was
conducted with two experimental groups for a total of 16 lesson hours in 8 weeks with relevant non-
compliance. Academic Achievement Test (ABT), today's world problems attitude scale and letter writing
and classical report writing evaluation rubric were used as data collection tools in the study. Dependent and
independent groups t-test and Mann-Whitney U test were used to analyze the data. According to the data
obtained from the pretest, there was no significant difference between the pre-knowledge levels of the pre-
service teachers who had two different applications. It was determined that the collaborative classic report
and collaborative letter writing activities significantly increased the academic achievement of pre-service
teachers. It was determined that there is a statistically significant difference between the attitudes of pre-
service teachers towards today's world problems in favor of the pre-service teachers who are applied
cooperative letter writing. In addition, it was determined that there was no significant difference between
teacher candidates' cooperative letter writing skills and collaborative classical report writing skills.

Keywords: Writing for learning, collaborative letter writing, collaborative classic report writing
GIRIS

Bilim diinyasinda yasanan gelismeler egitim ve o6gretimde farkli yontem ve
tekniklere bagvurulmasini zorunlu hale getirmektedir. Ozellikle egitim-6gretim alaninda
yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6grencinin daha aktif oldugu 6gretim yaklasimlarinin
on planda oldugu goriilmektedir. Ogreticilerin birer rehber, dgrenenlerin ise 6grenme
stireclerine aktif olarak katildigi 6grenme yaklasimlari, gliniimiiz diinyasinda hem
Ogrenenin hem de Ogreticinin ilgi duydugu yaklagimlar olmustur. Bu yaklagimlarin
arasinda ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif olarak katilig1 6gretim yontemlerinden
olan igbirlikli 6grenme ve Ogrenme amacghi yazma aktiviteleri de yer almaktadir
(Huyugiizel Cavas ve Cavas, 2014; Aslan Efe, Oral, Efe ve Oner Siinkiir, 2011).

Ogrencilerin egitim-6gretim siirecine aktif olarak katilmalarinin saglandig
isbirlikli grenme modeli, minimum iki bireyden olusan 6grenci gruplarinin herhangi bir
problemin ¢oziimii i¢in yapilacak c¢alismalarla, Ogrencinin problemin ¢dziimiinde
arastirici ve kesfedici bir sekilde 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini saglamaktadir.
Bu sayede 0grenciler, grup icerisinde ve gruplar arasinda siirekli olarak etkilesim i¢inde
olmakta, diislince, bilgi ve tecriibelerini birbirlerine aktarip yeni fikirler elde etmek i¢in
arastirmalar yapip 6grenme siirecine katki saglamakta ve bu siire¢ sonunda elde ettikleri
kazanimlarin1 sinifta bulunan diger bireylere sunmaktadirlar (Bayrakgeken, Doymus ve
Dogan, 2013).

Ogrencilerin egitim-6gretim siirecine aktif bir birey olarak katildign &gretim
yontemlerinden birisi de 6grenme amagli yazma aktiviteleridir (Hand ve Prain 2002;
Rivard ve Straw, 2000; Tynjala, 1998).

Ogrenme amagl yazma, bir konunun veya bir kavramin yazma etkinliginin
kullanilarak 6grenilmesi ya da 6gretilmesi durumudur (Duymaz, 2011).

Kullanilan yazma etkinligi temelde bir konuyu ya da bir kavrami 6gretmek amact
ile istenilen kazanim kapsaminda planh bir sekilde yapilan yazma etkinligi olarak da
tanimlanabilir. Bireylere yeni bir kavram ya da konu kazandirmak veya bireylerde var
olan kavramlarin degismesini saglamak i¢in kullamilan 6grenme amacli yazmanin
temelleri Emig tarafindan ortaya atilan diisiinceye dayandirilmaktadir. Emig tarafindan
yapilan ¢alismada, iletisim sistemini olusturan 6geler arasindaki farkliliklar belirlenmis
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ve yazma etkinliginin, 6grenmenin saglanabilmesinde ¢ok etkili bir 6grenme yontemi
oldugu ifade edilmistir Emig, iletisim sisteminin ana 6gelerini iki gruba ayirmistir. Bu
gruplarin ilkini konusma ve dinleme becerisi olustururken, ikincisini yazma ve okuma
becerisi olugturmaktadir. Bu becerilerden dinleme ve konusma i¢in planlt bir egitime
gerek olmazken, okuma ve yazma becerileri i¢in sistematize edilmis formal bir egitime
ihtiya¢ duyulmaktadir (Emig, 1977).

Ogrenme amagli yazma siirecinin dgrenmeye olumlu katkilar sagladig bir
gercektir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin faydalarina bakildiginda bu etkinliklerin
kavram degisimlerini biiylik oranda kolaylagtirdigini, bireylerin iletisim ve c¢alisma
potansiyellerini artirdigi goriilmektedir (Tynjala, 1998). Yine 6grenme amacli yazma
etkinlikleri, bireylerin diisiincelerini olgun ve tutarli hale getirdigi goriilmektedir (Rivard
ve Straw, 2000). Ogrenme amaclh yazma etkinlikleri, dgrenilen yeni bilginin kalict
olmasin1 saglamakta ve yeni bilgilerin pekistirilmesine yardimci olmaktadir (Klein,
2000).

Ogrenme amagl yazma etkinlikleri ile ilgili literatiir incelendiginde (Atila, Giinel
ve Biiylikkasap, 2010; Burton ve Morgan, 2000; Cavkaytar, 2010; Dasdemir, 2014;
Giinel, Hand ve Giindiiz, 2006; Giinel, Uzoglu ve Biiylikkasap, 2009; Hand ve Choi,
2010; Uzoglu, 2014; Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011) tarafindan yapilmis bazi calismalara
rastlanilmistir. Fakat bu etkinliklerin daha ¢ok fen bilimleri ve matematik bilimlerinde
arastirilan bir ¢alisma alani oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik bu ¢aligma alan1 sosyal
bilgiler lisans egitimi diizeyinde ¢ok fazla arastirma konusu olmadigi goriilmektedir.
Ayrica yapilan ¢aligmalar bireysel olarak yapilip isbirlikli diizeyde herhangi bir uygulama
ile karsilagilmamistir. Yapilan bu calisma hem 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin
lisans diizeyinde ele alinmas1 hem de etkinliklerin igbirlikli olarak uygulanmasi agisindan
Oonem arz etmektedir.

Bu arastirmanin amaci igbirlikli mektup ve isbirlikli klasik rapor ¢alismalarinin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gliniimiiz diinya sorunlar1 dersindeki akademik
basarilarina etkisini O6gretmen adaylarinin giliniimiiz diinya sorunlarina yonelik
tutumlarin1 ve yazma becerilerini incelemektir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagida
belirtilen sorularin cevaplar1 aragtirilmistir.

1. Ogretmen adaylarinin akademik basarilari {izerinde isbirlikli mektup ve isbirlikli
rapor yazma uygulamalariin etkisi var midir?

2. Ogretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarma yénelik tutumlari iizerinde
isbirlikli mektup ve isbirlikli rapor yazma uygulamalarinin etkisi var midir?

3. Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 agisindan isbirlikli mektup ve isbirlikli
rapor yazma uygulamalari birbirlerine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte
midir?

4. Ogretmen adaylarmin giiniimiiz diinya sorunlarma yodnelik tutumlari agisindan
isbirlikli mektup ve isbirlikli rapor yazma uygulamalari birbirlerine gore anlaml
diizeyde farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin mektup ve rapor yazma becerileri birbirlerine gére anlamli
diizeyde farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Calismada yar1 deneysel desenlerden olan karsilastirma gruplu 6n test- son test
kullanilmistir (Mcmillan ve Schumacher, 2006). Arastirmada birlikte 6grenme teknigine
entegre edilen mektup ve klasik raporun 6gretmen adaylarinin, akademik basarilarini
giinimiiz diinya sorunlarina yonelik tutumlarini ve yazma becerilerini gelistirmede
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hangisinin daha etkili oldugunu tespit etmek amaglandigindan en uygun yontem yari
deneysel desenlerden On test- son test karsilastirma gruplu desendir. Arastirmada
kullanilan desenin semasi asagida verilmistir.

Tablo 1.
Deneysel Plan
Gruplar On test __Uygulama Son test
DG1 ABT-6n _ Isbirlikli mektup ABT-son
DG2 GDSTO-6n Isbirlikli Klasik rapor GDSTO-son

Tablo 1’de goriildiigi lizere arastirma siireci 6n test olarak akademik basar1 testi
(ABT) ve giiniimiiz diinya sorunlari tutum &lgegi (GDSTO) uygulanmasi ile baglamistir.
Deney grubu-1 olarak belirlenen grupta isbirlikli mektup yazma uygulanirken, deney
grubu-2 olarak belirlenen grupta ise isbirlikli klasik rapor yazma uygulanmustir.
Arastirma siireci son test olarak ABT-son ve GDSTO-son uygulanmasiyla son bulmustur.

Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 01.10.2020 tarihli
56785782-050.02.04-E.2000250444 sayil1 belgesi aragtirmada etik kurallara aykir1 bir
durum olmadigini teyit etmistir.

Cahisma Grubu

Arastirma 2019-2020 bahar doneminde bir iiniversitede sosyal bilgiler 6grenimi
gbren 72 dgretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylari iki farkli subede
O0grenim gordiiglinden subeler arasinda kura cekilerek deney gruplar1 belirlenmistir.
Birinci subedeki 36 6gretmen adayi isbirlikli mektup uygulamasiin gerceklestirildigi
Deney Grubu-1’e ve diger subedeki 36 6gretmen aday: isbirlikli rapor uygulamasinin
gergeklestirildigi Deney Grubu-2’ye atanmistir. Deney Grubu-1°de 14 erkek ve 22 kadin,
Deney Grubu-2’de 15 erkek 21 kadin ogretmen adayr bulunmaktadir. Deney Grubu-
1’deki 6gretmen adaylarinin 18’1 0-500 %, 11°1 501-1000 & ve yedisi 1001-1500 b gelir
diizeyine sahiptir. Deney Grubu-2’deki 6gretmen adaylarimin 15’1 0-500 b, 12°si 501-
1000 b ve dokuzu 1001-1500 b gelir diizeyine sahiptir.

Veri Toplama Araglar:
Akademik basari testi

Hem uygulama oncesi hem de uygulama sonrasi kullanilan bagar1 testi
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Oncelikle konu basliklari ¢ikarilarak belirtke
tablosu hazirlanmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizlerinde testten ¢ikarilmasi muhtemel
sorular diisiiniilerek her konu ile ilgili 5 ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Bu sekilde
aragtirma kapsamindaki her konuyla ilgili en az bir sorunun testte yer almas1 saglanmuistir.
Hazirlanan test daha 6nce giinliimiiz diinya sorunlar1 iizerine ¢alismis olan 2 sosyal bilgiler
alan uzmanina ve 1 6lgme degerlendirme uzmanina goriis almak i¢in sunulmustur.
Uzmanlar sorularin hazirlanan haliyle kullanilabilecegini belirttiginden bu dersi daha
onceden almis olan 126 sosyal bilgiler 6gretmen adayi ile uygulama &ncesi bir pilot
uygulama yapilmistir. Uygulama Oncesi yapilan pilot uygulamalardan elde edilen
verilerin analizi neticesinde testin giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve KR-20 test sonucu
olarak 0,86 olarak hesaplanmistir. Test maddelerinin madde giigliik indeksleri 0,34 ile
0,73 arasinda degisim gostermektedir ve testin ortalama madde giicliik indeksi 0,51
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olarak hesaplanmistir. Test maddelerinin ayirt edicilik indeksleri 0,38 ile 0,71 arasinda
degismektedir.

Giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutum élcegi

Aragtirmada kullanilan “Giiniimiiz Diinya Sorunlarina Yénelik Tutum Olgegi”
Kiligoglu, Karakus ve Oztiirk (2012) tarafindan gelistirilmistir. Besli likert tipindeki
dlgcek 24 maddeden olusmaktadir. Olgek kaygi, duyarlilik ve ¢oziime katilma olmak iizere
3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin gegerlik ¢alismalari i¢in uzman gériisleri alinmus,
acimlayic1 faktor analizi, dogrulayici faktdr analizi yapilmis ve madde-toplam
korelasyonlar1 incelenmistir. Olcegin giivenirlik ¢alismalarinda Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi, iki es yar1 arasindaki korelasyon degerleri hesaplanmistir. Olgegin
Cronbach Alpha katsayis1 0,92 bulunmustur. Olgegin bu arastirmadaki gecerlik
caligmalar1 i¢in dogrulayici faktdr analizi yapilmis ve uyum iyiligi indeksleri
hesaplanmistir. Bu arastirma icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,83 olarak
hesaplanmustir.

Mektup ve Klasik Rapor Degerlendirme Rubrigi

Mektup ve Klasik Rapor Degerlendirme Rubrigi 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 yazma calismalarinin daha objektif bir bicimde degerlendirilmesi amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Rubrikler yazma c¢alismasinin igerigi, yazma
tiiriine uygunlugu, yazim ve dil bilgisi, iislup ve tarzi, hitap edilen kesme uygunlugu, bilgi
zenginligi ve 6greticiligi agisindan degerlendirme kriterlerini igermektedir. Her iki rubrik
de 5°1i likert tipi 10 kriter icerecek sekilde hazirlanmistir. Kriter tamamen saglaniyorsa 5
puan, kriter hi¢ saglanmiyorsa 1 puan seklinde 1-5 arasinda puanlandirilmistir. Gruplarin
her bir yazma ¢aligmasindan alabilecegi maksimum puan 50 ve minimum puan 10’dur.
Toplam yazma puanlari belirlenirken tiim yazma puanlarinin ortalamasi alinmis ve elde
edilen puan 100’liik sisteme doniistiiriilmiistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden Once parametrik testlerin varsayimlarini saglayip
saglamadigr kontrol edilmistir. Verilerin normallik dagilimlarma yonelik yapilan
islemlerin sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 2.
Normallik Degerleri
Test Grup Basiklik Carpiklik Min  Max Ortanca X SS Shapiro-

Wilk"

ABT-6n DG1 0,356 -0,036 30,00 65,00 45,00 44,42 8,97 0,148
DG2 -0,347 0,172 20,00 65,00 45,00 43,83 10,08 0,288

GDSTO-6n DGl -0,516 -0,759 58,00 110,00 92,00 87,97 14,15 0,058
DG2 -0,687 -0,100 58,00 107,00 90,00 87,19 13,09 0,065

ABT-son DGl 0,433 -0,669 52,00 98,00 69,50 71,44 13,34 0,073
DG2 0,408 -0,892 47,00 98,00 67,00 70,08 14,50 0,072

GDSTO- DG1 -0,497 -0,214 93,00 125,00 113,50 112,31 7,71 0,407

son DG2 0,045 -1,190 81,00 120,00 100,00 98,89 11,24 0,146
Yazma DGl -5,533 32,290 50,00 82,50 80,00 79,93 526 0,000
puanlari DG2 -5,058 28,639 50,00 85,00 80,00 80,35 5,48 0,000

“p>0,05 igin normallik saglanmakta; p<0,05 i¢in normallik saglanmamakta
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Tablo 2’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde ABT-6n, GDSTO-6n, ABT-
son ve GDSTO-son verilerinin normallik varsayimmi sagladigi gériilmektedir. Bu
nedenle bu verileri analiz etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi ve bagimli gruplar t-testi
kullanilmistir.  Yazma puanlarima ait analiz sonuglar1 incelendiginde normallik
varsayimini saglamadigi goriildiiglinden Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Uygulama

Uygulama 6n testlerin ve son testlerin uygulanmasiyla birlikte 10 haftada (20
saat), asil uygulama kismi ise 8 haftada (16 saat) tamamlanmistir. Uygulama
arastirmacilar tarafindan yiriitiilmiis ve uygulama siiresince asagida verilen konu
basliklar1 ¢alisiimistir:

e Giinliimiiz Diinya Sorunlarina Genel Bir Bakis
Diinya Cevre Sorunlari
Iklim Degisikligi
Afetlerden Kaynaklanan Sorunlar
Su Sorunlar1
Diinyada Niifus Sorunu
Miilteci Sorunlari
Diinyada Kadin Sorunlari

On testlerin tamamlanmasinin ardindan her iki deney grubunda da &gretmen
adaylar1 dorder kisilik dokuz farkli gruba ayrilmistir. Gruplara ayirma siirecinde
O0gretmen adaylarinin On test puanlari, cinsiyetleri ve gelir durumlar1 géz 6niine alinarak
gruplar1 olusturan bireylerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmasi saglanmistir. Yine
ayn1 sekilde olusturulan gruplarin da 6zellikler bakimindan birbirine denk olmasina 6zen
gosterilmistir. Gruplar olusturulduktan sonra grup lyeleri bir araya getirilerek grup
isimlerini ve grup logolarint belirlemeleri istenmistir. Bu sayede Ogretmen adaylar
calisma, fikir paylagimi ve karar alma gibi durumlarda birlikte hareket etme konusunda
ilk admm atmiglardir. Ogretmen adaylarima isbirlikli grenme konusunda bilgilendirme
yapilmis ve birlikte 6grenme tekniginin uygulanisi agiklanmigtir. Her iki grupta da
kendilerine ait yazma ¢alismasi tanitilarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan mektup ve
rapor yazma rehberleri dagitilmistir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ¢alisma foyleri
her gruba bir tane olacak temin edilmistir. Ogretmen adaylar1 sinif i¢i calisma zamani
disinda bireysel veya grupga hazirlik yapma konusunda serbest birakilmistir. Sinif ici
calisma diliminde grup iiyeleri gruplarina ait ¢calisma foylerinden, kendilerine ait diger
kaynaklardan, bireysel ve grup ¢aligmalarinda aldiklar1 notlardan faydalanarak 70 dakika
siiresince birlikte o haftanin konusuna caligmistir. Birlikte ¢alisma siiresince
aragtirmacilar grup ¢aligmalarini takip etmis, gruplara sorular sormus, ek bilgiler vermis
ve grup sorularini cevaplamistir. Sonrasinda ¢alisma kaynaklar1 kaldirilarak gruplar
akillarinda kalan bilgilerle mektup ve rapor yazmistir. Yazma caligmalarinda da grup
tiyelerinin birlikte calismalarina dikkat edilmistir. Gruplar yazma caligmalarin1 50
dakikada tamamlayarak arastirmacilara teslim etmistir. Her haftanin yazma ¢alismalari o
hafta igerisinde arastirmacilar tarafindan incelenmis ve gruplara doniitler verilmistir.
Yapilan incelemelerde aragtirmacilar tarafindan onceden hazirlanmis degerlendirme
rubrikleri kullanilmistir. Rubriklerden elde edilen puanlarin yani sira alinan
degerlendirme notlar1 da 6gretmen adaylari ile paylasiimigtir.
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Mektup

Deney Grubu-1 olarak belirlenen grupta 6gretmen adaylari 6grenme amagh

yazma tlirlerinden mektup yazmislardir. Mektuplarin sahip olmasi istenen Ozellikleri
asagida verilmistir:

Mektubun yazildig: kisinin yakinlik derecesine gére mektubun sahip oldugu dil
ve anlatim Ozellikleri farklilik gostermektedir. Bu nedenle tiim gruplarin uzakta
bulunan yakin bir arkadaslarina hitaben yazmalari istenmistir.

Mektup yazildig kisiye hitap edilerek baslar.

Ozel mektuplarda hitaptan sonra yazan kisi kendi durumu hakkinda bilgi verilir.
Mektubun igerik kisminda anlatilmak istenenler agiklanir.

Ozel mektuplarda duygu ve diisiinceler ayrintili olarak aciklanir. Igten, samimi bir
dil kullanim1 6n plandadir.

Ogretmen adaylarindan mektup yazarken asagida verilen hususlara dikkat

etmeleri istenmistir:

T.C. Anayasasina aykiri, herhangi bir inanig1 asagilayici, temel degerlere
aykirt olmamalidir.

Mektup A4 boyutunda kagitlara en az 3 en fazla 6 sayfa olacak sekilde
yazilmalidir.

Mektup yazilan kagit diizenli ve temiz olmalidir.

Konu i¢ten ve samimi bir dil kullanilarak mektup formatina uygun bi¢imde
aktarilmalidir.

Mektup bir arkadasa gonderildiginde onun farkli bir kaynaga ihtiyag
duymadan sadece mektup ile o dersteki konuyu Ogrenecegi sekilde
yapilandirilmalidir.

Mektup mektubun 6zellikleri dikkate alinarak yazilmalidir.

Mektuplarda grafik, sekil, tablo, resim vb. 6geler de kullanilabilir. Fakat
mektup yazma teknikleri ve drnekleri ¢ergcevesinin digina ¢ikilmamalidir.

Klasik Rapor

Deney Grubu-2 olarak belirlenen grupta 6gretmen adaylari yazma ¢alismalarini

klasik rapor olarak hazirlamistir. Ogretmen adaylarinin raporlarmi hazirlarken dikkat
etmeleri gerekenler asagida belirtilmistir:

Deney raporlar1 A4 boyutunda en az 3 ve en fazla 6 sayfa olacak sekilde
hazirlanmalidir.

Raporlar anlasilir bir bi¢cimde ve Tiirkge yazim ve imla kurallarina uygun
sekilde hazirlanmalidir.

Raporu okuyan bir akran bagka hicbir kaynaga gerek duymadan konuyu
rapordan dgrenebilmelidir.

Raporlarda tablo, grafik, formiil, matematiksel ifadeler ve sekillere yer
verilmelidir.

Bilimsel bilginin disin ¢ikilmamalidir.

Oznel ifadelere yer verilmeden nesnel bir bakis agis1 kullaniimalidir.
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BULGULAR
Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Gergeklestirilen uygulamalarin 6gretmen adaylarinin akademik bagarilarina
etkisini ortaya koymak igin yapilan bagimli gruplar t-testinin sonuglari asagida
verilmigtir.

Tablo 3.

Isbirlikli Mektup ve Rapor Uygulamalarinin Akademik Basariya Etkisine Yonelik Bagimli
Gruplar t-Testi Sonu¢lari

Yontem Olgiim N X SS df t p’
DG1 On test 36 44,42 8,97

Son test 36 71,44 13,34 35 9,435 0,00
DG2 On test 36 43,83 10,08

Son test 36 70,08 14,50 35 8,721 0,00

Tablo 3’te verilen analiz sonuglarindan goriildiigii iizere isbirlikli mektup yazma
uygulanan (tss)=-9,435; p<0,05; 1?=0,72) ve isbirlikli rapor yazma uygulanan (t(ss)=-
8,727; p<0,05; 1?=0,68) Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 istatistiksel olarak
anlaml diizeyde artmistir. Eta-kare etki biiytikliikleri igbirlikli mektup yazma igin 0,72
ve igbirlikli rapor yazma yontemi i¢in 0,68 olarak hesaplanmis olup bu degerler Cohen
(1988) tarafindan ¢ok biiyiik etki olarak siniflandirilmaktadir. Buna gore Ogretmen
adaylarinin akademik basarilarinda gozlenen artisin %72 oraninda isbirlikli mektup
yazma ve %68 oraninda isbirlikli rapor yazma yonteminden kaynaklandigi s6ylenebilir.

ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Gergeklestirilen uygulamalarin 6gretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina
yonelik tutumlarina etkisini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglar
asagida verilmistir.

Tablo 4.
Isbirlikli Mektup ve Rapor Uygulamalarimin Giiniimiiz Diinya Sorunlarina Yénelik
Tutumlarina Ait Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Yontem Olgiim N X SS df t p*

DG1 On test 36 87,97 14,15 35 -8,379 0,000
Son test 36 112,31 7,71

DG2 On test 36 87,19 13,09 35 -4,127 0,000
Son test 36 98,89 11,24

Tablo 4’te verilen analiz sonuglarindan goriildiigii izere isbirlikli mektup yazma
uygulanan (tss)=-8,379; p<0,05; 1?=0,67) ve isbirlikli rapor yazma uygulanan (t(ss)=-
4,127; p<0,05; n2=0,33) Ogretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik
tutumlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde artmistir. Eta-kare etki biiyiikliikleri
isbirlikli mektup yazma i¢in 0,67 ve isbirlikli rapor yazma yontemi igin 0,33 olarak
hesaplanmis olup bu degerler Cohen (1988) tarafindan cok biiyiikk etki olarak
siniflandirilmaktadir. Buna gore 6gretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina
yonelik tutumlarinda gozlenen artisin %67 oraninda igbirlikli mektup yazma ve %33
oraninda igbirlikli rapor yazma yonteminden kaynaklandig: sdylenebilir.
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Uciincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Uygulama baslangicinda 6gretmen adaylarinin 6nbilgi diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari
asagida verilmistir.

Tablo 5.

ABT-6n Verilerine Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Sonuglar:
Grup N X SS df t p
DG1 36 44,42 8,97 70 0,259 0,796
DG2 36 43,83 10,08

Tablo 5°’te verilen analiz sonuglarina goére uygulama baslangicinda 6gretmen
adaylarinin 6nbilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir; (t(70)=0,259;
p>0,05).

Ogretmen adaylarmin basarilar1 arasindaki farklili1 tespit etmek icin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 6.

ABT-son Verilerine Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Sonuglar
Grup N X SS df t p
DG1 36 71,44 13,34 70 0,414 0,680
DG2 36 70,08 14,50

Tablo 6’da verilen analiz sonuglarindan goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin
akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir; (t70)=0,414; p>0,05).

Dordiincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Uygulama baslangicinda 6gretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina
yonelik tutumlar1 arasindaki farklilik diizeyini tespit etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar
t-testi sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 7.

GDSTO-6n Verilerine Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Sonuglar
Grup N X SS df t p
DG1 36 87,97 14,15 70 0,242 0,809
DG2 36 87,19 13,09

Tablo 7°’de verilen analiz sonucglarina gére uygulama baslangicinda 6gretmen
adaylarimin gilinlimiiz diinya sorunlarina yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir; (t(70=0,242; p>0,05).

Uygulama sonunda 6gretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik
tutumlar arasindaki farklilik diizeyini tespit etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonuclar1 agagida verilmistir.
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Tablo 8.

GDSTO-son Verilerine Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Sonuclari
Grup N X ss df t p
DG1 36 112,31 7,71 61,969 5,905 0,000
DG2 36 98,89 110,24

Tablo 8’de verilen analiz sonuglarindan gorildiigii lizere 6gretmen adaylarinin
giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutumlar1 arasinda isbirlikli mektup yazma
uygulanan 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir; (t(61,969)=5,905;
p<0,05; 1%=0,36). Cohen (1988) tarafindan ¢ok biiyiik etki olarak smiflandirilan eta-kare
etki biiyiikligii degeri 0,36 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki biiylikliigline gore
O0gretmen adaylarmin giinimiiz diinya sorunlarma yonelik tutumlarinda gozlenen
degiskenligin %36 oraninda gerceklestirilen uygulamadan kaynaklandig: sdylenebilir.

Besinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin mektup ve rapor yazma becerileri arasindaki farklilig:
belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 9.
Yazma Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglart
Grup N X SS 0] p
DG1 36 79,93 5,26
722,500 0,334
DG2 36 80,35 5,48

Tablo 9°da verilen analiz sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin mektup ve rapor
yazma becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir; (U = 722,500; p>0,05).

TARTISMA

Ogrenme amach yazma etkinlikleri ile ilgili literatiir incelendiginde (Atila, Giinel
ve Biiylikkasap, 2010; Burton ve Morgan, 2000; Cavkaytar, 2010; Dasdemir, 2014;
Giinel, Hand ve Giindiiz, 2006; Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2009; Hand ve Choi,
2010; Uzoglu, 2014; Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011) tarafindan yapilmis bazi ¢aligmalara
rastlamlmigtir. Ogrenme amagl yazma etkinlikleri ile ilgili olan (Alharbi, 2015;
Ashworth, 1992; Akcanca ve Cerrah-Ozsevgeg, 2019; Atasoy, 2013; Ay ve Basibiiyiik,
2018; Dagdemir, 2018; Dogan & Ilhan, 2016; Kogak, 2013; Kogak & Seven, 2016; Y1ldiz
& Biiyiikkasap, 2011) bu ¢alismalar ise tiniversite 6grencileriyle yapilmis ¢alismalardir.
Yapilan bu ¢aligmalarda 6grenme amagli yazma aktivitelerinin 6grencilerin ve 6gretmen
adaylarinin akademik basar1 diizeylerini arttirdifi gozlemlenmistir. Ozellikle Kogak
(2013) tarafindan yapilan caligmada Ogretmen adaylarma O6grenme amagli yazma
aktivitelerinden mektup ve brosiir ile ilgili ¢alismalar yapilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin 6gretmen adaylarinin 6grenmeleri
tizerinde anlamli bir fark olusturdugu belirtilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Isbirlikli mektup yazma ve isbirlikli rapor yazma uygulamalarmin 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi tespit
edilmistir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin igbirlikli ¢alisma silirecinde birbirlerinin
ogrenmelerini desteklemeleri, 6grenme eksikliklerini tamamlamalari, aralarinda bireysel
caligmaya gore daha c¢ok bilgi paylasimmin olmasi, yazma g¢alismalarinda zihinsel
stireclerini yogun olarak kullanmalari, 6grenilen bilgileri raporda kisa ve 6z sekilde
bilimsel olarak yazmalar1 ve mektupta O6znel bicimde yapilandirarak yazmalari
nedenlerinden kaynaklandigi soylenebilir.

Isbirlikli mektup yazma ve isbirlikli rapor yazma uygulamalarinin &gretmen
adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutumlarini istatistiksel olarak anlamli
diizeyde artirdig1 tespit edilmistir. Her iki uygulama da yaparak yasayarak égrenmenin
temelde oldugu 6grenenlerin bilgiyi kendilerinin yapilandirdiklari siirecte kendi duygu ve
diisiinceleriyle hareket etmeleri durumunun giliniimiiz diinya sorunlarina yonelik
tutumlarin artirdigr séylenebilir.

Isbirlikli mektup yazma ve isbirlikli rapor yazma uygulanan 6gretmen adaylarmin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Her iki
uygulamada da 6gretmen adaylarinin birlikte ¢alismalari, yazma ¢aligmalarinda zihinsel
stirecleri aktif olarak kullanmalar1 ve bilgiyi yazarken istenilen tarzda yeni bir forma
dontistiirirken igsellestirmeleri gibi nedenlerle akademik basarilarinin benzer diizeyde
etkilendigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutumlari arasinda
isbirlikli mektup yazma uygulanan 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Mektup yazmada bilginin 6znellestirilmesi ve duygularin daha 6n planda
olmasi nedenleriyle duyussal 6zelliklerin gelisiminde daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin mektup ve rapor yazma becerileri arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin her iki yazma tiirtinde
de benzer diizeyde bir beceriye sahip oldugu sdylenebilir.

Yapilan ¢alismada uygulanan 6grenme amach isbirlikli klasik rapor ve isbirlikli
mektup yazma etkinliklerinin her ikisinde de ogrencilerin akademik basarilarinda
ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar meydana gelmistir. Calismadan elde edilen
sonuglar gosteriyor ki yukarda bahsi gecen uygulamalar lisans diizeyinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini olumlu sekilde artirmistir.
Literatiir incelendiginde bu tarz ¢aligmalarin daha ¢ok ilkogretim diizeyinde yapildigi
gorilmistiir. Oysaki 6grenme amacli yazma etkinliginin lisans diizeyinde de 6grencilerin
basarilarini artirdig1 gozlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak 6zellikle
soyut igerikli lisans derslerinde, 6grenme amacgli yazma aktivitelerinin kullanilmasi
arastirmacilara oneri olarak sunulabilir.

Katki Beyan Orami: Yazarlarin her ikisi de makaleye esit oranda katki saglamistir.
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Extended Abstract
Purpose

The main purpose of this study is to examine the effect of the collaborative
learning writing activities of the prospective teachers who are studying in social studies
education on the academic achievement of today's world problems. In line with this main
purpose, the answers of the following questions were investigated.

1. Do collaborative letter and collaborative report writing practices have an effect on the
academic success of prospective teachers?

2. Do collaborative letters and collaborative report writing practices have an effect on
prospective teachers' attitudes towards today's world problems?

3. Is there a statistically significant difference between the academic achievements of
prospective teachers who were applied collaborative letter and collaborative report
writing?
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4. |Is there a statistically significant difference between the attitudes of the prospective
teachers who are applied collaborative letter and collaborative report writing towards
today's world problems?

5. Is there a statistically significant difference between the letter and report writing skills
of the preservice teachers?

Method

In this study, a quasi-experimental design with pretest posttest comparison groups
was used (Mcmillan & Schumacher, 2006). In the study, it is aimed to determine which
one is more effective in increasing the academic achievement of prospective teachers and
their attitudes towards today's world problems from two different types of writing for
learning purposes, which are applied together with the learning technique together with
the learning technique.

Results and Discussion

It was determined that collaborative letter writing and collaborative report writing
practices significantly increased the academic success of prospective teachers. The
reasons for this situation are that the teacher candidates support each other's learning in
the collaborative work process, complete their learning deficiencies, share more
information than individual work, use their mental processes intensively in writing
studies, write the learned information scientifically in a brief and concise manner in the
report, and write subjectively structured in the letter. can be said to originate.

It has been determined that collaborative letter writing and collaborative report
writing practices significantly increase prospective teachers' attitudes towards today's
world problems. It can be said that the situation of learners acting with their own feelings
and thoughts in the process in which they construct the information themselves, which is
the basis of learning by living by doing both practices, increases their attitudes towards
today's world problems.

It was determined that there was no statistically significant difference between the
academic achievements of prospective teachers who were applied collaborative letter
writing and collaborative report writing. In both practices, it can be said that the academic
achievements of prospective teachers were similarly affected by the reasons such as
working together, actively using mental processes in writing studies and internalizing the
information while transforming it into a new form in the desired way.

It was determined that there is a statistically significant difference between the
attitudes of the prospective teachers towards today's world problems in favor of the pre-
service teachers who are applied cooperative letter writing. It can be said that it is more
effective in the development of affective characteristics because of the subjectiveization
of knowledge and the fact that emotions are more prominent in letter writing.

It has been determined that there is no statistically significant difference between
the letter and report writing skills of the teacher candidates. Accordingly, it can be said
that pre-service teachers have a similar skill in both writing styles.

Significant differences were observed in favor of students in the academic
achievement of students in both the classical report and collaborative letter writing
activities for learning purposes. The results obtained from the study show that the above-
mentioned practices have positively increased the academic success of prospective
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teachers studying at the undergraduate level. When the literature is examined, it is seen
that such studies are mostly carried out at primary education level. However, it has been
observed that the learning writing activity also increases the success of the students at the
undergraduate level. Based on the results obtained from the research, the use of writing
activities for learning purposes, especially in undergraduate courses with abstract content,
can be offered to researchers as a suggestion.

When the literature on Writing Activities for Learning Purposes is examined
(Atila, Glinel and Biiyiikkasap, 2010; Burton and Morgan, 2000; Cavkaytar, 2010;
Dagdemir, 2014; Giinel, Hand and Giindiiz, 2006; Giinel, Uzoglu and Biiytlikkasap, 2009;
Hand and Choi, 2010; Uzoglu, 2014; Yildiz and Biiyiikkasap, 2011). However, no other
similar studies were encountered regarding the collaborative writing activities discussed.
Therefore, reference could not be made to other similar studies in the study. Undoubtedly,
this situation influenced the way the discussion part of the study was handled.

Etik Kurul Belgesi: Bu arastirmanin Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik

Kurulu’nun 56785782-050.02.04-E.2000250444 sayili ve 01.10.2020 tarihli etik kurul
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