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Fink’in Anlamli Ogrenme Yaklasimi ve Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin
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Fink’s Significant Learning Approach and
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Acquisitions According to Fink Taxonomy
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Bu arastirmanin amaci, hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlarinin Fink taksonomisine gére dagilimini
incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Arastirma yontemi dokiiman incelemesidir
ve veriler yonteme uygun olarak dokiiman inceleme teknigi ile toplanmistir. Verilerin analizinde Fink taksonomi-
sinden yararlaniimistir. Bu taksonomi; temel bilgi, uygulama, bittinlestirme, insani boyut, 5nem verme ve 6gren-
meyi 6grenme alanlarindan olugsmaktadir. Taksonomideki 6§renme alanlari arasinda hiyerarsik bir iliski bulunma-
maktadir. Hayat bilgisi dersi 1. 2. ve 3. sinif 6gretim programlarinda yer alan 148 kazanim Fink taksonomisine gore
siniflandiriimistir. Arastirmanin giivenirligi igin uzman gorislne basvurulmustur. Bulgulara gore 1. sinif hayat
bilgisi dersi 6gretim programinda en fazla kazanim uygulamayla ilgiliyken, en az kazanim 6grenmeyi 6grenmeyle
ilgilidir. 2. sinif 6gretim programinda en fazla kazanim 6nem vermeyle, en az kazanim insani boyuta iligkilidir. 3.
sinif 6gretim programinda en fazla kazanim bitlinlestirmeyle, en az kazanim insani boyutla ilgilidir. Genel olarak
hayat bilgisi dersi 6gretim programinda en fazla kazanim uygulamayla en az kazanim ise insani boyutla iligkilidir.

Anahtar Kelimeler: Anlamli 5grenme, Fink taksonomisi, hayat bilgisi dersi 6gretim programi, kazanim, siniflandirma

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the distribution of the life studies lesson curriculum acquisitions according
to the Fink taxonomy. A qualitative research approach has been adopted in the research. The research method is
document analysis, and the data were collected by document analysis technique in accordance with the method.
Fink taxonomy was used to analyze the data. This taxonomy consists of fundamental knowledge, application, inte-
gration, human dimension, caring, and learning how to learn areas. There is no hierarchical relationship between
learning areas in this taxonomy. 148 acquisitions in life studies 1st, 2nd, and 3rd grade curricula were classified
according to the Fink taxonomy. Expert opinion was sought for the reliability of the study. According to the findings,
in first-grade life studies curriculum, the highest number of acquisitions are related to application, and the fewest
number of acquisitions are related to learning how to learn. In second-grade curriculum, the highest number of
acquisitions are related to caring, and the fewest number of acquisitions are related to human dimension. In third-
grade curriculum, the highest number of acquisitions are related to integration, and the fewest number of acquisi-
tions are related to human dimension. In the life studies curriculum in general, the highest number of acquisitions
are related to application, and the fewest number of acquisitions are related to human dimension.
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Gelis Tarihi/Received: 11.11.2020
Kabul Tarihi/Accepted: 19.01.2022

Sorumlu Yazar/Corresponding Author:

Saadet Aylin YAGAN
E-posta: yagan_a@hotmail.com

Cite this article: Yagan, S. A. (2022).
Fink’s significant learning approach
and classification of the life science
curriculum acquisitions according to
fink taxonomy. Educational Academic
Research, 44(1), 42-53.

(5)

Content of this journal is licensed
under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial 4.0
International License.

Girig

Gegmisten giinimze bireysel ve toplumsal refa-
hin saglanmasinda onci ve belirleyici role sahip
olan egitim, blyuk ¢apli ve dinamik bir sistemdir
(Kalkinma Bakanligi, 2018). Egitim sistemi dev-
letler tarafindan organize edilen, devletlerin ih-
tiya¢ duydugu vatandas profilini yetistirebilmeyi
amaglayan, bireylerin egitim alma haklarinin ye-
rine getirilmesini saglayan egitim kurumlarindan
olusan bir btlin olarak tanimlanir (Bagsaran & Cin-
kir, 2013). Egitim sisteminin yurUtllebilmesi ve
kontrolu igin ulusal boyutta hazirlanan, sistemin
hedeflerini ve bu hedeflere ulasmada yapilacak
etkinlikleri somut bigcimde ortaya koyan 6gretim
programlarina ihtiyag vardir (Onal & Senyurt-Top-
cu, 2013).

Ogretim programlari, grencilere nelerin 6gretil-
mesi ve hangi becerilerin kazandirilmasi gerekti-
gini gosteren resmi belgelerdir (Westbury, 2008).
Daha genis bir ifadeyle 6gretim programlari, bi-
lingli ve sistematik bir bicimde ogretilecek bilgi,
beceri ve degerlerin secildigi, 6grencilerin neyi,
ne zaman, neden ve nasil 6grenmeleri gerektigi-
nin belirlendigi, yerel, ulusal ve kiresel ihtiyaglar
dikkate alinarak toplumun ortak vizyonunun ve
beklentilerinin yansitildigi araglardir (Stabback,
2016). Ogretim programlari, egitimin degerlendi-
rilmesinde ve kalitesinin belirlenmesinde énemli
role sahiptir. Ogretim programlari yoluyla tlkele-
rin editim felsefelerini yansitan egitim etkinlik-
leri ile kullanilacak yontem ve teknikler planlanir,
arag-geregler belirlenir, bunlarin glintin sartlarina
uygunlugu denetlenir ve 6gretim silirecinde yasa-
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nan aksakliklarin saptanmasi kolaylasir (Ari, 2017; Coban & Aksit,
2018; Keskin, 2020).

Ogretim programlarinin 6gretim siirecinde etkili olabilmesi igin
her bir 6§retim basamagina uygun kazanimlarin hazirlanmasi ge-
rekir (Zorluoglu ve ark., 2016). Kazanimlar “herhangi bir sinif diize-
yinde, 6grenciye 6gretilmek istenen igerik ve bu icerigin sinirlarini
ifade eden climlelerdir” (Coban & Aksit, 2018). Kazanimlar yoluy-
la 6gretim programinin amaglara uygun olarak planlanmasi ve
Ogretim programinda yer alan derse 6zgu bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin kazandirilmasi hedeflenir (Aydemir & Adamaz, 2017;
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization,
2017; Zorluoglu ve ark., 2016).

Ogretim programlarinda yer alacak kazanimlarin belirlenmesinde
ve siralanmasinda sistematik bir yol izlenebilmesi igin bazi takso-
nomilerden yararlanilmaktadir. Taksonomi, olgu ya da 6zellikle-
rin asamali olarak siniflandiriimasi ve bu siniflandirmada uyulan
kurallar bitintdir (Tirk Dil Kurumu, 2020). Ogretim programi
baglaminda taksonomi, kazanimlarin kolaydan zora, basitten kar-
masiga, somuttan soyuta ve birbirlerine dnkosul olacak sekilde
siniflandirildigi bir gergevedir (Krathwohl, 2002; Tutkun, 2012). Bu
siniflandirmada biligsel, duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlari
sistematik ve asamali olarak gruplandirilir (Ozdemir ve ark., 2015).

Literatirde farkl taksonomilere rastlamak mimkindur. ilk tak-
sonomi, Benjamin S. Bloom ve bir grup arastirmaci tarafindan
1948 yilinda Amerikan Psikoloji Dernegi Sozlesmesi (American
Psychological Association Convention) toplantisinda 6grencile-
rin daha saglkli degerlendirilebilmesi igin biligsel hedeflerin sinif-
landiriimasi fikriyle olusturulmaya baglamistir. Bir dizi toplantinin
ardindan 1956 yilinda taksonomi tamamlanmis ve yayinlanmistir.
Bu taksonomi; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve deger-
lendirme basamaklarindan olusur (Bloom ve ark., 1956). Zamanla
Bloom taksonomisinin eksikleri tespit edilerek revizyona gidil-
mistir. Revize edilmis taksonomide tek boyutlu yapi, bilgi ve bi-
ligsel sliregten olugsmak Uzere iki boyuta gikariimistir. Bilgi boyu-
tu; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve Ust biligsel bilgi
olmak Uzere dort alt gruptan olusur. Biligsel slireg ise hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez basamakla-
rindan olusur (Krathwohl, 2002). Bloom taksonomisinden bagka
ogretme-disiinme-o6grenme taksonomisi, SOLO taksonomisi,
Dettmer taksonomisi, Marzano ve Kendall taksonomisi ve Fink
taksonomisi literattirde rastlanan diger taksonomilerden bazilari-
dir (Biggs & Collis, 1982; Dettmer, 2005; Fink, 2013; Heick, 2020;
Marzano & Kendall, 2007). Bu taksonomiler, genel olarak Bloom
taksonomisinde kimi 6grenmelere ait basamaklarin eksik kaldi-
g1 ve daha genis bir perspektif sunulmasi gerektigi dislincesiyle
ortaya gikmistir. Fink (2013), Bloom taksonomisini ¢cok 6nemli ve
faydali bulmakla birlikte 6grenmeyi 6grenme, kisilerarasi iligkileri
ve liderligi gelistirme, etik, iletisim, tolerans, degisime ayak uydur-
ma gibi 6nemli beceri ve dederlerin Bloom taksonomisinde sinif-
landirilamayacagini belirtmistir.

Turkiye'de 0gretim programi kazanimlarini siniflandiran arastir-
malar incelendiginde genellikle Bloom taksonomisinin kullanildigi
goriilmektedir. ilkokul fen bilimleri dersi kazanimlarinin siniflandi-
rilmasi (Yolcu, 2019), ilkokul ve ortaokul Turkge dersi kazanimlari-
nin siniflandiriimasi (Aslan & Atik, 2018; BuyUkalan-Filiz & Yildirim,
2019; Cergi, 2018), ilkokul ve ortaokul matematik 6gretim prog-
rami kazanimlarinin siniflandiriimasi (Aktan, 2019; Altiparmak &
Karabiyik, 2019), biyoloji dersi 6gretim programi kazanimlarinin
siniflandiriimasi (Aslan-Efe & Efe, 2018), sosyal bilgiler 6gretim
programi kazanimlarinin siniflandirilmasi (Burak & Gultekin, 2019;

Onlen ve ark., 2020), din kiiltlrl ve ahlak bilgisi 6gretim progra-
mi kazanimlarinin siniflandiriimasi (Burak, 2017), gérsel sanatlar
ogretim programi kazanimlarinin siniflandirilmasi (Karip, 2019),
cografya 6gretim programi kazanimlarinin siniflandiriimasi (ilhan
& Glersoy, 2019; S6zcl & Aydindzl, 2019), kimya 6gretim progra-
mi kazanimlarmin siniflandiriimasi (Zorluoglu ve ark., 2016), beden
egitimi 6gretim programi kazanimlarinin siniflandiriimasi (Ugras
& Aral, 2018) revize edilmis Bloom taksonomisini kullanan aras-
tirmalardan bazilaridir. Ayrica ortaokul fen bilimleri kazanimlarini
SOLO taksonomisine (Donmez & Zorluoglu, 2020), ilkokul kaza-
nimlarini ise Marzano ve Kendall taksonomisine gore siniflandiran
(Karadag & Kaya, 2017) birer galismaya rastlanmistir. 2018 hayat
bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlariyla ilgili olarak ise Eker
ve ark. (2019), Bloom taksonomisine goére bir siniflandirma yap-
miglardir. Karacaoglu (2020) ise 2. sinif hayat bilgisi dersi 6gretim
programi kazanimlarini yine Bloom taksonomisine gére siniflan-
dirmistir. Yurtdisinda yapilan galismalarda matematikte problem
¢O6zme becerilerini SOLO taksonomisine gore dederlendiren (Mul-
bar ve ark., 2017), 6§rencilerin biligsel 6grenme giktilarini Marzano
taksonomisine gore siniflandiran (Asmive ark., 2019), fizik dersi si-
nav sorularini Bloom taksonomisine gore siniflandiran (Damayanti
ve ark., 2020) ekonomi dersinde Ust dizey diistinme becerilerini
Marzano taksonomisine gore inceleyen (Dubas ve Toledo, 2016),
tip ve dig hekimligi egitim programlarini Fink taksonomisine gore
inceleyen (Branzetti ve ark., 2019; Partido ve ark., 2020) arastir-
malara rastlanmaktadir. Literattirde Fink taksonomisi kullanilarak
kazanimlarin siniflandiriidigr bir ¢alisgmaya rastlanamamistir. Bu
arastirmada nispeten az bilinen bir taksonomi olan Fink takso-
nomisine gore hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlarini
siniflandirmak amaclanmustir. Literattirde benzer bir arastirma ol-
madigindan galisma sonuglarinin farkli veriler sunacagi distunul-
mektedir. Ayrica Fink taksonomisi bilissel ve duyussal hedefleri
birlikte ele almakta ve 21. yizyil becerilerine (bkz. Bialik ve ark,
2015) daha ¢gok odaklanmaktadir. Fink taksonomisine gére dlizen-
lenecek 6gretim programlarinin daha dengeli ve etkili 6grenme-
ler gergeklestirecegini savunulmaktadir (Branzetti ve ark., 2019).
Bu nedenle duyussal beceri gelisiminin 6n planda oldugu bir ders
olan hayat bilgisinin Fink taksonomisine gore siniflandiriimasinin
faydali sonugclar verebilecegdi distinilmektedir.

Arastirmaya teorik bir temel olusturmasi agisindan Fink taksono-
misi ile bu taksonominin altinda yatan Fink’in anlamli 6grenme
(significant learning) yaklagimiyla ilgili agiklamalar sonraki baglikta
sunulmustur. Anlamh 6grenme ve Fink taksonomisi ile ilgili bilgiler
L. Dee Fink (2013) tarafindan yazilan Anlam/i Ogrenme Deneyim-
leri Yaratma (Creating Significant Learning Experiences) baslikli
kitaptan 6zetlenmistir.

Fink’in Anlamh Ogrenme Yaklagimi

Anlamli 6grenme, 6grencilerin yasamlarinda gergekten farklilik
olusturabilecek bir 6grenme deneyiminin gerceklestirilmesi sek-
linde tanimlanmaktadir. Ogrenme aktiviteleri, 5grencilerin kisa bir
stire sonra unutacaklari bilgi aktarimi seklinde olmamalidir. 0g-
rencilere yasam boyu kullanabilecekleri yetenek ve yeterlikler ile
ne duslndukleri, neler yapabilecekleri, ne istedikleri, hayatla ilgili
inanclari ve degerleri konusunda farkindalik kazandiriimalidir. Boy-
lece, 6gretilenler yagsamla butlinleserek anlamli hale gelecektir.

Anlamli 6grenmenin 6grenme slreci ve 6drenme sonucunda
hedefledigi bazi ézellikler vardir. Ogrenme siirecindeki en nemli
iki faktor ilgilenme ve yiiksek enerjidir. Ogrencilerin kendi 6gren-
meleriyle ilgili olmalari ve sinifta 6grenmeyi kolaylastiran yliksek
enerjili bir 8grenme iklimi beklenir. Ogrenme sonucunda ise uzun
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sureli degisime ve deger kazanimina onem verilir. Uzun streli de-
gisimden kasit 6grenmenin kalici olmasi, yalnizca ders siresiyle
sinirlh kalmamasi ve yasamda kullanilacak 6grenme sonuglari
edinilmesidir. Deger kazanimi ise 6grenilenlerin 6grencilerin ha-
yat boyu benimseyecekleri degerlere déniismesidir. Ogrencilerin
bu degerleri bireysel, sosyal, toplumsal ve is yasamlarinda ortaya
koymalari beklenir. Bunlardan bagka anlamli 6grenmeyle 6gren-
cilerin kisisel yasamlarini ve sosyal iligkilerini gelistirmeleri, daha
bilgili ve duyarli vatandaslar olabilmeleri ve is diinyasina hazir-
lanmalari amaglanir. Kisisel yasami gelistirme; bir yetenegi ge-
listirme, sanatla, sporla, felsefeyle vs. ilgilenme olarak tanimlanir.
Sosyal iligkileri gelistirme, diger bireylerle formal ya da informal
olarak daha olumlu iligkiler kurabilmedir. Bilgili ve duyarh vatan-
daslar olabilme, toplumla ilgili aktivitelere, olusumlara katilmaya
ve katkida bulunmaya hazir olma anlami tagir. is diinyasina hazir-
lanma ise profesyonel hayatta ihtiyag duyulacak bilgi, yetenek ve
tutumlari kazanmadir.

Anlamli 6grenmeye gore ylritilecek bir dersin planlanmasi giris,
slire¢ ve sonug olmak Uzere lic asama ve bu asamalarin altinda
yer alan 12 basamaktan olugmaktadir. Tablo 1'de bu basamaklar ve
aciklamalari yer almaktadir.

Tablo 1.
Fink’in Anlamli Ogrenme Yaklasim
Baslangig
Asamasi
1.Adim dOnemli  -Derste yasanabilecek dgretimsel zorluklar nelerdir?
durumsal -Dersle ilgili 6grencinin, okulun, velinin ve toplumun beklentileri
faktorleri nelerdir?
belirleme -Dersin 6gretim programindaki yeri ve 6zelligi nedir?
Dersin dogasi nedir? Ogretmenin ve 6grencilerin zellikleri
nelerdir?
2.Adim Onemli -Dersin sonunda 6grencilerin hayatlarinda etkili olabilecek hangi
ogrenme ogrenmeler gergeklegmelidir?
amaglarin -(Bu adimda yalnizca anlama ve hatirlama becerilerini gerektirecek
belirleme bilgilerden ziyade daha anlamh 6grenmelere yogunlagilir. Tablo

3.Adim Uygun
geri bildirim ve
degerlendirme
yollar1 olusturma

4.Adim Etkili
Ogretme/6grenme
aktiviteleri
belirleme

5.Adim Tiim
baslangic
adimlarimin

bir biitiin
olusturdugundan
emin olma

2’de yer alan Fink taksonomisinden faydalanilabilir.)

-Ogrenciler 6grenme hedeflerine ulagtiklarini géstermek igin hangi
davraniglar sergilemeliler?

(Bu adimda 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olabilecek ayn1
zamanda not verilebilecek yontemler diistintilmelidir. Egitici
degerlendirme fikrinden yararlanilabilir.)

-Bu adimda 6grenme amaglarim yerine getirecek ve 6grencileri derse
cekecek yaratici etkinlikler olusturulur.

-Aktif 6grenme etkinliklerinden 6zellikle zengin 6grenme
deneyimleri ve derinlemesine yansitic1 diyaloglardan
faydalanilabilir.

-Zengin 6grenme deneyimleri

Sinif iginde tartisma, rol oynama, simiilasyon, drama ve benzeri
yontem ve tekniklerle simif disinda gozlem, projeler, farkli 6grenme
ortamlarini kullanma gibi yontem ve tekniklere yer verilebilir.
-Derinlemesine yansitic diyalog

Kiminle

Oz-yansitma (giinliikler, 5grenme portfolyolari)

Bagkalariyla iletigim (6gretmene, diger 6grencilere, simf digindaki
kimselere 6grendiklerini yansitma)

Ne hakkinda

Dersin konusu: Bu konuda 6grenilmesi gereken en énemli seyler
nelerdir?

Ogrenme siireci: Ne 6greniyorum?

Ogrendiklerim bana ne deger katacak?

Nasil 6grenirim? En iyi, en rahat ya da en zor ne gekilde
Ogreniyorum?

Baska neyi 6grenmeye ihtiyacim var?

Yazili dokiimanlar

Birkag dakikalik hizli yazil yansitmalar

Haftahk giinlikler

Donem sonu igin 6grenme portfolyolar:

Bu adimda ilk dort adim bir biitiin olarak ele alinir ve birbirlerini
desteklediklerinden emin olunur.
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Tablo 1.

Fink’in Anlamh Ogrenme Yaklagimi (Devami)

Siireg Asamasi

6.Adim Ders i¢in
tematik bir yap1
olusturma

Z.Adlm

Ogretimsel
strateji belirleme

8.Adim Dersin
tematik yapisi
ile 6gretimsel
stratejiyi
biitiinlestirme
Sonug Asamast

9.Adim Not
verme sistemi
gelistirme
10.Adim
Muhtemel
problemleri
giderme

11.Adim Ders
izlencesi
hazirlama

12.Adim
Ogretmenin
kendi 6gretimiyle
ilgili bir
degerlendirme
plan1 hazirlamasi

-Ders igin tematik bir yap: olusturma, dersin temel kavramlarina
ya da konularina gére donemi dort ile yedi arasinda boliime
ayirmak, her bir boliim igin ne kadar siire gerektigini belirlemek
ve konular: belirli bir mantik sirasina gore diizenlemek anlamina
gelmektedir.

-Bunu yapmanin en 6nemli amaci, 6grenciler igin 6grenmenin ve
o6grenme aktivitelerinin giderek daha zorlayici ve karmagik héle
gelmesini saglayabilmektir. Her yeni konu belirlendiginde 6devler,
projeler ve etkinlikler daha zor héle getirilir.

-Ogretimsel strateji 6gretim teknikleri ile karistirilmamalidir.
Opretim teknigi spesifik, ayirici 6zellikleri olan 6gretim aktiviteleridir.
Tartisma, kiiclik grup cahsmasi, anlatim gibi.

-Ogretimsel strateji ise ogrencilerin 5grenme enerjilerini ve derse
ilgilerini arttiran belirli bir mantik sirasina gore hazirlanmg bir
dizi 6grenme etkinliginden olugur.

-Ogretimsel strateji;

Ogrencileri sonraki 6grenmelere hazirlar.

Ogrenilenlerle ilgili pratik yapma imkani verir.

Performans degerlendirmeye firsat sunar.

Ogrencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olmasina
katki sunar.

-Dersin tematik yapisi ile 6gretimsel strateji birbirinden kopuk
olarak degil bir arada yiiriitiillebilecek sekilde diizenlenmelidir.

-Not verme sisteminin ana bilesenleri ve agirliklandirmanin nasil
olacagina karar verilir.

-Ders planinda simdiye kadar yapilanlarla ilgili ne tiir problemlerle
karsilagilabilir?

(Ornegin, sif digi etkinliklere yeterli zaman bulunacak mi?
Gerekli arag-gerecler temin edilebilecek mi?)

-Dersin amaglarini, 6grenme aktivitelerini ve sirasini, gerekli arag-
gerecleri igeren bir izlence 6grencilerle paylagilir.

-Ders stiresince farkli kaynaklardan veri toplanarak 6gretimin
degerlendirilmesidir. Ogrencilerle goriismeler yapma, dersi
kaydetme, disaridan bir gézlemciden yardim alma ve sinav
sonuglar1 degerlendirilecek verilere 6rnek olabilir.

Anlaml 6grenme

Ofrenme
Sgretme
aktiviteleri

Degerlendirme

Egitimsel
degerlendirme

Aktif 6grenme

PE S |

L - - |

Durumsal faktorler

Derinlemesine
durumsal analiz

Sekil 1.

Anlamli Ogrenme Stireci

Tablo 1'de gorilecegi tzere anlamli 6grenmede durumsal 6zellik-

lerin ayrintili bigcimde ortaya konmasina, 6grencilerin gtnlik ha-

yatlarinda kullanabilecekleri, ise vuruk 6grenmeler gerceklestir-

melerine, aktif 6grenmeye, farkli ve zengin 6grenme aktivitelerine,

yansiticl disinmeye ve egitici dederlendirmeye énem verilmek-

tedir. Sekil 1'de anlamli 6grenme slireci gorsel olarak sunulmustur.
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Tablo 2.
Fink Taksonomisi

Temel Bilgi Basamag:
Bilgi ve fikirleri anlama ve hatirlama

Uygulama
Beceriler/yeteneklerKritik diisiinme, yaratic1 diistinme,
elestirel diistinme, pratik diisiinme

Biitiinlegtirme
Fikirler, kisiler ve hayatin gergekleri hakkinda iligski
kurma

insani boyut
Kendisi ve bagkalar1 hakkinda bilgi edinme

Onem verme
Yeni duygular, ilgi alanlar1 ve degerler gelistirme

-Bireylerin bilimle, tarihle, edebiyatla, cografyayla ya da yasama dair bagka bir konuyla ilgili temel bilgileri bilmeleri
beklenir. Ayrica 6nemli fikir ve bakis agilarini (6r: evrim ya da kapitalizm) anlamalar1 gerekir.
-Temel bilgi basamaginda 6grenilenler diger 6grenmelere temel tegkil edecek bilgilerdir.

-Ogrencilerin yeni bir entelektiiel, fiziksel ya da sosyal durumda nasil hareket edeceklerini 6grenmeleri beklenir. Hem
diistinme becerileri hem de uygulamaya doéntik beceri gelisimi 6nemlidir.
-Bu basamakta 6grenilenler diger 6grenilenleri kullanigh kilar.

ogrendikleriyle gercek yasam arasinda iliski kurma biitiinlestirme basamagina érnek olarak verilebilir.
-Biitiinlestirme basamaginda 6grenilenler 6grencilere entelektiiel birikim kazandirir.

-Kendisi ve bagkalar1 hakkinda bilgi edinme, 6grencilerin daha uygun sekilde etkilesimde bulunmasina yardimci olur.
Ogrenilenlerin kisisel ve sosyal etkilerini anlar. Ogrendikleri ya da 6grenme bigimleri 6grencilerin bazen kendileri
hakkinda yeni anlayislar gelistirmelerine, nasil bir insan olmak istediklerine dair vizyon olusturmalarina ve kendileriyle
ilgili nemli degisimlerde bulunmalarina yardimci olur.

-Bu basamaktaki 6grenme 6grenilenlerde insan faktoriiniin 6nemine vurgu yapar.

-Ogrenilenler, 6grencilerin herhangi bir konuya énem verme derecesini degistirebilir. Ogrenilen konu hakkinda daha
duyarli hale gelirler. Ogrenciler bir konuya 6nem verdiklerinde onu 6grenmek igin ve hayatlarina katmak igin daha
fazla enerji harcayacaklardir.

-Bu basamakta 6grenilenler anlamli 6grenmenin gergeklegebilmesi icin gerekli olan enerjiyi saglayacaktir.

Ogrenmeyi 6grenme

Daha iyi bir 6grenci olma
Arastirma yapma

Kendi 6grenmesini yonetebilme

-Ogrenciler ders boyunca 6grenmelerini nasil siirdiirebileceklerini de 6grenmelidir.
-Bu basamaktaki 6grenmeler 6grencilerin ilerideki 6grenmelerinde onlara yardimci olacaktur.

Application

-eﬂ-rl;in "‘
e JC

Sekil 2.
Fink Taksonomisi Basamaklarinin Etkilesimi

Anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin 6grenme amaglarinin
ve kazanimlarin bu yaklasima uygun olarak belirlenmesi beklen-
mektedir. Bu nedenle Fink3 tarafindan ilk olarak 2003 yilinda an-
lamli 6grenmeye uygun bir taksonomi gelistirilmistir. Taksonomi
ve anlamli 6grenme 2013 yilinda Fink tarafindan yeniden ele alina-
rak glincel 6rneklerle desteklenmistir. Taksonomi basamaklarinda
herhangi bir degisim yapilmamistir (Fink, 2013).

Fink taksonomisi alti basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar;
temel bilgi, uygulama, bitlnlestirme, insani boyut, Snem verme
ve 6grenmeyi 6grenmedir. Tablo 2'de taksonominin basamaklari-
na ait agiklamalar sunulmustur.

Fink taksonomisinin en dnemli 6zelliklerinden biri basamaklarinin
hiyerarsik olmamasidir. Bundan ziyade tim basamaklar birbiriy-
le iligkili hatta interaktiftir. Sekil 2'deki diyagramda basamaklarin
etkilesimi gosterilmektedir. Herhangi bir basamaktaki gelisme ve
ogrenme diger basamaklardaki 6grenmeyi zenginlestirecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafin-
dan yayinlanan hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimla-
rinin Fink taksonomisine gore dagilimini incelemektir. Arastirma
sorulari asagida sunulmustur:

25
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5
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Sekil 3.

Hayat Bilgisi Dersi 1. Sinif O§retim Programi Kazanimlarinin Dagilimi

Hayat bilgisi dersi 1. sinif 6gretim programi kazanimlarinin Fink
taksonomisine gore dagilimi nasildir?

Hayat bilgisi dersi 2. sinif 6gretim programi kazanimlariin Fink
taksonomisine gore dagilimi nasildir?

Hayat bilgisi dersi 3. sinif gretim programi kazanimlarinin Fink
taksonomisine gore dagilimi nasildir?

Hayat bilgisi dersi 1. 2. ve 3. sinif 6gretim programi kazanimlarinin
Fink taksonomisine gore genel sayisal dagilmi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel
arastirma yoluyla sosyal bir olay ya da olgu hakkinda derinleme-
sine bilgi edinmek amaglanir (Patton, 2002). Bu arastirmada ha-
yat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlari hakkinda detayli
bir inceleme yapmak ve kazanimlari siniflandirmak amaglanmis-
tir. Aragtirma yéntemi, bir veri toplama teknigi olmasinin yaninda
kendi basina bir arastirma yontemi de olarak kullanilabilen dokd-
man analizidir (Yildirnm & Simsek, 2016). Dokliman analizi, yazih
ya da elektronik materyallerin incelenmesini ve degerlendirilme-
sini amaglayan sistematik bir slregtir (Bowen, 2009). Bu aras-
tirmada 2018 yili hayat bilgisi dersi 6gretim programlari analiz
edilen dokiimanlardir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokiiman analizi teknigiyle toplanmistir. 2018
yilinda yayinlanan hayat bilgisi dersi1. 2. ve 3. sinif 6§retim programla-
ri Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu resmi web sitesinden
indirilerek Fink taksonomisi basamaklarina gore siniflandirilmistir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 1. siniflarigin 53, 2. siniflar
icin 50 ve 3. Siniflar i¢in 45 olmak Uzere toplam 148 kazanim yer
almaktadir. Kazanimlarin, 6grenme alanlarina gére dagilimi Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Ogrenme Alanlarmna Gére
Dagilim1

1. Suf 2. Simf 3. Simf

Ogrenme Alanlar: Kazamimlar (f) Kazanimlar (f) Kazanimlar (f) Toplam

Okulumuzda Hayat 17 11 10 38
Evimizde Hayat 7 9 8 24
Saghkli Hayat 7 7 5 19
Giivenli Hayat 7 6 7 20
Ulkemizde Hayat 7 8 9 24
Dogada Hayat 8 9 6 23
Toplam 53 50 45 148

Tablo 3'te gorildigu tzere 6grenme alanlarina gore en ¢ok kaza-
nim okulumuzda hayat 6grenme alanina aittir (f = 38). Evimizde
hayat ve (lkemizde hayat 6§renme alanlariyla ilgili 24’er kazanim
yer almaktadir. Dogada hayat 6grenme alaniyla ilgili 23, gtivenli
hayat dgrenme alaniyla ilgili 20 kazanim bulunmaktayken en az
kazanim saglikli hayat 6grenme alanindadir (f=19).

Verilerin Analizi

Verilerin analizi agsamasinda hayat bilgisi dersi 6gretim progra-
minin Ug sinif diizeyine ait kazanimlar tablolastiriimis ve her bir
kazanimin Fink taksonomisindeki temel bilgi, uygulama, bitin-
lestirme, insani boyut, 6nem verme ve 6grenmeyi 6grenme basa-
maklarindan hangisiyle iligkili oldugu Tablo 2'deki agiklamalar g6z
onilinde bulundurularak isaretlenmistir.

Siniflandirma yapilirken bazi anahtar kelimelerden de yararlaniimistir.
Ornegin, dgrenciden arastirma yapmasi beklenen kazanimlar, dgren-
meyi 6grenme basamaginda degerlendirilmistir. Sorumluluk alma,
nezaket ve gorgu kurallarina uyma, saygl gosterme, milli ve dini de-

Jerlere, cevreye ve dogaya onem verme konulariyla ilgili kazanimlar
onem verme basamaginda yer almistir. Kendisi, okul ¢alisanlari ve
arkadaglariyla iletisim kurmayi ilgilendiren kazanimlar, insani boyut
basamaginda gruplandirimistir. Orneklerle aciklama, iliski kurma,
benzerlik ve farkliliklar ayirt etme kazanimlari bitiinlestirme basa-
magdindadir. Kurallara uyma, arag-gereg kullanma, tarif etme, se¢me,
hazirlama gibi anahtar kelimeler iceren kazanimlar uygulama basa-
magyla iligkilendirilmistir. Bilme, kavrama, tanima, fark etme gibi be-
cerileri igeren kazanimlar temel bilgi basamaginda siniflandiriimistir.

Siniflandirmanin givenilirligi agisindan arastirmaci tarafindan yapilan
siniflandirma, Fink taksonomisiyle ilgili bilgilendirme ve agiklamalarla
birlikte programin uygulayicilari olan Gg sinif 6gretmenine (6§retmen-
lerden birinin konuyla ilgili yayinlari ve lisanstUsti derecesi bulunmakta-
dir) génderilmis ve siniflandirmada katilmadiklari noktalarin belirtiime-
siistenmistir. Toplamda 19 farkli kazanimda goris ayriligi belirlenmistir.
Yeniden siniflandirilan 19 kazanim, farkli iki sinif 6gretmenine daha gon-
derilmis ve goris alinmistir. Bu gorisler neticesinde siniflandirma, go-
rUs birligi olmayan kazanimlar isaretlenerek egitim programlari ve 6§-
retim alaninda profesor unvanina sahip bir akademisyene génderilmis
ve uzman gordsl alinmistir. Uzman gorisi sonunda siniflandirmaya
son hali verilmistir. Aragtirmada tlim kazanimlar kodlama kullanilma-
dan agik haliyle sunulmus ve siniflandirmanin tamamina calismada yer
verilmistir. Arastirma herhangi bir canli Gzerinde gerceklestirilmedigi
icin etik kurul onayr alinmasini gerektirmemektedir.

Bulgular

Hayat Bilgisi Dersi 1. Sinif Ogretim Programi Kazanimlarinin
Fink Taksonomisine G6re Dagilimi

Hayat bilgisi dersi 1. sinif 6gretim programinda yer alan 53 kaza-
nimin Fink taksonomisi basamaklarina gore dagihmi Sekil 3'te su-
nulmustur.

Sekil 3'te gorilecegi Uzere 1. sinif dlizeyinde en fazla kazanim uy-
gulama basamagindadir (f= 20, %37,7). Onem verme basamaginda
12 (%22,6), temel bilgi basamaginda ise 11 (%20,8) kazanim bulun-
maktadir. BUtlnlestirme basamaginda bes (%9,4), insani boyut
basamaginda dort (%7,5) kazanim yer almaktadir. En az kazanim
ogrenmeyi 6grenme basamagindadir (f=1, %1,9).

Tablo 4'te 1. sinif kazanimlari ile bu kazanimlarin Fink taksonomisi-
ne gore siniflandiriimasi sunulmustur.

Tablo 4.
Birinci Sinif Kazanimlari

1. Sinif Kazanimlar

Onem
verme

insani
boyut

Ogrenmeyi

Bilgi Uygulama Biitiinlestirme 6grenme

[

. “Simif i¢i tamigma etkinligine katilir”
. “Kendisiyle akranlar: arasindaki benzer ve farkh yonleri ayirt eder”
. “Okula gelis ve okuldan gidislerde giivenlik kurallaria uyar”

. “Simifinin okul igindeki yerini bulur”

2
3
4
5. “Simif icerisinde bulunan ders arag ve geregleri ile seref kogesini tanir”
6. “Bayrak toreninde nasil davranmasi gerektigini kavrar”

7. “Okulunun béliimlerini tanir”

8. “Tuvalet kullanma ve temizlik aligkanhg: gelistirir”

9. “Okul gahisanlarini tanir”

10. “Ihtiyag duydugu durumlarda okul gahisanlarindan yardim alir”

Okulumuzda Hayat

11. “Sif igi kurallar1 belirleme siirecine katilir”

12. “Okul kurallarina uyar”

13. “Okulda iletisim kurarken nezaket kurallarina uyar”
14. “Okul i¢i etkinliklerde gorev almaya istekli olur”

15. “Oyunlara katilmaya ve oyun oynamaya istekli olur”
16. “Okulla ilgili olumlu duygu ve diistinceler gelistirir”

17. “Kullanacag ders arag ve gereglerini seger”

v
v

<

< s
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Tablo 4.
Birinci Sinif Kazanimlari(Devami)
insani  Onem  Ogrenmeyi
1. Simf Kazanimlar: Bilgi Uygulama Biitiinlestirme boyut  verme 6grenme
18. “Aile bireylerini tanitir” v
*i 19. “Aile hayatinin 6nemini kavrar” v
= 20. “Evinin yerini tarif eder” v
'§ 21. “Evde aile bireyleri ile iletisim kurarken nezaket kurallarina uyar” v
g 22. “Evdeki kaynaklar: verimli bir sekilde kullanir” v
= 23. “Giin igerisinde neler yapabilecegini planlar” v
24. “Istek ve ihtiyaglar1 arasindaki farki ayirt eder” v
25. “Kisisel bakiminm diizenli olarak yapar” v
26. “Saghgmi korumak igin almas gereken 6nlemleri fark eder” v
:‘%, 27. “Saghgi igin yararh yiyecek ve igecekleri seger” v
E 28. “Giin igerisinde &giinlere uygun ve dengeli beslenir” v
%} 29. “Temizlik kurallarina dikkat ederek kendisi igin yiyecek hazirlar” v
@
30. “Yemek yerken gorgii kurallarina uyar” v
31. “Kitle iletisim araglarini kullanirken beden saghgini korumaya 6zen gosterir” v
32. “Okulda ve evde giivenlik kurallarina uyar” v
= 33. “Okula gelis ve okuldan gidislerde insanlarin trafikteki davraniglarim gézlemler” v
é? 34. “Okula gelis ve gidislerinde trafik kurallarina uyar” v
2 35. “Gevresindeki kisilerle iletisim kurarken giivenlik kurallarii uygular” v
E 36. “Acil durumlarda yardim almak i¢in arayacagi kurumlarin telefon numaralarini bilir” v
© 37. “Teknolojik arag ve geregleri giivenli bir sekilde kullanir” v
38. “Kendisi igin giivenli ve giivensiz alanlari ayirt eder” v
39. “Yagadig: yeri bilir” v
i 40. “Yakin gevresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder”
% 41. “Ulkemizin genel 6zelliklerini tanir”
E 42. “Ulkemizde, farkh kiiltiirlerden insanlarla bir arada yasadigini fark eder” v
é 43. “Atatiirk’iin hayatini bilir” v
B 44. “Milli giin, bayram, téren ve kutlamalara katilmaya istekli olur” v
45. “Dini giin ve bayram kutlamalarina istekle katilir” v
46. “Yakin gevresinde bulunan hayvanlar1 gézlemler” v
47. “Yakin gevresinde bulunan bitkileri g6zlemler” v
E, 48. “Yakin gevresinde bulunan hayvanlar: ve bitkileri korumaya 6zen gosterir” v
:'%: 49. “Dogay1 ve gevresini temiz tutma konusunda duyarh olur” v
Eo 50. “Geri dontisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder” v
8 51. “Giines, Ay, Diinya ve yildizlar1 gézlemler” v
52. “Mevsimleri ve 6zelliklerini aragtirir” v
53. “Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri kavrar” v
Toplam 11 20 5 4 12 1
14 Hayat Bilgisi Dersi 2. Sinif Ogretim Programi Kazanimlarinin
12 Fink Taksonomisine G6re Dagilimi
10 Hayat bilgisi dersi 2. sinif 6gretim programinda yer alan 50 ka-
: zanimin Fink taksonomisi basamaklarina gore dagihmi Sekil 4'te
4 sunulmustur.
é I Sekil 4'te gorllecedi lzere 2. sinif dlizeyinde en fazla kazanim
&% & ‘;\‘@@ & & & onem verme basamagindadir (f = 13, %26). Temel bilgi ve uygu-
o® _b\bo\“ \Qf & & lama basamaklarinda 12'ser (%24), buttinlestirme basamaginda
® 6@@ dokuz (%18), égr_enmeyi ogrenme basamaginda dort (%8) kazanim
yer almaktadir. Insani boyut basamagina ait kazanima rastlana-
Sekil 4. mamistir.

Hayat Bilgisi Dersi 2. Sinif Ogretim Programi Kazanimlarinin Dagilimi

Tablo 5'te 2. sinif kazanimlari ile bu kazanimlarin Fink taksonomi-
sine gore siniflandiriimasi sunulmustur.
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Tablo 5.

ikinci Sinif Kazanimlar

2. Simf Kazanimlar:

Bilgi

Uygulama

Biitiinlestirme

insani
boyut

Onem
verme

Ogrenmeyi
6grenme

1.
2.

Okulumuzda Hayat

3
4
5
6.
7
8
9.
10

11
12

[

3
14
15
6

[

7

Evimizde Hayat
=

18
19

[N}

0

21
ed

22

Saghkl Hayat

25

26.
27.
28.

31

Giivenli Hayat

34.
35.

Ulkemizde Hayat

40.
41.
42.

4

w

44.

4

Dogada Hayat

48.
49.

50
Toplam

23.
24.

29.
30.

32.

36.
37.
38.
39.

45.
46.

N

“Kendini farkhi 6zellikleriyle tanitir”

“Bireysel farklihklara sayg duyar”

“Ders arag ve gereglerini giinliik ders programina gore hazirlar”

“Sinifla ilgili konularda karar alma stireglerine katilir”

“Okulunun yakin gevresini tanitir”

“Okul kaynaklarini ve egyalarinmi kullanirken 6zen gosterir”

“Simifta ve okulda yapilan etkinliklerde grupla galigma kurallarina uyar”
“Okulda iletisim kurarken kendini anlagilir ve agik bir dille ifade eder”
“Okulda iletisim kurarken dinleme kurallarina uyar”

. “Okulda arkadasglariyla oyun oynarken kurallara uyar”

. “Okulda parasini ihtiyaglar: dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar”

. “Yakin akrabalarini tanitir”

. “Akrabalik iligkilerinin 6nemini kavrar”

. “Yasadig1 evin adresini bilir”

. “Evde, tizerine diisen gorev ve sorumluluklarinm fark eder”

. “Aile ici karar alma siireglerine katilir”

. “Evdeki kaynaklar: tasarruflu kullanmanin aile biitgesine katkilarini aragtirir”
. “Yakin gevresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara kars: duyarh olur”
. “Glin igerisinde planladig: isleri uygular”

. “Istek ve ihtiyaglarim 6ncelik sirasina gére listeler”

. “Saglikli biiytime ve gelisme ile kisisel bakim, spor, uyku ve beslenme arasindaki iliskiyi fark
or”

. “Dengeli beslenmeye uygun 6giin listesi hazirlar”

“Yemek yerken gorgii kurallarina uyar”

“Saglikh bir yagam igin temizligin gerekliligini agiklar”

. “Saglikla ilgili hizmet veren kurumlar: ve meslekleri tanir”

“Mevsimine uygun meyve ve sebze tiiketiminin insan saghgina etkilerini fark eder”
“Mevsim sartlarina uygun kiyafet seger”

“Ulagim tiirlerini ve araglarimi siniflandirir”

“Ulasim araglariyla yolculuk yaparken giivenlik kurallarina uyar”

“Trafikte yardima ihtiyag duyan bireylere yardimer olur”

. “Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlar: ve kisileri bilir”

“Teknolojik arag ve gereglerin giivenli bir sekilde kullanimi konusunda duyarl olur”
“Oyun alanlarindaki araglar: giivenli bir sekilde kullanir”

“Harita ve kiire {izerinde iilkesini, bagskentini ve yasadig1 yeri gosterir”

“Tiirk bayragimin ve istiklal Marsi’nin vatam ve milleti igin 6nemini fark eder”
“Atatiirk’tin gocuklugunu aragtirir”

“Milli giin ve bayramlarin 6nemini kavrar”

“Dini giin ve bayramlarin 6nemini kavrar”

“Yakin gevresindeki kiiltiirel miras 6gelerini aragtirir”

“Ulkemizde yasayan farkh kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve aliskanliklarina saygi duyar”
“Yakin gevresinde yapilan iiretim faaliyetlerini gézlemler”

“Bitki ve hayvanlarin yasamasi igin gerekli olan sartlar: karsilagtirir”

. “Bitki yetigtirmenin ve hayvan beslemenin énemini fark eder”

“Yakin gevresindeki dogal unsurlarin insan yagsamina etkisine érnekler verir”
“Tiiketilen maddelerin geri dontistimiine katkida bulunur”

“Doga olaylarini tanir”

“Dogal afetlere 6rnekler verir”

“Doga olaylar1 ve dogal afetlere karg1 alinabilecek énlemleri agiklar”

“Glineg’i gozlemleyerek yonleri gosterir”

. “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin insan yagamina etkilerini aragtirir”

v

12

E

12

13
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Hayat Bilgisi Dersi 3. Sinif Ogretim Programi Kazanimlarinin
Fink Taksonomisine Gére Dagilimi

Hayat bilgisi dersi 3. sinif 6gretim programinda yer alan 45 kazanimin
Fink taksonomisi basamaklarina gore dagilimi Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 5'te gorilecedi lizere 3. sinif dlizeyinde en fazla kazanim bu-
tiinlestirme basamagindadir (f= 16, %35,5). Onem verme basama-
ginda dokuz (%20), temel bilgi ve uygulama basamaklarinda altisar
(%13,3), 6grenmeyi 6grenme basamaginda bes (%11,1) ve insani bo-
yut basamaginda Ug¢ (%6,6) kazanim yer almaktadir.

Tablo 6'da 3. sinif kazanimlari ile bu kazanimlarin Fink taksonomi-
sine gore siniflandiriimasi sunulmustur.

Sekil 5. )
Hayat Bilgisi Dersi 3. Sinif Ogretim Programi Kazanimlarinin Dagilimi

Tablo 6.
Ugiincii Simif Kazanimlar:

3. Simif Kazanimlar

Onem
verme

insani
boyut

Ogrenmeyi

Bilgi Uygulama Biitiinlestirme 6grenme

1. “Giiclii yonlerini ve giiclendirilmesi gereken yonlerini fark eder”

. “Davramglarinin kendisini ve arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder”
. “Arkadaglarinin davraniglarinin kendisini nasil etkiledigini fark eder”

. “Arkadaglik stirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari kavrar”

. “Siifinin ve okulunun krokisini gizer”

. “Okulunun bireysel ve toplumsal katkilarinin fark eder”

Okulumuzda Hayat
© N O Uk W N

10. “lgi duydugu meslekleri ve 6zelliklerini arastirir”

v
v
v

. “Okuldaki sosyal yardimlasma ve dayanigmayla ilgili caligmalara katilmaya istekli olur” v
. “Okula iligkin istek ve ihtiyaclarini okul ortaminda demokratik yollarla ifade eder” v
. “Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullamimina yonelik 6zgiin 6nerilerde bulunur” v

11. “Aile biiyiiklerinin gocukluk dénemlerinin 6zellikleri ile kendi gocukluk déneminin 6zelliklerini v

kargilagtirir”
12. “Komsuluk iligkilerinin ailesi ve kendisi agisindan 6nemine 6rnekler verir”
13. “Evinin bulundugu yerin krokisini gizer”

14. “Evde lizerine diisen gorev ve sorumluluklar: yerine getirir”

Evimizde Hayat

17. “Planli olmanin kisisel yagsamina olan katkilarina 6rnekler verir”

16. “Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina y6nelik 6zgiin 6nerilerde bulunur”

15. “Evde kullanilan alet ve teknolojik tirtinlerin hayatimiza olan katkilarina 6rnekler verir” v

<

18.”Istek ve ihtiyaglarim karsilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini korumaya 6zen gésterir” v

19. “Kisisel bakimin1 yaparken kaynaklar: verimli kullanir”

20. “Yiyecek ve igecekler satin alinirken bilingli tiiketici davramiglar: gosterir”
21. “Saghgim korumak i¢in mevsimlere 6zgii yiyeceklerle beslenir”

22. “Saghginm korumak igin yeterli ve dengeli beslenir”

Saghkli Hayat

kurallarina uyar”
24. “Trafik isaretleri ve isaret levhalarini tanitir”
25. “Trafikte kurallara uymanin gerekliligine 6rnekler verir”

agiklar”

26. “Yakin cevresinde meydana gelebilecek kazalar1 6nlemek igin alinmasi gereken tedbirleri

23. “Kendisinin ve toplumun saghgim korumak i¢in ortak kullanim alanlarinda temizlik ve hijyen v

Giivenli Hayat

Ulkemizde Hayat

Dogada Hayat

Toplam

27.”Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini agiklar”

28. “Glivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini
agiklar”

29. “Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilagtiginda neler yapabilecegine
ornekler verir”

30. “Oyun alanlarindaki araglar giivenli bir sekilde kullanir”

31. “Yakin gevresinde bulunan y6netim birimlerini ve yoneticilerini tanir”

32. “Ulkemizin yonetim seklini agiklar”

33. “Yakin gevresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin 6zelliklerini tanitir”

34, “Ulkesinin gelismesi ile kendi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi arasinda iliski kurar”
35. “Ortak kullanim alanlarini ve araglarim korur”

36. “Milli birlik ve beraberligin toplum hayatina katkilarini aragtirir”

37. “Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarin sorunlarina yonelik sosyal sorumluluk
projelerine katilr”

~

38. “Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerini aragtirir”

39. “Yaptigi calismalarla tilkemize katkida bulunmus kisileri aragtirir”

40. “Insan yasam agisindan bitki ve hayvanlarin énemini kavrar”

41. “Meyve ve sebzelerin yetigsme kogullarini aragtirir”

42. “Dogadan yararlanarak yonleri bulur”

43. “Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin gevresinden rnekler verir”
44. “Doga ve gevreyi koruma konusunda sorumluluk alir”

45. “Geri dontistimiin kendisine ve yasadigi ¢evreye olan katkisina 6rnekler verir”

<
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Fink
Taksonomisine Goére Sayisal Dagilimi

Hayat bilgisi dersi 1. 2. ve 3.sinif 6gretim programinda yer alan 148
kazanimin Fink taksonomisi basamaklarina gore dagilimi Sekil
6’'da sunulmustur.

Sekil 6'da gorllecedi lzere hayat bilgisi dersi 0gretim progra-
minda genel olarak en fazla kazanim uygulama basamagindadir
(f= 38, %25,67). Onem verme basamaginda 34 (%22,97), biitiin-
lestirme basamaginda 30 (%20,27), temel bilgi basamaginda 29
(%19,59), 6grenmeyi 6grenme basamaginda 10 (%6,75) ve insani
boyut basamaginda yedi (%4,72) kazanim yer almaktadir.

40
35
30
25
20
15
10

5 n i

0

Q"\@ \%6{} \\4‘(\@ \d"\& @*‘& Q‘(\@
& @ > = -‘éa
) \)& "3(‘ ‘ & 0
S « o &
L &
@
. dq{;
Sekil 6.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Dagilimi

Bu arastirmada hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlari
Fink taksonomisine gore siniflandiriimistir. Sonuglara gore 1. sinif
diizeyinde en fazla kazanim uygulama basamaginda iken 2. sinif
diizeyinde onem verme basamaginda, 3. sinif dlizeyinde butin-
lestirme basamagindadir. Genel olarak tim &6gretim programi
ele alindiginda en fazla kazanim uygulama basamaginda gikar-
ken 6nem verme basamaginin Gzerinde de durulmaktadir. Fink
taksonomisine gore uygulama basamagi beceri ve yeteneklerin
gosterilmesini ve Ust dlizey dlislinme becerilerinin kullaniimasini
gerektirir. Onem verme basamagi ise yeni duygular, ilgi alanlari ve
degerler gelistirmeyle ilgilidir. Hayat bilgisi dersi glinlik hayatta
ise yarayacak bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandiriimasi ve de-
ger egitimi bakimindan dnemli bir ders oldugu igin bu basamak-
lara yonelik kazanimlarin fazla olmasi dogal bir durumdur. Hayat
bilgisi dersi 6gretim programini inceleyen calismalar bulgulari
destekler niteliktedir. Armagdan-Erbil ve Dodan (2019) ve Karaman
(2019) 6gretmenlerle ylrtttikleri galigmalarda hayat bilgisi der-
sinin glinlik yasama donik bilgi, beceri ve degerleri temel alan
bir ders olarak tanimlandigi gériilmektedir. Ogrencilerin yaparak
yasayarak 6grenmeleri ve 6grendiklerini uygulamaya dokmeleri
onemsenmistir. Yasaroglu (2018), 2018 hayat bilgisi 6gretim prog-
raminda deger egitimine dnem verildigini ve kazanimlarin deger-
lerle entegre bicimde sunuldugunu belirtmistir. Ozlesmis (2019)
ise 6gretmenlerle yaptigi gorismeler sonucunda dederlerin ka-
zandirilmasinda en onemli dersin hayat bilgisi oldugu sonucuna
ulagmistir. Sinif diizeyleri bakimindan 1. siniflarda uygulama, 2. si-
niflarda 6nem verme ve 3. siniflarda biitlnlestirme basamaklarina
ait kazanimlara daha sik yer verilmesi; 1. siniflarin okula uyum do-
neminde bulunmalari sebebiyle dersin etkinlikler ve uygulamalar
Uzerinden verilmek istenmesi; 2. siniflarda davranis, ilgi ve deger
kazanimina daha fazla 6nem verilmesi ve 3. siniflarda ise biligsel
gelisimin farklilagsmasiyla iliski kurma becerisinin gelistirilmek is-
tenmesi seklinde agiklanabilir. Yas itibariyla yaklagik olarak 1. sinif
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dénemi biligsel gelisim agisindan igslem 6ncesi doneme 3. sinif ise
somut iglemler dénemine denk gelmektedir (Senemoglu, 2013).
Bu nedenle 3. sinif 6grencilerinden olaylar ve durumlar hakkinda
iliski kurmasi beklenirken daha kiiglik yaslarda ise vuruk beceri,
davranis ve dederlerin gelistiriimesi istenmis olabilir. Alak ve Nal-
¢aci (2012) bu bulgulara uygun olarak 1. sinifi okutan 6gretmen-
ler ile 2. sinifi okutan 6§retmenler arasinda hayat bilgisi dersinde
etkinlik kullanimi agisindan 1. sinif 6gretmenleri lehine anlaml
bir fark saptamislar ve 1. sinifi okutan 6gretmenlerin 6grencilerin
okula yeni baglamalari nedeniyle uyum saglamalari icin daha fazla
etkinlik kullandiklari yorumunda bulunmuslardir.

Tartisma

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda hem ayri ayri sinif di-
zeyleri bakimindan hem de genel olarak en az kazanim 6gren-
meyi 6grenme ve insani boyut basamaklarina aittir. Ogrenmeyi
o0grenme basamagi; daha iyi bir 6grenci olma, arastirma yapma,
kendi 6grenmesini ydnetebilme becerileriyle ilgilidir. insani bo-
yut basamaginda ise kendisi ve baskalari hakkinda bilgi edinme
ile ilgili grenmelerde bulunulur. Ogrenmeyi 6grenme hem Milli
Egitim Bakanligi (2018) tarafindan hem de literatirdeki aras-
tirmalarca (Bilasa & Tagpinar, 2017; Catal, 2019; Glingér, 2006)
onemsenen bir ozelliktir. Bu arastirmalara gore bilgi ¢aginda
olunmasi, hayat boyu 6grenmenin énem kazanmasi, okulda ve-
rilebilecek bilgilerin artik sinirli kalmasi 6§renmeyi 6grenme be-
cerisini anlaml kilmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme bireyin 6nceki
ogrenmelerini ve tecrlbelerini kullanmasi ve 6grenmeye karsi
motivasyon sadlamasi agisindan da etkilidir. 21. ylzyil ihtiyacla-
rina uygun 6gretim programlariyla ilgili modellerde 6grenmeyi
ogrenme Ust biligsel boyut icinde yer almaktadir. Bialik ve ark.
(2015), Ogretim Programlarini Yeniden Tasarlama Merkezi (Cen-
ter for Curriculum Redesign) igin hazirladiklari raporda 21. ylzyil
ogretim programlarinin bitlncul bir yaklagimla ve dort nemli
boyutu kapsar sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmektedirler.
Bu boyutlar; bilgi, beceri, karakter ve (st bilistir. Ust bilis diger
boyutlari kapsamakta ve etkilemektedir. Ogrencilerin 6z-yan-
sitmalari (self-reflection) ve 6grenmeyi 6grenmeleri bu boyut
altinda ele alinmistir. Dolayisiyla 6grenmeyi 6grenme siniflan-
dirma basamaklarinin tamaminda etkisi bulunan Ust dizey ve
dengeleyici bir role sahiptir. TUm bunlara ragmen hayat bilgisi
dersi 6gretim programinda 6grenmeyi 6grenme kazanimlari ye-
tersizdir. insani boyut basamag, 6grencilerin kendilerini ve bas-
kalarini tanimalarini gerektirdiginden 6grencilerin glcli ve zayif
yonlerinin farkinda olmalari, neler yapabileceklerini ve nelerde
zorlanacaklarini analiz edebilmeleri agisindan énemlidir. insani
boyut basamagina ait kazanimlarin yetersiz olmasi 6grenmedeki
biligsel ve duygusal butlnlik agisindan eksiklik olusturmaktadir
(Billiot & Forbes, 2021). Bu bulgulara benzer sekilde Branzetti ve
ark. (2019), tip egitimi 6gretim programini Fink taksonomisine
gore degerlendirdikleri galismalarinda uygulama ve temel bil-
gi gibi basamaklara 6gretim programlarinda asina olundugunu
ancak insani boyut ve 6grenmeyi 6grenme basamaklarinin goz
onlnde bulundurulmadigini belirtmektedirler. Partido ve ark.
(2020) benzer sekilde Universite 6grencilerinin e-kitapla ilgili bir
odev hakkindaki 6grenmelerini Fink taksonomisine gore sinif-
landirmiglar ve insani boyut basamagi en distik ylzdeye sahip
¢ikmistir. Siniflandirmada 6§renmeyi 6grenme ve insani boyut
basamaklarina ait kazanimlarin yetersiz olmasi yasam boyu 6g-
renme, evde, okulda ya da herhangi bir topluluk igerisinde ba-
sarili iligkiler kuramama, kiiresellesen diinyaya uygun deger ve
beceriler gelistirememe gibi olumsuzluklara sebebiyet verebilir
(Bialik ve ark., 2015).
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Sonug ve Oneriler

Fink taksonomisinin ve anlamli 6grenmenin caddas 6§renme
paradigmalarina (6grenci merkezli 6gretim, yapilandirmacilik,
hdmanist yaklagim, elestirel felsefe vs.) ve gelisen teknolojiye uy-
gun olarak Ust dizey biligsel ve duygusal becerilerin 6grenilme-
sini hedefledikleri disintlmektedir. Hayat bilgisi dersi 6gretim
programlarinda eksik gorilen insani boyut ve 6grenmeyi 6gren-
me basamaklari g6z 6nlinde bulundurularak program kazanimlari
yeniden ele alinabilir. Farkh 6gretim programlari Fink taksonomisi
ya da literatirde bahsedilen diger taksonomi basamaklarina gére
degderlendirilip eksikler saptanabilir.
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Extended Abstract

Introduction: In order for a curriculum to be effective in teaching process, appropriate acquisitions must be prepared for each teac-
hing step. Through acquisitions it is aimed to plan the curriculum in accordance with the objectives and to give students knowledge,
skills, attitudes and behaviors specific to the course. Some taxonomies are used in order to follow a systematic way in determining and
ordering the acquisitions. It is possible to come across different taxonomies in the literature. Bloom’s taxonomy is the one the most
well-known and most frequently used. Although there are many studies in the literature that classify acquisitions according to Bloom’s
taxonomy, there are very few studies using different taxonomies. For this reason, in this study, it is aimed to classify the life studies
course curriculum according to the Fink taxonomy which is relatively little known. Since there is no similar study in the literature, it is
thought that the study’s results will be useful. In addition, Fink taxonomy deals with cognitive and affective objectives together and
focuses 21t century skills more. It is argued that curricula that will be organized according to Fink taxonomy will provide more balanced
and effective learning. For this reason, it is thought that the classification of life studies, which is a course in which the development of
affective skills is at the forefront, according to Fink taxonomy may yield useful results.

Objective: The purpose of this research is to examine the distribution of 2018 Life Studies curriculum acquisitions according to the Fink
taxonomy. Research questions are presented below:

What is the distribution of the first-grade curriculum acquisitions of the Life Studies lesson according to the Fink taxonomy?
What is the distribution of the second-grade curriculum acquisitions of the Life Studies lesson according to the Fink taxonomy?
What is the distribution of the third-grade curriculum acquisitions of the Life Studies lesson according to the Fink taxonomy?
What is the general distribution of the first, second, and third grades curriculum acquisitions of the Life Studies lesson according
to the Fink taxonomy?

NN

Method: A qualitative research approach has been adopted in this research. By using qualitative research, it is aimed to obtain in-dep-
th information about a social event or phenomenon. In this study, it is aimed to make a detailed examination about the life studies
curriculum acquisitions and to classify them. The research method is document analysis, which can be used as a research method as
well as being a data collection technique. In accordance with the research method, the data were collected by the document analysis
technique. First, the Life Studies 1, 2", and 3™ grade curricula published in 2018 were downloaded from the official website of the Mi-
nistry of National Education. Then, acquisitions of the curricula were classified according to the Fink taxonomy. Life Studies curriculum
includes 53 acquisitions for 1st grades, 50 acquisitions for 2" grades, 45 acquisitions for 3™ grades, and 148 acquisitions in total. In the
analysis of the data, the acquisitions of the life studies curriculum were presented in tables. Each acquisition was associated with the
Fink taxonomy learning types: foundational knowledge, application, integration, human dimension, caring, and learning how to learn. In
order to make the result reliable, expert opinion was obtained for the classification.

Results: Most acquisitions are related to application learnings at the first-grade level (f= 20, 37.7%). There are 12 (22.6%) acquisitions
related to caring, 11 (20.1%) acquisitions related to foundational knowledge, five acquisitions (9.4%) related to integration learnings and
four acquisitions (7.5%) related to the human dimension. The fewest number of acquisitions belongs to learning how to learn (f=1,1.9%).

At the second-grade level, the highest number of acquisitions belongs to caring (f= 13, 26%). There is an equal number of acquisitions
related to foundational knowledge and application (f=12,24%; f= 12, 24%). There are nine (18%) acquisitions related to integration, four
(8%) acquisitions related to learning how to learn. There is not any acquisition related to the human dimension.

At the third-grade level, the highest number of acquisitions belongs to integration (f= 16, 35.5%). There are nine (20%) acquisitions rela-
ted to caring, six (13.3%) acquisitions related to foundational knowledge and application, five (11.1%) acquisitions related to learning how
to learn, and three (6.6%) acquisitions related to the human dimension.

In life studies curricula, most acquisitions are related to application learning (f= 38, 25.67%). There are 34 (22.97%) acquisitions related
to caring, 30 (20.27%) acquisitions related to integration, 29 (19.59%) acquisitions related to foundational knowledge, 10 (6.75%) acqui-
sitions related to learning how to learn, and seven (4.72%) acquisitions related to the human dimension.

Discussion: When the whole curriculum is considered, the acquisitions related to application and caring learnings are prominent. Ac-
cording to the Fink taxonomy, the application learnings require the demonstration of skills and abilities, and the use of high-level thin-
king skills. Caring learnings are about acquiring new emotions, interests, and values. Since life studies lesson is important in students
with knowledge and skills that will be useful in daily life and in terms of value education, it is expected that the number of acquisitions
related to application and caring is the highest.

The fewest number of acquisitions in life studies curriculum belongs to learning how to learn and human dimension. Learning how to
learn is about being a better student, doing research, and being able to manage his/her own learning. Human dimension learning add-
resses acquiring information about oneself and others. Learning how to learn is a quite important skill. Being in the information age, the
importance of lifelong learning and the limited information given at school make learning how to learn meaningfully. In addition, lear-
ning how to learn is also effective in using the individual’s previous learning and experiences and providing motivation to learn. Despite
all these, acquisitions related to learning how to learn are insufficient.

On the other hand, human dimension learnings require students to get knowledge about themselves and others. It is important for
students to be aware of their strengths and weaknesses, to analyze what they can and cannot do. Insufficient acquisitions related to
human dimension learnings create a deficiency in cognitive and emotional integrity in learning.

Conclusion and Suggestions: It is thought that the Fink taxonomy aims to teach high-level cognitive and emotional skills in accordan-
ce with contemporary teaching/learning paradigms and developing technology. According to the results of this study, it is suggested
that life studies curriculum acquisitions can be reconsidered by taking into account the human dimension and learning how to learn.
Deficiencies can be determined by evaluating different curricula according to the Fink taxonomy or other taxonomies.
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