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Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kanit, Yerel ve Sozlii Tarih dersi
kapsaminda gergeklestirilen 6rnek bir sozlii tarih uygulamasinin kazanimlarina iliskin sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin goriislerini incelemektir. Nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum
calismasimin kullandig1 bu arastirmada ¢alisma grubunu Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dal’nda 2019 -2020 &gretim yilinda aragtirmacimin yiiriittiigii dersi alan 18
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma verileri 6gretmen adaylarinin ortaya koyduklar: triinler,
calisma siirecinde tuttuklar1 glinliikler ve yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla gergeklestirilen odak
grup goriismelerinden elde edilmis, verilerin degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda igerik analizi
uygulanmustir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylariin gergeklestirdigi sozlii tarih ¢aligmasiyla onemli
kazanimlar sagladigini ve sozlii tarih yonteminin tarih konularinin 6gretiminde giiglii bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymustur. Bulgular dogrultusunda lisans egitiminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
sozIii tarih caligmalarini deneyimlemeleri i¢in daha ¢ok firsat sunulmasi gerektigi Onerisinde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sozlii tarih, sosyal bilgiler egitimi, tarih egitimi, dgretmen egitiminde yeni
yaklagimlar.

ABSTRACT

The aim of this research was to examine the views of social studies teacher candidates as regards to the
objectives of a model oral history activity carried out within the scope of the course. The research used a
holistic single-case study design and a qualitative research pattern. The study group was composed of 18
teacher candidates, who took the course taught by the researcher in the 2019-2020 academic year at the
Department of Social Studies Teaching, Faculty of Education, Ege University. The research data was
obtained from the materials generated by the teacher candidates, the diaries they kept during the study
process, and the focus group interviews conducted with a semi-structured interview form. Content
analysis was applied in the evaluation and interpretation of the data. The research findings revealed that
teacher candidates acquired significant objectives through oral history studies and that the oral history
method had a strong impact on the teaching of historical topics.

Keywords: Oral history, social studies education, history education, new approaches in teacher
education.
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GIRIS

Sosyal bilimler alanlardan se¢ilmis bilgilerin disiplinlerarasi bir yaklagimla ilkdgretim
donemi ¢ocuklarmin diizeyine uygun olarak verildigi bir 6gretim programi olan sosyal bilgiler,
ilk olarak 20. yilizy1l basinda ABD’de okul programlarina girmis ve bugiin Tiirkiye’nin de
icinde bulundugu baz1 devletlerin egitim programlarinda (Safran, 2015) yerini ve &nemini
korumaktadir. Sosyal bilgiler egitiminin igerigi ve amacina iliskin farkli bakis agilan
bulunmaktadir. Bu farklilagsmada bilim insanlarinin pedagojik yaklasimlar1 ve devletlerin
ideolojilerinin yam sira ¢agin gereklilikleri de belirleyici olabilmektedir. Ross, Mathison ve
Vinson (2014) sosyal bilgilerin amacinin gengleri topluma etkin katilim i¢in gereken bilgi,
deger ve becerilere sahip olacak sekilde hazirlamak oldugu konusunda bir goriis birliginden
s0z etmektedir. Cok genel bir yaklasimla Blanchard, Senesh ve Patterson-Black (1999) sosyal
bilgiler egitimini bir toplumun genglerinin kendilerini diinyaya yerlestirmeyi 6grendikleri
disiplinlerin ve fikirlerin yasamsal olarak yapilandirmasim kapsayan alan olarak
tamimlamaktadir. Sosyal bilgiler 6gretiminin igerigi ve amagclar ¢agin gereklerine gore
yenilenmekte ve daha ¢ok beceri temelli olmasi 6nemsenmektedir. Ancak bugiin i¢in dersin
ogretiminde agirlikli olarak geleneksel yontemlerin siirdiiriiliiyor olmas1 énemli bir sorun
olarak goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretiminin 6gretmen merkezli ve ders kitabi odakli
yuriitiildiigii, 6grencilerin dersi sikici buldugu ve ilgisiz kaldigi gibi pek ¢ok sorun gesitli
arastirmalarda ortaya koyulmaktadir (Agikalin, 2018; Busby, 2011; Crocco, 1998; Celikkaya
ve Kus, 2009; Foster ve Padgett, 1999; Kaya ve Giiven, 2012; Simsek ve Kaymakei, 2015).
Egitimde Ogrenci merkezli, uygulamaya dayali ve beceri temelli yaklagimlarin 6neminin
artmasiyla birlikte zamanla sozlii tarihin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde bir 6gretim
yontemi olarak kullanilabilecegi anlagilmig ve sozlii tarih pek c¢ok devletin Ogretim
programlarina girmistir.

Sozli tarih caligmasi bir konu ¢ercevesinde belirlenen kaynak kisilerle yapilan uzun
sOylesiler sonucu ortaya c¢ikan bilgileri belli bir sistem igerisinde degerlendirmeyi ve
incelemeyi ifade etmektedir (Oztiirkmen, 2002). Diger yandan pek ¢ok arastirmaci (Welton ve
Mallan, 1988; Somersan, 1998; Kyvig ve Marty, 2000; Stradling, 2003; Busby, 2011; Richtie,
2015), sozli tarihi tarihsel éneme sahip olan konulara iliskin goriismeler yoluyla kaynak
kisilerin anilarim1 derlemeye ve kaydetmeye dayali bir arastirma yontemi olarak
tanmimlamaktadir. Caunce (2017), sozlii kaynaklarin tarih¢ilerin dayandiklar1 yazili belgeleri
tamamlama ve alternatif bir tarih olusturma oOzelliginden s6z etmektedir. Sozli tarih
yonteminin egitimde kullanilmasinin c¢esitli yararlar sagladigin1 ortaya koyan caligmalar
bulunmaktadir (Agikalin, 2018; Dayton-Wood, Hammonds, Matherson ve Tollison, 2012;
Demircioglu, 2007; Dere, 2018; Dere, 2019; Dere ve Alkaya, 2017; Dere ve Ding, 2018; Sari,
2007; Dogan, 2015; Dutt-Doner, Allen ve Campanaroa, 2016; Kabapmar ve Incegiil, 2016;
Lattimer ve Kelly, 2013; Metin ve Oz, 2019). Oncelikli olarak sdzlii tarih hem 6gretmen
adaylar1 hem de oOgrenciler icin tarihsel icerik bilgisini arttirmada ve tarihsel anlayist
gelistirmede etkili bir 6gretim yontemidir (Busby, 2011).

Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminin iceriginde tarih konularinin 6nemli bir agirlik
olusturdugu ve uzun bir donemi kapsadigi bilinmektedir. Kiigiik yas gruplarina sunulan bu
tarih bilgilerininin zamana yerlestirilmesini, zihinlerde canlandirilmasini, gelismelerin
donemin kosullarina gore anlamlandirilmasini ve giinlimiizii anlamaya katki saglamasini
basarmak 6zel bir ¢aba gerektirmektedir. Alan yazinda bu durum tarihsel diisiinme becerileri
olarak ifade edilmektedir. Dilek (2002) tarihi anlamak, ge¢cmis hakkinda yorumlar yapmak ve
gecmisle giincel arasinda kopriiller kurmak agisindan Ogrencilerde tarihsel diislinmenin
gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ng-A-Fook ve Smith’e (2017) gore tarihsel diigiinme,
Ogrencilerin gegmisle ilgili varsayimlar1 yeniden diisiinmeye, hem bugiinii hem de gelecegi
yeniden tasarlamaya zorlandig1 bir siirectir. Tarihsel diisiinme becerileri olaylarin siralanmasi,
Ortintiilerin analizi ve anlamin olusturulmasina yardimci olmak i¢in olaylarin baglam igine
yerlestirilmesini icermektedir. Dolayisiyla geng kusaklarin tarih 6grenmeleri ve tarihsel biling
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kazanmalar1 igin aktif olarak ge¢misin izini siirmeleri 6nemlidir. William Wheeler ve Susan
Becker’e (1986) gore sozlii tarih, dikkatli ve mantikli bir sekilde diger kaynaklarla birlikte
kullanildiginda, ge¢misin duygusunu yeniden yaratmaya yardimci olacak paha bigilmez bir
aractir (akt. Whitman, 2000). Sozlii tarih ayn1 zamanda vatandaglik duygusunu gelistiren bir
arag olarak da kullanilabilir. Ogrenciyi daha genis toplumsal konulara ilgi duymaya tesvik
eder, entelektiiel anlamda onlar1 destekler ve bu ilgilerini daha sosyal ve kiiltiirleraras1 beceri
ve konulara yoneltmelerini saglar (Dutt-Donera vd, 2016).

Tarihsel anlayisinin yani sira 6nemli 0grenme becerilerini gelistirmede giiglii bir
pedagojik ara¢ olan sozlii tarih O6grenciyi ders kitaplarindan biraz olsun uzaklagtirarak
insanlarla goriismesini, goriismelerde elde edilen bilgileri isleyerek ve analiz ederek kendi
bilgisini olusturmasini saglar. Ayn1 zamanda farkli1 6grenme diizeylerine sahip dgrenciler icin
uygun bir ¢aligmadir (Richtie, 2015). Sozlii tarih ¢aligmalarinin yalnizca okuma becerilerine
odaklanmayarak sozlii ve etkilesimli becerileri gerektirecek 6grenme yontemlerini icermesi,
ogrencilerin farkli 6grenme stillerinin karsilamasina olanak saglamaktadir (Crocco, 1998).
Sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilecek bir sozlii tarih ¢aligmasinda Ogrenci tasarlama,
calisma plam1 hazirlama, arastirma yapma, goriisme yapma, goriismelerden elde edilen
bilgilerin analizini yapma, yaziya ge¢irme ve sunma gibi siiregleri izler. Boyle bir ¢aligma
oncelikle 6grencilerin grupla ¢alisma ve iletigsim becerilerini gelistirir. Bunun yam sira gozlem,
karsilastirma ve ¢ikarim yapma gibi diisiinme becerilerini de gelistirir. Ayrica Dere’nin (2018)
de belirttigi gibi 6grenci, bagimsiz sekilde 6grenme ve arastirma yapma, uygun yontemleri
elestirel bicimde kullanma (materyal toplama, diizenleme, isleme ve raporlama) yeteneklerini
gelistirme olanagi bulur.

Tiirkiye’de yapilandirmact egitim yaklagiminin benimsenmesiyle birlikte ilk olarak
2005-2006 ogretim yilinda uygulanan sosyal bilgiler 6gretimi programinda sozli tarih
etkinliklerine yer verilmistir (MEB, 2005). 2018’de yiiriilige giren sosyal bilgiler 6gretim
programinda dordiincli siniftan itibaren sozlii tarih galigmalari baglatilmakta ve program
uygulama oOnerisi kapsaminda uygun konularda sozli tarih caligmalarina yer verilmesi
gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018). Sozli tarih calismalarmin tarihsel konularin
Ogretiminde biiyiik yararlar saglamanin yam sira program c¢ercevesinde Ogrenciye
kazandirilmas: disiiniilen arastirma, empati, elestirel diisiinme, gozlem, iletisim, igbirligi,
degisim ve siirekliligi algilama, kanit kullanma, karar verme, problem ¢6zme, zaman ve
kronolojiyi algilama gibi pek ¢ok beceriyi gelistirdigi yukarida belirtilen aragtirmalarla ortaya
konmustur. Ancak mevcut arastirmalarda gorildiigli gibi bu konuda temel sorun,
Ogretmenlerin pek ¢ok yeni 6gretim yontem ve yaklagimi gibi sozlii tarihi de siniflarinda ¢ok
kullanmamalaridir. Celikkaya ve Kus’un (2009) arastirmasi 6gretmenlerin geleneksel yontem
ve tekniklerin digina pek fazla g¢ikamadigmi gostermektedir. Kaya ve Giliven’in (2012)
arastirmasinda, smifta yapilandirmaciligin izlerinin ¢ok zayif oldugu ve yeni programin
ongordiigli  sekilde oOgrencileri etkin kilacak yontemlerin oldukga siirli  kullanildigt
belirtilmektedir. Mutluer (2013) sosyal bilgiler dgretmenlerinin programda yer alan temel
becerileri derslerde nasil 6gretecekleri konusunda bilgi eksikleri oldugunu savunmaktadir.

Sozlii tarih ¢alismast yiirlitmek bilgi sahibi olmanin yan sira deneyim gerektirmektedir.
Dolayisiyla lisans egitiminde kazanilacak bilgi ve deneyimlerin 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik yagamina olumlu bir yansimasinin olacag: diisliniilmektedir. Nitekim Akbaba ve
Kilcan’in (2014) ¢aligmasinda bu diisiinceyi destekleyen bulgulara ulagilmigtir. Amerikali
egitimci Busby (2011), 6gretmen adaylarmin ¢ok azinin 6gretmen egitimi ya da dnceki egitim
gegmislerinde sozlii tarihi deneyimlediklerini belirtmistir. Ogretmen egitiminde sozlii tarih
caligmalarim 6nemseyen Whitman (2000), 6gretmen adaylarinin 6rnek 6gretim stratejilerine
maruz kalmamasmin alana olumsuz yansimalarindan soz etmekte ve oOzellikle tarihsel
sorgulamay1 deneyimlemeleri i¢in onlara firsatlar saglamak gerektigini savunmaktadir. Diindar
(2017) ile Beldag ve Balci’nin (2017) caligmalari sozlii tarih yonteminin Ggretmen ve
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Ogretmen adaylan tarafindan yeterince deneyimlenmedigi ve nasil uygulanacagina iligkin bilgi
sahibi olmadiklarim ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de son zamanlarda 6gretmen adaylariyla yapilan sozlii tarih ¢aligmalar artmaya
baglamistir (Akbaba ve Kilcan 2014; Aktin ve Tekir, 2018; Celik, 2018; Demircioglu, 2016;
Dere, 2018; Dogan, 2015; Sar1 ve Tiirkiiresin, 2018). Ancak lisans egitimi diizeyinde daha ¢ok
s0zlii tarih caligmasinin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu da bir gergektir. Yakin zamana kadar
az sayida egitim fakiiltesinde lisans diizeyinde se¢meli olarak sozlii tarih derslerine yer
verildigi bilinmektedir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulamaya koyulan sosyal bilgiler
dgretmenligi lisans programinda yer alan Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kanit, Yerel ve
Sézlii Tarih dersi (Yiiksek Ogretim Kurumu, 2018) sosyal bilgiler derslerinde kanit kullanma,
yerel tarih ve sozli tarih projeleri ylrlitme konusunda Ogretmen adaylarmin bilgi ve
becerilerini gelistirecegi gibi onlara uzun siireli ¢aligmalarda yer alma olanagi da sunmaktadir.
Ogretmen adaylarmin sdzlii tarih ¢aligmasi uygulama siirecini ve kazanimlarini bizzat
deneyimlemelerinin 6gretmenlik yasamlarina da olumlu yansimalar1 olacagi diisiincesiyle
belirtilen ders kapsaminda 6rnek bir sézIi tarih uygulamasi gergeklestirilmistir. Caligmanin
bulgularinin s6zlii tarih alan yazinina 6nemli katkilar saglamas1 beklenmektedir.

Bu aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kanit, Yerel ve Sozlii Tarih
dersi kapsaminda gergeklestirilen 6rnek bir sozlii tarih uygulamasinin kazanimlarina iligkin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerini incelemektir. Buradan hareketle asagidaki
sorulara yanitlar aranmustir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sozlii tarih uygulamasindan edindikleri genel
kazanimlara iligkin goriisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin s6zIii tarih uygulamasinin tarihsel 6grenme ve
tarihsel diisiinmeye etkisine iligkin goriisleri nelerdir?

YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu caligsmada nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmigtir, Durum
caligmasi, aragtirmacinin belirli zaman igerisinde siirlandirilmis bir ya da birkag durumu
gbzlem, goriisme, gorsel- isitsel materyaller, dokiimanlar gibi ¢oklu veri kaynaklar1 araciligiyla
derinlemesine inceledigi bir arastirma yaklagimidir (Creswell, 2016). Bu c¢aligma desenin
secilmesinin nedeni, durumu kendi akisi1 igerisinde derinlemesine ve etrafli bir bigcimde
betimlemenin amaglanmis olmasidir. Tek bir analiz biriminin incelendigi biitlinciil tek durum
caligmast (Yin, 2014) tercih edilmistir. Cesitli durumlarda kullanilabilen biitiinciil tek durum
desenleri iyi formiile edilmis bir kuramin teyit edilmesi ve clriitiilmesi amaciyla da
kullanilabilir (Yildirim ve Tiirker, 2018). Bu c¢alismada biitiinciil tek durum deseninin
secilmesinin amaci diinya genelinde egitim alaninda 6nemli katkilar sagladig1 pek ¢ok arastirma
ile ortaya koyulan sozlii tarih caligmasmmin Ogretmen adaylar {iizerindeki katkilarini
belirlemektir. Aanaliz birimini Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
lisans programinda 6grenim goéren 18 0gretmen adayinin sozli tarih uygulamasinin kazanimlari
olusturmaktadir. Calisilan durum, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi
dogrultusunda 2019-2020 yilinda kurumda ilk kez acilmig, se¢meli bir alan dersi olan Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kanit, Yerel ve Sozlii Tarih dersi programi kapsaminda
gergeklestirilen sozlii tarih ¢aligmasidir. Daha 6nce benzer bir ders almamis olan katilimcilar,
projenin arastirma konusu olan 1970’ler doénemi hakkinda birinci smifta Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinde bilgi sahibi olmuslardir.
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2.2. Katihmecilar

Caligma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmalarda derinlemesine arastirma
yapabilme olanagi saglayan “amach 6mekleme” ydntemlerinden biri olan “dlgiit drnekleme”
kullanilmistir. Bu yontemde 6rneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip
kisiler, olaylar ya da durumlardan olugmasi gerekmektedir (Biyiikoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Katilimcilarin belirlenmesinde Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Tarihsel Kamit, Yerel ve Sozlii Tarih dersini segme ve diizenli devam ediyor olma
olgiitii dikkate alinmistir. Bu dogrultuda Calisma grubunu 2019 -2020 6gretim yilinda Ege
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalrmin 2. smifinda
okuyan ve aragtirmacinin yurittiigii dersi alan 13’1 kadin ve 5’1 erkek olmak iizere toplam 18
Ogretmen adayr olusturmaktadir. Katilimcilar 20-22 yas araligindadir. Sadece bir dgretmen
aday1 6grenim hayatinda goériisme yapmay1 gerektiren fakat sozlii tarih olmayan bir projede yer
almugtir.

2.3. Etik Konular

Ogretmen adaylari uygulama oOncesinde arastirma ile ilgili bilgilendirilmistir. Ders
kapsaminda elde edilecek sozlii tarih caligmasi verilerinin bilimsel amaglh bir arastirmada
kullanilmasini kabul eden 6gretmen adaylar giinliik yazma ve odak grup goriismelerine katilma
konusunda géniillii olmuslar ve onam formu imzalamislardir. Aymi zamanda Ogretmen
adaylarinin sozlii tarih goriismesi yaptig1 kaynak kisiler vermis olduklar bilgilerin telif hakkinin
devrine iliskin onam formu imzalamislardir. Calismaya Ege Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Kurulu tarafindan 28.11.2019 tarih ve 453 nolu protokol ile onay verilmistir.
Aragtirma etigi geregince dgretmen adaylarinin adlari kullamilmayarak her biri O1, 02, O3...
seklinde; proje kapsaminda olusturulan caligma gruplarn da 1.grup, 2. grup, 3. grup seklinde
ifade edilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada birden fazla veri toplama araci ige kosularak zengin ve birbirini teyit edecek
veri ¢esitliligine ulasmak amaglanmigtir. Katilimcilarin ¢aligma kapsaminda hazirladiklari proje
raporlari, siiregteki deneyimlerini ve diislinceleri kaydettikleri giinliikler ve odak grup
goriismelerinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu veri toplama araglari olarak
kullanilmigtir.

Proje raporlari: Ugerli gruplar halinde sézlii tarih c¢aligmasi yapan katilimcilarin
calismanin sonunda olusturduklar1 grup raporlardir. Bu raporlarin sonug¢ boliimiinde yer alan
bilgiler (aragtirilan donemin analizi, ge¢mis ile giiniimiiziin karsilagtirmasi, sozlii tarih
calismasmin kazanimlar) arastirmaya veri saglamak amaciyla degerlendirilmistir.

Katilime giinliikleri: Her 6gretmen aday1 6 haftalik uygulama siirecinde bireysel olarak
giinliik tutmustur. Ogretmen adaylarindan sozIii tarih ¢aligmasi yaptiklari giinlerde yasadiklari
deneyimleri, calismalar hakkindaki diislincelerini ve duygularmi defterlere kaydetmeleri
istenmisgtir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu: Odak grup goriismelerinde kullanilmistir. Alan
yazin taramasi dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve iki alan uzmaninin
gorilislerinden yararlanilmistir. Gorlisme formunda “Sozlii tarih ¢aligmasinin tarih konularinin
Ogrenilmesine etkisi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?”, “Sozlii tarih ¢alismasinin sosyal bilgiler
Ogretim programindaki hangi becerileri destekledigini diigiiniiyorsunuz?”, “Gergeklestirdiginiz
sozlii tarih ¢aligmasinin size ne tiir kazanimlar sagladigim diisiinyorsunuz?”’gibi sorulara yer
verilmistir.

2.5. Veri Toplama Siireci

Calisma kapsaminda, dersin igerigini desteklemesi ve ayni zamanda bir yerel tarih
aragtirmasi olmasi agisindan dgretmen adaylarmdan “1970°1i Yillarda Ege Universiteli Olmak”
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temal1 bir sozli tarih ¢aligmasi yapmalari istenmistir. Uygulamada belirli bir tarihsel doneme
odaklanilmasinin nedeni 6gretmen adaylarmin daha 6nce farkli sekillerde 6grenmis olduklar1 bu
donemi, sozlii tarih yaklagim ile birincil sozlii kaynaklardan 6grenmenin kazanimlarim fark
edebilmelerini saglamaktir. Tarihsel diisiinmeye iliskin bazi sosyal bilgiler 6gretimi becerileri
konusunda farkindalik gelistirmeye elverisli olacag: diisiincesiyle 6zellikle 6grenim gordiikleri
iiniversitenin Ogrencilik yasami ekseninde donemi incelemeleri tercih edilmistir. Uygulama
kapsaminda 18 6gretmen adaymin sozlii tarih projesini goniillii olarak olusturduklari tiger kisilik
gruplar halinde yiiriitmeleri ve 1970°li yillarda Ege Universitesi’nde dgrenim gormiis en az 4
kisi ile sozlii tarih goriismesi yapmalar1 istenmis ve her grup {iyesinin en az bir sozlii tarih
gorlismesini kendisinin yiiriitmesi gerektigi belirtilmistir. Cesitli calismalardan yararlanilarak ve
cogunlukla Sozlii Tarih Dernegi’nin (OHA, 2014) ilkeleri esas alinarak aragtirmaci tarafindan
hazirlanan sozlii tarih uygulama rehberi 6gretmen adaylari ile dnceden paylasilmistir. Bu proje
kapsaminda Ogretmen adaylarinin sorumluklari;; konu hakkinda On arastirma yapmalari,
gorlisecekleri kaynak kisilere kendi olanaklari ile ulagarak goriismelerini gergeklestirmeleri,
goriismeleri kaydetmeleri ve arsivlemeye uygun olarak etiketlenmeleri, goriisme kayitlarini
desifre ederek yaziya gegirmeleri, goriisme yaptiklar1 kisilerden kanit niteligi tasiyan tarihsel
materyal saglamalar ve ¢aligmalarini bir rapor halinde sunmalaridir. Proje raporlarinda sozli
tarih yaklasimi hakkinda bilgi verilmesi, calisma plam1 ve proje siirecindeki deneyimlerin
aktarilmasi, kaynak kisilerin anlatimlan ile diger kaynaklardan sentezlenen bilgilerle 1970°1i
yillardaki tiniversite yasami hakkinda bilgi verilmesi ve donemin giiniimiizle karsilastiriimasi
istenmistir. Ogretmen adaylarmin proje raporunda sozlii tarih galismasmin sagladigi katkilara
iliskin gikarim yapmalari da istenmistir. Ogretmen adaylarmin sozlii tarih projesi ile ilgili ortaya
koyduklar1  {irlinler ders kapsaminda Onceden belirlenen Olgiitler dogrultusunda
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin tamam ¢alismalarini bagarili bir sekilde tamamlanmis
ancak sozlii tarih performanslart ve g¢aligma deneyimleri arastirmaya dahil edilmemistir.
Ogretmen adaylarindan calisma siirecindeki deneyimlerini, diisiincelerini ve duygularin
kendilerine verilen defterlere giinliik tarzinda kaydetmeleri istenmistir. Katilimeilardan 17’si
gilinliiglinii aragtirmaciya teslim etmis, 1 katilimci teslim etmemigtir. S6zIi tarih ¢aligmasinin
iiriinlerinin tesliminden sonra katilimcilarin tamamuyla iki grup halinde odak grup goériismeleri
yapilmustir. Patton’a (2018) gore odak grup goriigmeleri zaman ve emekte tasarruf saglamasi
bakimindan maliyet kolayligi saglamanin yami sira katilmcilar arasindaki etkilesimler
araciligryla veri kalitesini artirabilmektedir. Bu ¢alismada odak grup goriigmeleri ayn1 zamanda
bir proje degerlendirme toplantis1 olarak diisliniildigii ve katilimcilar arasi etkilesim
onemsendigi i¢in tercih edilmistir. Goriismelerde katilimcilar 9’ar kisilik iki gruba ayrilmis,
odak gruplar sozlii tarih ¢alisma grubu iiyelerinin en az birinin diger grupta bulunmasi
gozetilerek olusturulmustur. Goriismelerin biri 1 saat 36 dakika, digeri 1 saat 48 dakika siirmiis
ve goriigmeler kaydedilmistir. Arastirmanin veri toplama asamast 8 haftalik bir siireyi
kapsayacak sekilde asagidaki gibi planlanmustir:

1. Hafta: Sozlii tarihle tanigsma, sozlii tarih goriismesinin nasil yapilacagimin agiklanmasi,
proje konusu hakkinda bilgilendirme ve proje kapsamindaki sorumluluklarin agiklanmast,

2. Hafta: Sozlii tarih ¢alisma orneklerini incelemesi; sinif i¢inde sozlii tarih goriisme
uygulamalarinin gergeklestirilmesi; sonraki hafta arastirma konusu hakkinda 6n arastirma
yapilmasi, drnek sorular hazirlanmasi ve gorligme yapilacak kaynak kisilerle ilgili aragtirma
baslatilmas1 i¢in bilgilendirmenin yapilmasi1 ve gilinlik yazma esaslarinin agiklanarak ilgili
defterlerin dagitilmast,

3. Hafta: Sozli tarih goriigme rehberinin paylasilmasi; konu hakkinda yapilan 6n
arastirma ve hazirlanan goriisme sorulariin paylasilarak tartigilmasi; her grubun kullanabilecegi
ortak bir soru cercevesi belirleme; gorligmelerin transkripsiyonu, analizi ve rapor yazma
hakkinda bilgilendirme,
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4-6 Haftalar: Goriismelerin yapilmasi ve desifre edilmesi, goriismeler ve transkriptlerin
teslim edilmesi, es zamanli olarak tamamlanan goriismelerin ve transkriptlerin
degerlendirilmesi,

7. Hafta: Proje raporlarmin hazirlanmasi ve teslim edilmesi. Sozlii tarih iiriinlerinin
(gortigme kayitlari, transkriptler, raporlar ve tarihsel materyaller) degerlendirilmesi,

8. Hafta: Odak grup gorlismelerinin yapilmasi.
2.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi uygulanmustir. Icerik analizi ile veriler daha derin bir
isleme tabi tutulur, betimsel bir yaklaghimla farkedilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu
kesfedilir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Igerik analizinde ¢oziimleme yapilirken odak grup
gorlismelerinin kayitlar1 desifre edilerek aragtirma sorular ile ilgili veriler kodlanmis, kodlar
yeniden okumalarla netlestirilmis ve bir kod listesi olusturulmustur. Kod listesi diger odak grup
gorlismesine uygulanmis ve revize edilmistir. Goriismelerde elde edilen kodlar belirli temalar
altinda toplanmistir. Proje raporlar1 ve giinliiklerden elde edilen veriler olusturulan kod ve
temalarla iligkilendirilmistir. Veri kaynaklarinin tamami dikkate alinarak kodlarin kag katilimei
tarafindan ifade edildigi saptanmis, temalar, kodlar ve ifade edilme sayisi tablolar halinde
gosterilmistir. Raporlagtirma asamasinda durumu oldugu gibi gosterebilmek amaciyla dogrudan
alintilara yer verilmistir. Alintilamada farkli veri kaynaklar1 ve farkli katilimcilardan se¢ilmis,
tekrarlayan, bulgular agiklamaya katki sunan ve dikkat ¢ekici olan goriislerinin yansitilmasina
dikkat edilmistir.

2.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Farkli yontemlerle (goriisme, gozlem, dokiiman analizi gibi) elde edilen verilerin
birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi, arastirma sonuglarinin gecerligini ve giivenirligini
artirmaktadir. Ayrica bu konuda farkli bir strateji de ulasilan sonuglarin katilimeilar tarafindan
teyit edilmesini saglamaktir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu aragtirmada veri g¢esitlemesi ve
katilimei teyidi stratejileri kullanilarak gegerligin ve giivenirligin yiikseltilmesi ve sonuglarin
anlamliliginin zenginlestirilmesi amaglanmistir. Grup goriismesi ve grup ¢alismasi oldugu icin
baz1 katilimcilarin kendilerini yeterince ifade edemedigi, goriigmelerde onceden ifade edilmis
goriisleri tekrarlamaktan kagindigi, ayni sekilde giinliiklerin diizenli yazilmasi konusunda bazi
katimcilarin gereken Ozeni gostermedigi fark edilmistir. Bu nedenle veri analiz raporu
katilimcilarla sosyal ag tizerinden daha 6nceden olusturulmus grupta yazili olarak paylagilarak
analizlerin kendi algilarin1 ne 6lgiide yansittigina iliskin fikirleri alinmis ve bu dogrultuda
veriler yeniden diizenlenmistir.

2.8. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacit, uygulamanin yapildig1 tniversitede c¢esitli tarih derslerine girmektedir.
Caligma grubunu arastirma Oncesinde farkli derslerde tanima firsatina sahip olmustur. Yakin
tarih ve yerel tarih alaninda cesitli calismalari bulunan arastirmaci sozlii tarih yaklagimini kendi
caligmalarinda uzun zamandir kullanmaktadir. 2019-2020 Ggretim yilinda sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans programinda Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kanit, Yerel ve Sozlii
Tarih dersini agmig ve ilk kez vermistir. Arastirmact uygulamanin ylriitiilmesi, verilerin
toplanmasi ve analizinde rol almistir. Aragtirmacinin ayni zamanda dersin yiiriitiiclisii olmasi
katilimcilarda uygulama kapsamindaki her adimin degerlendirmeye etki edecegi yoniinde bir
kaygiya yol agma olasiligi bulunmaktadir. Katilimcilarda olusabilecek bu kaygi, calismanin
ciddiyetini artirma gibi olumlu bir etki de yaratabilecegi gibi goriislerin samimiyetle
yansitilmasint olumsuz etkilemesi de miimkiindiir. Aragtirmaci 6zellikle giinlikk yazma ve
gorlismelerin degerlendirmeye hicbir bicimde yansimayacagi, diisiincelerin samimi bir bigimde
ifade edilmesinin aragtirma sonuglariin giivenirligi ve dersin sekillendirilmesi agisindan énemli
oldugu yoniinde agiklamalar yaparak olas1 olumsuzluklar giderme ¢abasi gostermistir. Diger
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yandan aragtirmact ve katilimcilarin farkli dersler araciligiyla birbirlerini iyi tanimalarinin
durumun daha iyi anlasilmasina olumlu bir katki sagladig: diistiniilmektedir.

BULGULAR

3.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Sézlii Tarih Uygulamasimin Genel
Kazamimlarina iliskin Gériisleri

Bu baslik altinda ulagilan kodlar kisisel, sosyal ve akademik gelisim temalar1 altinda
toplanarak Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Soézlii Tarih Calismasinin Genel Kazammlarina {liskin
Goriisleri

1]
Kisisel Gelisim 54
Iletisim becerisi 15
Anlaticiyla empati kurma 13
Farkli bakis agis1 kazanma 8
Sabirlt olmay1 6grenme 6
Elestirel diisiinme 5
Sorumluluk duygusu 3
Ozdenetim becerisi 3
Ozgiivenin artmasi 1
Akademik Geligim 48
Arastirma konusunu 6grenme 18
SozI tarih calismasini 6grenme 12
Mesleki gelisime katki saglamasi 9
Bilimsel arastirma ve siiregleri hakkinda bilgi sahibi olma 6
Klavye ile yazi yazma/ koordinasyon becerisi 3
Sosyal Geligim 21
Yeni kisilerle tanigma 8
Cevreyi ve kampiisii tanima ve farkindalik gelistirme 8
Universiteye kars1 aidiyet duygusunun artmast 5
Toplam 123

Tablo 1 incelendiginde kisisel gelisim temasi altinda ilk siray1 iletisim becerisi
almaktadir. Bu konuda Ogretmen adaylarmin agiklamalar incelendiginde iletisim becerisini
cesitli acilardan ele aldiklar1 goriilmektedir. O12, “Proje insanlarla olan iletisimimizi
kolaylastirdi” seklinde daha genel bir aciklama yaparken O16, “Ben iletisim kurma becerisi
kazandigimi  diigiiniiyorum. Biraz daha ciimlelerim degisti. Diksiyonum degisti... Mesela
ctimlelerimi ilk basta ozne, yiiklem gibi daha fazla kurguladim yani. Diizgiin konugsma yetisini
kazindigimi  diisiiniiyor.” agiklamasiyla konugma konusunda eskisinden daha dikkatli
davrandigim ifade etmistir. Insan iliskilerinde ¢ekingenligini yendigini ifade eden O5’in
aciklamasi ise soyledir: “Cok ¢ekingen bir insanim normalde. Sizin odaniza bile gelirken elli
kere diigiinen bir insamm. Hi¢ tamimadigim insanlarin odasina girerken bunu biraz asmayt
basardim mesela. Bendeki etkilerinden birisi bu olmustu”.

Ogretmen adaylarmin ¢ogunun gerek goriismelerde gerekse giinliiklerinde yaptiklar:
aciklamalardan anlaticiya karst empati gelistirdigi anlagilmigtir. Empati kavrami, Doékmen
(2011) tarafindan bir insanin kendini karsisindakinin yerine koyarak onun duygularimi ve
diisiincelerini dogru bir bicimde anlamas: seklinde tanimlamistir. Ogretmen adaylarinin kaynak
kisileri dinlerken duygulandiklari, sik sik kendilerini anlaticinin yerine koyduklar ve
duygularimi onlara hissettirdikleri anlagilmaktadir. Bu konudaki bazi1 6rnekler soyledir: “Onlar
anlattikca benim goziimde canlandi o donem. Kotii olaylart hissetmis gibi oldum. Bazen
gozlerimiz doldu konusurken” (O11), “Baya etkilendim acik¢asi. Yasamis gibi oldum” (O14).
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Anlatictya empati gelistiren bazi Ogretmen adaylari onlar1 takdir ettiklerini ifade eden
aciklamalar da yapmislardir. Bu konuda bazi 6rnek aciklamalar sdyledir: “Bu kadar seye
ragmen nasil okumuslar diye diisiindiim. O insanlar simdiki sartlarda okusalar nasil basarili
olurlard: diye de diigiindiim hani” (O1), “...Hani dedigim, okula gidememis, zorluklar yasamus
biri hala kitap okuyorsa, yaziyorsa. Bizim simdi ne sorunumuz var ki daha ¢ok okumayalim
dedim” (04). Ogretmen adaylarinin yarisma yakini bu calismanin bakis acisinda degisiklik
yaratigini belirtmistir. “Bana farkli bir bakis acisi kazandirdi gercekten” diyen O12, bu
farklilagmay1 baz1 konularda kendini sorgulama geregi hissettigi seklinde agiklamistir. O6’nm
“Oczellikle iki taraftan da dinlemek bana cok sey katti. Ciinkii ben de bazen tek bir bakis
acisindan bakiyordum. Iki tarafin da diisiincelerini dinlemek benim bakis acimi degistirdi”
ifadesi farkli bakis acilarin1 tanima firsati elde ettigini, dolayisiyla kendi bakis acgisinda da
degisiklik olustugunu gostermektedir. 2. grubun raporunda yer alan “Bu c¢alisma farkl
agulardan hayata bakmamizi, empati kurarak o donemin sartlarini, simdiyle kiyasladigimizda
glintimiizde Ege iiniversiteli olmak ile 1970’lerde Ege iiniversiteli olmamn avantaj ve
dezavantajlarini gérmemizi sagladi” ifadesinde de bu konuya deginildigi goriilmektedir. Sabirlh
olmay1 6grenme 6gretmen adaylarinin {igte biri tarafindan ifade edilen bir kazanim olmus ve bu
kazanimi ¢ogunlukla sozlii tarih ¢aligmasinda ve oOzellikle de goriisme kayitlarinin desifre
edilmesi konusunda yasadiklar1 giigliiklerle iliskilendirmislerdir. O1 bu konuda calismanin
etkisinden soyle sz etmistir: “Kisisel acidan faydasi da sabrimin arttigini diistiniiyorum. Ben
sabwrli degilim ¢ok. Transkript yazarken ozellikle kendimi zorlamayi, sabretmeyi ogrendim”.
Aym sekilde transkripsiyon siireci ile ilgili olarak O2, “...baska bir faydasi da sabir. Sabir, ben
aym giinde iki transkripti aymi anda yazmaya c¢aligtim” acgiklamasini yapmistir. Kigisel
kazanimlar temasinda ulasilan farkli bir kazanim elestirel diisiinmedir. O17 soyle bir ¢ikarimda
bulunmustur: “Fanatik olmamak da gerekiyormus. Oyle diisiindiim. ...Bazilari da ister istemez
kendilerini olaylarin i¢inde bulmus ama tabi ki katilmayanlar da olmus”. Sorumluluk
duygusunun gelistiginden s6z eden bazi Ogretmen adaylari bu kazanimi ozellikle grup
caligmasina baglamiglar ve arkadaslarina kars1 kendilerini sorumlu hissettiklerini belirtmislerdir.
Bu konuda 02, “Grup baglayici oluyor. Sorumluluk duygusu. Bir de insan kendine séz verdi mi
bu isi yapacagim diye yapiyor. Bu bugiin bitecek yani baska bir yolu yok diyorsun” seklinde
aciklama yaparken O18, “Ben bireysel bir ddev olsa bu kadar ugrasmazdim” demistir.
Ozdenetim konusu dzellikle 2. grubun raporunda vurgulanmistir. O11 ise bu calisma sayesinde
Ozgilivenin gelistigini belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 sozlii tarih calismasmin  akademik gelisim temasiyla ilgili
kazanimlarini da dile getirmislerdir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin tamami proje konusu olan
1970’1i yillarda Ege Universitesi’nde dgrencilik yasamimi ¢ok iyi 6grendigini ifade etmis ve
proje sayesinde donem hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
biiyiik bir ¢ogunlugu sozlii tarihi 6grendigini ifade etmistir. O9’un bu konudaki aciklamasi
soyledir: “Séyle akademik anlamda ileride ogretmen oldugumda acgikcasi boyle bir proje
yiirtittiigiimde ogrencilerime nasil destek olmam gerektigini 6grendim... Sozlii tarihi 6grendim.
Osrencilerimle yapabilirim”. Sozlii tarihin 6grenildigi konusu grup proje raporlarmnda da
vurgulanan bir konu olmustur. Bu konuda proje raporlarindan baz1 6rnekler sdyledir: “Bu proje
bize sozlii tarih ¢caliymasimin yiiriitiilme sekli ve bilgileri sentezleyip bir biitiin haline getirme
agisindan olduk¢a yararli oldu. O zaman yasayan birincil kaynaklardan bilgi edinildi. Sozlii
kaynak calismasimin nasil yapilacagr ogrenildi” (3. Grup). “Bu projenin bize kazandwrdigr en
onemli sey, bir sozlii tarih ¢alismasimin nasil yapimast gerektigini, uyulmasi gereken
prosediirleri, uygulama asamalarmmin nasil yapilacagina dair bilgi sahibi olmamizi
saglamasidir” (5. grup). Ogretmen adaylarinin yaris1 sdzlii tarih calismasinin mesleki gelisim
acisindan kendilerine katki sagladigimi ifade etmistir. Bu katkilar1 6gretmenlik becerilerinin
gelistigi, sosyal bilgiler alan becerilerinin kazandirilmasi konusundaki faydalarimi anlamalarini
sagladigi ve Ogrencilerine ¢ok 1iyi rehberlik yapabileceklerini &grendikleri seklinde
aciklamislardir. Bazi 6gretmen adaylar1 (03, O35, 09, 012) sézlii tarih ¢aligmas: siirecinde
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ogrencileriyle nasil ¢calismalar yapabileceklerini hayal ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda bazi
ornekler agagida verilmistir:

...Ben ileride 6gretmen oldugumda 6grencilerimle buna benzer nasil bir ¢alisma yaparim
diye hep diisiindiim agikc¢asi ve onlara gergekten iyi bir danigsman olacagimi diigiiniiyorum.
Ciinkii ¢ok fazla sey Ogrendim. Benim o giinden beri hep kafamda, ben acaba
ogrencilerimle nasil bir proje gelistirebilirim diye... Arkadaslarimla gorligme yapmalarini
isterdim... Bu ilk giinden beri aklima takildi. ileride insallah 5gretmen oldugumda béyle bir
calisma yapmay1 diisiiniiyorum. Kesin yapacagim yani... (09).

... donem iginde &grencilere bazi projeler veriliyor ya ben onu kullanirdim. Ciinkii ben
ogrenciligimden hatirlhiyorum bu tiir d6devler genelde sdyle olurdu: Bir konu hakkinda
internette aragtirma yap, onu kagida yaz ve getir. Evet, okey ama 6grencilerin insanlarla
iletisim haline ge¢mesinin o yaslarda baslamasi daha mantikli olurdu. Ben biiyiik ihtimalle
ogrencilerimin bdyle bir ¢alisma iginde yer almalarimi saglamak isterdim diye
diisiiniiyorum. (O12).

Sozli tarih caligmasi yiiriitmenin 6gretmen adaylarinda bilimsel arastirma yapma ya da
bilimsel arasgtirma ile iligkili arastirma yapma, sentez yapma, rapor hazirlama, referans
gosterme, kaynakca hazirlama gibi bazi siireglerin - 0grenilmesine katki  sagladigi
anlagilmaktadir. Bu konuda oOgretmen adaylarinin agiklamalarindan bazi ornekler soyledir:
“Akademik anlamda iste rapor nasu yazilir? Arastirma nasil yapilr? Bunlar hakkinda genel
fikir sahibi olduk. Tecriibemiz, deneyimimiz oldu” (O3), “Mesela gecen sene Tiirk dili dersinde
kaynak gostermeyi ve kaynakca yazmayr ogrendik ama uygulamadik. Bu proje bizim igin ¢ok iyi
oldu. Ciinkii ben artik nasil kaynak gosterecegimi ve nasil kaynakc¢a yazacagimi biliyorum.
Hichbir yere bakmadan yapabilirim” (06). Akademik kazanimlar kategorisinde 3 6gretmen
adayimin da klavye ile yazi yazma ve koordinasyon becerisine vurgu yaptiklar: goriilmiistiir.
transkripti yazarken direk koordinasyon bir sekilde yaziyoruz. Onu asirt bir sekilde gelistiriyor.
Duydugun anda yaziya gegiriyorsun... duydugun anda yaziya gecgirme konusu biraz katiplige
giriyor. Onu aswrt derecede gelistiriyor. Su an mesela kdtiplik sinavina girsem kesin kazanirim”
(02). Aym sekilde O14 “Klavye ile yazi yazma becerimin gelistigini diisiiniiyorum”
aciklamasim yapmustir.

Sozlii tarih calismasinin sosyal agidan da gesitli kazanimlar sagladigi anlagilmaktadir.
Ozellikle 8 o6gretmen adayr yeni kisiler tanidiklarmi, sosyal gevrelerinin genisledigini
aciklamistir. O1’in bu konudaki acgiklamasi sdyledir: “... ¢ok iyi hocalarla tamistik. Bazi
etkinliklere davet ettiler bizi. Yardima ihtiyacimiz olursa gelin dediler. O ydnden iyi oldu.
Cevremiz genisledi”. 1. grubun liyeleri ise goriisme yaptiklar1 kaynak kisilerden biriyle sohbet
etmek amaciyla birkag kez daha goriistiiklerini ve sinavlarin bittigi giin birlikte yemek
yiyeceklerini belirtmislerdir. Yine 0gretmen adaylarinin 8’i bu proje sayesinde kampiisii ve
cevrelerini daha iyi tanima firsati bulduklarini ifade etmislerdir. Buna iligkin 6rnekler soyledir:
“...Sonra fakiilte fakiilte gezince, mesela Tip’a girdik. Tip 'tan, Cocuk Hastanesi, Tip in bir
blogundan ¢ikinca Hemgsirelik Fakiiltesi’'nin oniinde bulduk kendimizi. Yani her yeri gezdik”
(O8), “Asil Ziraat Fakiiltesi ¢ok giizelmis onu ogrendik” (09). Ogretmen adaylarmin 6zellikle
gorlisme yapacak kaynak kisi bulmak amaciyla kampiis i¢inde yogun bir arayisa girmelerinin ve
1970°1i yillarda mevcut olan fakiilteleri arastirmalarimin bu duruma katkisi oldugu
anlasiimaktadir. Diger yandan O11’in “Sadece séyle oldu. Yolda gidiyorum mesela aa bunlar o
zamanda yoktu diye diistintiyorum” agiklamasi ise ¢evresine karsi farkindaligimin arttigini
gostermektedir. Sosyal agidan 5 6gretmen aday1 iiniversiteye kars1 aidiyet duygusunun gelistigi
konusuna vurgu yapmugtir. O1’in bu konudaki agiklamasi1 soyledir: “Hani kéklii diyorlard..
Geldigimde ¢ok ciddiye almamistim ama arastirmada gergekten de koklii bir iiniversite ve
bagarili bir iiniversite oldugunu daha iyi anladim... Ben daha ¢ok benimsedim galiba. Bana
boyle tuhaf bir katkisi oldu. Ogrendikce tarihini daha ¢ok benimsedim” diger yandan 4. grubun
raporunda da bu kazanimla iliskili “...kuruma karsi daha ¢ok pekisen bir aidiyet duygusundan
bahsedebiliriz. Sik¢a karsilastirma yapar olduk, ¢cevremize karsit duyarliligimiz artti” ifadesine
rastlanmaktadir.
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3.2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Sozlii Tarih Uygulamasimin Tarihsel
Ogrenme ve Tarihsel Diisiinmeye Etkisine Iliskin Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretimi programinda yer alan zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve
stirekliligi algilama, tarihsel empati, kalip yargi ve onyargilar1 fark etme ve kanit kullanma
tarihsel diisiinme becerileriyle iliskilidir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylari donemi birincil sézlii
kaynaklardan arastirmis, sunduklar1 proje raporlarinda farkli kaynaklar1 karsilastirarak sentez
yapmis, donemi analiz etmis ve giiniimiizle karsilagtirmislardir. Ogretmen adaylarmin sozlii
tarih projesinin tarihsel Ogrenme ve disiinmeye katkisina iliskin goriisleri Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Sozlii Tarih Calismasinin Tarihsel Ogrenme ve Diisiinmeye
Etkisine Iliskin Goriisleri

0

Konunun ¢ok iyi 6grenilmesi 18
Tarihsel empati geligtirme 18
Degisim ve siirekliligi tanimlama 17
Ayn1 konu hakkinda farkli bakig agilarini tanima (goklu bakis) 13
Gelecek hakkinda diisiinme 8
Ders kitaplari ve yazili materyallerde bulunamayacak bilgiler edinme 5
Daha 6nceden 6grenilen bilgilerin somutlagsmasi ve kaliciliginin artmasi 5
Konuya daha genis bir yelpazeden bakabilme 4
Giliniimtizle ilgili kendi farkindaligini sorgulama 4
Konuya ilginin artmasi ve daha fazla arastirma isteginin olugmasi 2
Toplam 94

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tamami arastirdiklar: konuyu ve dénemi ¢ok
iyl O0grendiklerini ifade etmiglerdir. Bu konuda bazi agiklamalar soyledir: “Sonucta sosyal
bilgiler ogretmeni olacagiz. 70’ler donemi inkilap tarihi kapsaminda bizim gordiigiimiiz
konular. Bu proje donemi daha iyi 6grenmemizi sagladi bence her yonden” (O1). “Aslinda ben
glintimiiz tarihini hi¢ bilmiyormusuz gibi hissettim. Tamam, oldu darbe falan diyoruz ama. O
kadar yiizeysel ki bunlar... Roportajlar sayesinde bunlari yasayan insanlarin ne yasadiklarim
cok iyi kavramis olduk” (O15). Yine proje konusuyla baglantili olarak sdzlii tarih ydntemi
sayesinde ders kitaplar1 ve yazili materyallerde bulamayacaklar1 bilgilerin edinildigi; donem
hakkinda 6nceden Ggrenilmis bilgilerin somutlastigi ve kaliciliginin arttigi; konunun fakl
acilardan 6grenildigi seklinde kazanimlar ifade edilmistir. Bu kazanimlara iligkin 6gretmen
adaylarinin agiklamalarindan secilmis bazi 6rnekler asagidadir:

“...Tarih dersini ... Hoca anlatiyordu ama ne kadar anlatsa da ugup gidiyordu. Kars1
taraftan duyunca ve gergekten o ani kafada canlandirinca bilgi daha ¢ok oturdu. Birinci
agizdan duyunca daha kalic1 oldu bence.” (O8)

“...akademik anlamda ben de tarihi bilgilerinin daha ¢ok yerlestigini, anlatilan anilarla daha
netlestigini gordiim.” (012)

“Normalde sadece arastirma ile kalsaydi boyle birebir goriigme imkanimiz olmasaydi belki
de bu kadar iz birakmazdi bu kadar yerlesmezdi.” (014).

“Ben ders kitaplarini, ortaokul olsun, lise olsun fazla begenmiyorum. Cogu kisilerde bunlari
okumuyor. Hep bir genel kalip var. Bu kalibin etrafinda her sey doniiyor. Yasamis
kisilerden dinleyince ¢ok daha farkl1.” (O18),

“Tiirk siyasetinde sakli kalan bazi seyleri 6grendik...” (O017)
“Calisma sayesinde daha genis yelpazeden bakabildik yetmislere.” (02)

Ogretmen adaylarindan bazilar1 sozlii tarih caligmasinin incelenen déneme iligkin merak
ve arastirma istegi uyandirdigini ifade etmistir. O10 bu konudaki diisiincesini “Gergekten de
goriisme yaptiktan sonra oyle oldu. Mesela Taris Olaylar:, hani okulda yasanan siyasi
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catismalar sonucunda 6len insanlar, insanlarin kaybettikleri arkadaslar: beni ¢ok etkiledi. Yani
arastirmaya sevk etti beni. Projenin en sevdigim yam buydu” seklinde ifade ederken, O7
“...Daha sonra aragstrma konusunda faydast oldu. Siirekli bir arastirma iginde olmam
gerekiyordu. Konugulan seyleri aragtirma geregi hissettim” agiklamasini yapmistir.

Sozli tarih caligmasinin Ogretmen adaylarinin tamaminda tarihsel empati becerisini
gelistirdigi goriilmiigtiir. Tarihsel empati donemin kosullarmma uygun olarak gecmisteki
insanlarin diisiince, amag¢ ve duygularini anlama becerisidir. Proje konusunun da uygun olmasi
nedeniyle biitiin 6gretmen adaylari donemi ¢esitli agilardan analiz edebilmis ve kendi yagamlari
ile incelenen donemin yasantis1 arasinda bag kurmaya calismiglardir. Ayrica dénemi
deneyimlemis kisilerden dinlemenin verdigi gerceklik ve duygu sayesinde siklikla donemin
kosullarii hissedebildiklerini ifade etmislerdir. Buna iliskin baz1 6rnekler soyledir:

“Aslinda iki taraf da tlkenin kurtulusunu istiyor. Olumlu seyler istiyor fakat insanlar
kutuplastyor ve bu kutuplasmanin getirdigi talihsizlikten otiri egitim haklari sekteye
ugruyor bence ve iki tarafin da kendince hakli oldugunu diisiiniiyorum” (O17).

“...yurtlara askerlerin, jandarmalarin baski yaptigini anlattiklarinda su an ben de o yurtta
kaliyorum ve goziimde o canlaniyor benim. Dolaplarimi, kitaplarimi karistirdiklarini
diisiiniiyorum ve boyle olsa nasil hissederdim diyorum” (O12).

“...Ziraat Fakiiltesi’nde Sezen Aksu sabahlari sarki soylilyormus cay igerken. Biz de gegen
giin yemekten sonra orda ¢ay i¢iyorduk bir an boyle gdziimiizde canlandi. Sezen Aksu
burada sarki sdyliiyormus gibi....” (O6).

“Bu projede yer almak bana o donemi hissetmemi sagladi. Hatta bazi goériismelerde
duygulandigim oldu” (O11).

“O kisiler ne yasamis o anda, sinav aninda dersliklerin basilmast, hocalflrm gitmesi ya da o
catisma ortaminda kalmak, bir yerlere saklanmak gercekten ¢ok kotii” (010),

“Genel olarak baktigimizda durum bu sekilde hocalarimiz o giinleri anlatirken beraber
duygulansak da ben simdiki zamanda kalmay tercih ederdim” (013).

Ogretmen adaylarmin gergeklestirdikleri sozlii tarih calismasi sonucunda o dénemin
iiniversite yasantisi ile giinlimiizlin tiniversite yasantisi arasinda karsilastirma yaparak olumlu ve
olumsuz acidan gordiikleri degisimi ve degismeyen yonleri belirleyerek proje raporunda
aciklamalar1 istenmis ve bir grup disinda biitiin gruplar raporlarinda donem karsilastirmasina yer
vermistir. Ayrica odak grup gériismelerinde bu konu tekrar sorulmustur. Ogretmen adaylarinin
biiyiik bir ¢ogunlugu bu konuda yapmis olduklar1 ¢ikarimlarla ilgili goriis bildirmistir. O16’nm
buna iligkin agiklamasi1 soyledir: “Beceri olarak da sosyal bilgilerde degisim ve siirekliligi
algilama becerisi var ya. Karsilastirma yapabildim o donemle bu donem arasinda”.
Donemlerin kargilagtirilmasinda 6gretmen adaylari, {iniversitenin yemekhane sayisi, kiiltiirel
acidan ¢esitliligi ve 6grencilerin ekonomik sorunlar yagsamasi konusunda degisim olmadigini
ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 siyasetin hem o donemde hem de bu donemde
ogrencilik yasamini etkiledigini belirtirken biiyiik bir cogunluk o donemde siyasetin daha ¢ok
belirleyici oldugunu sdylemistir. Siyasi hosgoriiniin artmasi, iniversitenin kampiis olanaklarinin
ve sosyal etkinliklerinin artmasi, ulagim olanaklar ve teknolojinin gelismesi 6zellikle de egitim
teknolojisindeki gelisme pek cok Ogretmen adayr tarafindan olumlu degisim olarak ifade
edilmistir. Olumlu degisime yonelik 6gretmen adaylarinin agiklamalarindan bazi ornekler
soyledir: “Hosgorii daha ¢ok artmus gibi. Yani siyasi olarak bahsediyorum. O donemde insanlar
arasi hosgorii daha ¢ok ama sag sol bazinda bir hosgoriisiizliik var” (O4), “Bence kampiis
yasantisi olarak simdi o zamana gore baya gelismis Ege Universitesi” (09), “Teknoloji
cagindayiz. Telefonlardan hi¢ ayrilmiyoruz neredeyse. Onlar o zaman PTT ye gidip bir kisiyle
goriisebilmek icin saatlerce bekliyorlarmis” (06). Ogretmen adaylar1 is bulma, gelecek kaygisi
yasama, arkadaghik iliskileri, iiniversiteli algisi, Ogrencilerin calisma azmi ve kampiisteki
yesilligin azalmasi konusunda olumsuz degisim oldugunu ifade etmiglerdir. Olumsuz degisime
O8’in su aciklamasim1 6rnek vermek miimkiindiir: “...Okulu bitirdikten sonra hemen ise
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baslayabiliyorlarmis. Ben diyorum ki keske bu zamanda da olsaydi”. Ozellikle arkadaslik
iligkilerindeki olumsuz degisim konusu her iki odak grup goriismesinde de giindeme gelmis ve
ogretmen adaylarinin kendi simiflarindaki arkadaslik iliskilerini sorgulamasina yonelik uzun bir
tartigmanin yasanmasina neden olmustur. Bu tartismalarda 6zellikle gruplagmalarin artmasi,
cikar amagl iligkiler kurulmasi, sanal ortamdaki samimiyetin gercek yasama yansitilmamasi
gibi yakinmalar 6n plana ¢ikmigtir. Bu konudaki bazi 6rnek agiklamalar soyledir: “Evet, onu
ben de ¢ok yasiyorum. Bana mesela Whatsapp 'ta canim diyor sabah beni gérdiigiinde yiiziime
bile bakmiyor” (09), “Eskiden iki grup vardi sag ve sol diye. Simdi bizim simfa bakarsak on
grup var ...normal arkadas gruplari, kimse kimseyle ilgilenmiyor” (O3). Kadm erkek iliskileri
ve ask konusundaki degisim bazi 6gretmen adaylan tarafindan olumlu bulunurken bazilar
tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmistir. O1’in bu konudaki aciklamasi sdyledir: “Kadin
erkek iliskilerinden de bahsettiler. Ya evlenmek zorundaymissiniz. Ya da béyle arkadas gibi
olabilirsiniz... Ortast yokmus”. O3 ise kadin erkek iliskilerindeki duygusal boyutun
azaldigindan yakinarak “Konustugumuz insan da diyordu. ‘bir dokunusa siirler yazilmali’ diye.
Bu dénemde sair yok. Evlenen de ¢ok yok”.

Ogretmen adaylarmin ¢ogu gegmis yasantilarla ilgili ayn1 konu hakkinda farkli bakis
acilarin1 kesfettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin O17’nin bu konuya iliskin agiklamasi
soyledir. “Farkli siyasi bakig agilarim égrendim. Siyasete zaten oldukga ilgim vardi. Segtigimiz
dort kisi de farkl siyasi bakis a¢ilarina sahipti. Hepsini dinleyip hepsiyle de empati kurabilmek
farkly bir seydi onu fazlasiyla hissettim”. Ogretmen adaylarinin yarisina yakini bu projenin
gelecek hakkinda diisiinmelerine yol actigmi ifade etmistir. Bu konuda O6’min aciklamasi
sOyledir:

Bir de soyle diigiindiim. Onlar da o zamanlar bizim yasimizdaymis. Simdi aradan kag¢ sene
geemis. Fikirleri nasil degismis. Acaba diyorum ki simdi bizim de heyecanlandigimiz ¢ok
tepki gosterdigimiz seyler ileride bize ¢ok basit gelebilir mi? Acaba gereksiz seylere mi
tepki gosteriyor ya da heyecanlaniyoruz onlarin o zamanki hali gibi? Ayrica boyle
gelecekle de bir baglanti kurmamamui sagladi.

Baz1 6gretmen adaylarinin birbirleriyle sozlii tarih goriismeleri yaptiklart anlasilmaktadir.
Buna iliskin O7’nin giinliigiindeki agiklama soyledir: “Raporumuzu yazmay bitirdikten sonra
diger gruptaki arkadaglarimizla birlikte birbirimizle roportaj yaptik. Kendimizi 10 sene
sonrasina gotiirdiik”. Bu Oomekler sozlii tarih ¢aligmasinin dgretmen adaylarimi gerek kendi
gelecekleri gerekse genel olarak gelecek yasamin nasil olacagi konusunda diisiinmeye sevk
ettigini gostermektedir. 4 0gretmen aday1 ise bu calisma sayesinde giiniimiiz gelismelerine
iliskin kendi farkindaligim sorguladigini belirtmistir. Bu konuda O12’nin agiklmasi sdyledir:

...Hatta goyle diisiindiim. Bana bdyle bir arastirma igin gelseler neler anlatirim su an...
Soyle dedim. Mesela ben bugiin siyasi olaylara dair neler biliyorum? Kampiis hakkinda
neler biliyorum? Onlara sordugum sorular1 kendime de sordum. Bir nevi roportaj gibi,
dedim hani neleri biliyorum? Nelerle ilgiliyim? Bana 6grenciler gelse onlara yeterli bilgileri
verebilir miyim? ...diye diigiindiim.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kanit, Yerel ve Sozlii Tarih dersi
kapsaminda gerceklestirilen 6rnek bir uygulama ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sozlii
tarih caligmasindan edindikleri genel kazanimlar ile ¢aligmanin tarihsel Ogrenme ve
diisinmeye katkilarma iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmen adaylarinin sdzlii tarih
calismasidan edindikleri genel kazanimlar kodlanarak akademik, kisisel ve sosyal gelisim
temalar1 altinda toplanmistir. Kigisel gelisim kazanimlari temasinda cogunlukla iletisim
becerisine vurgu yapilmis ve bu kapsamda, insanlarla daha kolay iletisime gecebilme, daha
Ozenli ciimleler kurma, insan iliskilerinde ¢ekingenligi agsma gibi konularda fayda sagladigi
belirtilmistir. Bu bulgular ¢esitli 6grenim kademelerindeki dgrencilerle yapilan arasgtirmalarin
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(Celik, 2018; Dere ve Ding, 2018; Dere, 2018) sonuglariyla uyumludur. Bu caligmada
ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu goriisme yaptig1 kisiyle empati kurabilmistir. Bu
sonu¢ Sart ve Tirkiiresin (2018), Aktin ve Saglam-Tekir (2018) ile Celik’in (2018)
caligmalarini desteklemektedir. Diger yandan Welton ve Mallan, (1988), Sar1 (2007) ve Sar1 ve
Tiirkiiresin’in (2018) arastirmalarindaki sozIii tarihin 6grencilere kendinden onceki kusaklar
daha iyi anlama ve takdir etme becerisi kazandirdig1 yoniindeki saptamalar1 bu ¢aligmada da
ulasilan sonuglardan biridir. Ogretmen adaylarinin yarisina yakini bu galisma sayesinde farkli
bakis acis1 kazandiklar1 ya da bu ¢alismanin bakis agilarinda degisiklige neden oldugunu ifade
etmislerdir. Bu sonu¢ Dere’nin (2018) 6gretmen adaylarmin yeni bakis agilar kazandigi
bulgusunu desteklemektedir. Caligmada Ogretmen adaylarmin goriisleri dogrultusunda o6n
plana cikan diger bireysel kazanimlar elestirel diisiinme, sabirli olmay1 6grenme, 6zdenetim
becerisi ve sorumluluk duygusudur. Bu kazanimlar, Dutt-Donera ve digerleri (2016) ile
Dere’nin (2019), sozli tarihin sorgulama, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi goriisiiyle
ortigmektedir. Sozli tarih ¢alismasinin sorumluluk duygusunu gelistirdigi Dere ve Ding
(2018) ile Sar1 ve Tirkiiresin’in (2018) ¢aligmalarinda ulasilan bir sonugtur.

Ogretmen adaylarinin bir boliimii bu uygulama sayesinde sozlii tarih ¢aligmasi yapmay1
ogrendiklerini ifade ederken mesleki gelisime katki sagladig1 yoniinde goriis bildiren 6gretmen
adaylar1 da bulunmaktadir. Bu ¢ergevede bazi 6gretmen adaylar1 6gretmen olduklarinda boyle
bir ¢alisma yapmay diisiindiiklerini ifade etmiglerdir. Hatta nasil bir ¢calisma yapabileceklerine
iliskin diisiinceler gelistirdikleri de anlagilmaktadir. Ogrencilerin ve 6gretmen adaylarinim iyi
bir rehberlik yapildiginda 6mek uygulamalarla sozli tarih ¢aligmalarini nasil yiiriiteceklerini
Ogrenebildikleri bazi aragtirmalarda (Dogan, 2015; Celik, 2018) ortaya konmustur.
Kailimcilarin sozlii tarih deneyiminden ileriki yasamlarinda yararlanma diisiincesi ise Lattimer
ve Kelly (2013), Demircioglu (2016) ile Aktin ve Saglam-Tekir’in (2018) arastirma
sonuclarini desteklemektedir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin {igte biri sozlii tarih ¢aligmast
ile bilimsel bir ¢aligmanin nasil yiiriitiilecegi konusunda dnemli kazanimlar elde ettigini birkag
Ogretmen adayi ise goriismelerin desifre edilmesi sayesinde klavye kullanma ve koordinasyon
becerilerinin  arttigimi  belirtmistir. So6zlii tarihin sosyal gelisim agisindan kazanimlar
kategorisinde yeni kisilerle tanisma; ¢evreyi ve kampiisii tanima ve farkindalik gelistirme ve
iiniversiteye kars1 aidiyet duygusunun artmasi arastirmada ortaya ¢ikan onemli bulgulardir.
Sozlii tarih c¢aligmasinin arastirma becerilerini  gelistirecegi Demircioglu’nun (2007)
calismasinda belirtilen bir durumdur. Diger yandan sozlii tarihin bilimsel aragtirmanin
asamalarmi deneyimleme ve farkli insanlarla tanigma kazanimlari Dere’nin (2018) arastirma
sonuclartyla uyumluluk gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci sorusu Ogretmen adaylarinin gergeklestirdikleri sozlii tarih
caligmasmin tarihsel 6grenme ve tarihsel diisiinmeye katkisina iliskin goriislerini incelemeye
yoneliktir. Ogretmen adaylarmin goriisleri dogrultusunda sdzlii tarih ydnteminin tarih
konularin1 6grenmede giiclii bir etkiye sahip oldugu bu arastirmanin ortaya koydugu bir
sonugtur. Ayrica sozlii tarih caligmasiyla ders kitaplar ve yazili materyallerde bulunamayacak
bilgileri edinmenin miimkiin oldugu; &grenilen bilgilerin somutlagsmasina ve kaliciliginin
artmasina katki sundugu; konuya genis bir yelpazeden bakmay1 sagladigi; konuya iliskin
merak ve arastirma istegini artirdigi seklinde goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar iligkili
diger arastirma sonuglariyla karsilagtirildiginda Lattimer ve Kelly’in (2013) sozli tarih
calismasmin ders kitaplarindaki eksiklerin fark edilmesini ve igerigin daha iyi anlagilmasi
sagladigi, Dutt-Donera vd. (2016) ile Celik’in (2018) katilimcilarin tarih bilgisinin artmasina
katki saglayarak, onlar1 daha c¢ok arastirmaya yonelttigi sonucuyla uyumludur. Aktin ve
Saglam-Tekir’in (2018) sosyo-kiiltiirel tarih konularina dair ayrntili bilgiler edinmeyi
saglayarak tarihte eksik kalan yanlar1 tamamladig1 sonucuyla benzerlik gostermektedir. Diger
yandan bu arastrmanin bulgulari, Metin ve Oz’iin (2019) sozlii tarih calismalarmin
ogrencilerin ders kitabindaki bilgileri sorgulamasini, olaylar hakkinda yeni sorular sormasini,
ders kitabinda yer verilmeyen tarihi sahsiyetlerin bakis agilarini aragtirmasini ve ders kitabinin
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tamamiyla veya kismen goz ardi ettigi bir konuyu derinlemesine inceleyebilmesini sagladig
yondeki goriisiinii de desteklemektedir.

Bu aragtirmada proje konusunun yerel tarih ve Ozellikle de Ogretmen adaylarinin
Ogrenim gordiikleri kurumun gecmisiyle iligkili olmasi bazi tarihsel diisiinme becerilerini
edinme ve bu konuda farkindalik saglamaya yonelik Oonemli sonuglar ortaya koymustur.
Katilimcilarin tamami tarihsel empati, tamamina yakini ise degisim ve siirekliligi tanimlama
becerisi gdstermis ve sozlil tarih ¢aligmasinin bu becerilerin gelisimine katkisimi fark etmistir.
Gegmis ve giiniimiiz karsilagtirmasimi proje raporlarinda ifade eden 6gretmen adaylari, odak
grup goriismelerinde bu konuya genis yer vermis ve Ozellikle gegmisteki Ogrencilerin
arkadaglik iligkilerinden yola ¢ikarak kendi arkadaslik iligkilerinde gordiikleri sorunlarla ilgili
uzun uzun tartismislardir. Ogretmen adaylar1 bu ¢alismada aymi konu hakkinda birden fazla
kisiyle goriisme yapmis ve rapor hazirlarken farkli bilgileri sentezleme firsatina sahip
olmuslardir. Dolayisiyla bu durum 6gretmen adaylarinin cogunun farkli bakis agilarini tanima
firsat1 elde etmelerine katki saglamigtir. S6zIi tarihin gegmisteki olaylara iliskin farkli bakis
acilarin1 tanimaya katkisina iligkin bulgular, Dutt-Donera vd. (2016), Demircioglu (2016),
Celik (2018), Dere (2018) ve Acikalin’in (2018) ¢aligmalariyla uyumludur.

Arastirma, sozI tarih ¢aligmasiin katilimcilarin hem giintimiizle ilgili farkindaliklarini
sorgulamasina hem de gelecek hakkinda diisiinmelerine etkisi oldugunu gostermistir. Ozellikle
baz1 6gretmen adaylarinin goriigmelerde kaynak kisilere yonettikleri sorular cercevesinde
glinimiiz veya gelecegi diisiinerek kendi aralarinda sozlii tarih goriigmeleri gergeklestirdigi
goriilmiistiir. Bu bulgular, Neyzi’nin (2019) arastirmasinda ortaya koydugu sozlii tarih
yapmanin Ogrencilerin kendi yasamlarma olan ilgilerini artirdigi yoniindeki bulgusunu
desteklemektedir. Sozlii tarih ¢aligmalarinin degisim ve stirekliligi algilamaya katkis1 6zellikle
kiigiik yas gruplariyla gerceklestirilen sozlii tarih galigmalarinda (Kabapmar ve Incegiil 2016;
Dere ve Emeksever, 2018) ulasilan sonuglardandir. Genel olarak ikinci aragtirma sorusu
dogrultunda ulagilan tarihsel diislinme becerileri kazandirdigi, derin tarihsel anlayig
gelistirdigi, tarihsel icerik bilgisini artirdigi, tarih¢i gibi diistinme ve ¢alisma becerisi
kazandirdig1 yoniindeki bulgular diger arastirma sonuglariyla uyumludur (Aktin ve Saglam-
Tekir, 2018; Busby, 2011; Dere, 2019; Dogan, 2015; Dutt-Donera vd., 2016) Bu arastirma
Thompson’un (1999) goriismelerdeki kesif duygusunun saglam bir tarihsel boyut kazandirdigi
ve gecmisle ilgili farkindalik duygusunun yalnmizca bilgi diizeyinde kalmayarak kisisel olarak
hissedildigi goriisiinii de desteklemektedir.

Sonug olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ders kapsaminda yiiriittiikleri sozlii
tarih projesi, kisisel, akademik ve sosyal acidan 6nemli kazanimlar elde etmelerini saglamistir.
Iletisim, empati, elestirel diisiinme ve farkli bakis ag1s1 kazanma gibi énemli kisisel kazanimlar
saglamanin yani sira sozlii tarih ¢alismasinin temel ilkelerini 6grenirken ayn1 zamanda bilimsel
bir aragtirmanin nasil yiiriitiilecegine iliskin fikir sahibi olmuslardir. Ogretmen adaylar1 sozlii
tarih ¢aligmasinin tarihsel konularin 6gretiminde etkili, ¢ok yonlii ve kalic1 6grenmeyi artiran
giiclii bir ara¢ oldugunu kesfetmislerdir. Bu aragtirma lisans egitiminde sozlii tarih ¢aligmasi
deneyimlemenin, 6gretmen adaylarinin bu yontemi mesleki yasamlarinda kullanma konusunda
tesvik edici olabilecegine dair 6nemli bulgular saglamistir. S6zIi tarih arastirmasinda yerel
tarih (6g8rencilerin i¢inde bulundugu topluluk) konularinin segilmesinin tarihsel empati,
degisim ve siirekliligi tanimlama, yakin c¢evreye yonelik farkindalik gelistirme, yer aldigi
topluluga iligkin aidiyet duygusunu gelistirme ve 6zellikle de giiniimiizii sorgulayarak gelecek
hakkinda diislinmeye sevk etme konusunda 6nemli katkilar sagladigimi gostermistir. Yerel
bazda yapilan arastirma tarihsel bir doneme ve genel olaylara ilgiyi de artirmistir. Arastirma
sonuglarindan yola ¢ikarak okullarda Ogretmenlerin sozlii tarih yontemini daha fazla
kullanmasini tesvik etmek amaciyla smif Ogretmeni, sosyal bilgiler 6gretmeni ve tarih
Ogretmeni adaylarinin lisans egitiminde sozlii tarih c¢aligmasimi deneyimlemesine firsat
saglanmasi gerektigi Onerisini getirmek miimkiindiir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretimi Lisans
programinda yer alan Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kamit, Yerel ve Soézlii Tarih
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secmeli dersi, bu tlir uygulamalarin yapilmasina olanak sagladigindan tarih 6gretmenligi, sinif
ogretmenligi gibi anabilim dallarin1 da kapsayacak sekilde daha fazla kurumda agilmasi yararl
olacaktir. Diger yandan {iniversiteler ve milli egitim miidiirliikleri arasinda isbirligi yapilarak
hizmeti¢i egitim programlar1 aracilifiyla sozli tarih yontemini Ogretmenlerin  de
deneyimlemesine firsat verilmesinin énemli oldugu anlasilmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

It is important to implement effective teaching methods in social studies courses, which
are considered important for preparing young people for life and are included in the education
programs of many countries. These courses contribute to the upbringing of current and equipped
individuals. The oral history method, which contributes to meaningful and lasting learning of
historical topics as well as significantly supports the development of skills in the social studies
teaching program, attracts great attention today. Many countries have included this method into
history and social sciences teaching programs. Although oral history has been incorporated into
primary and secondary education curricula in Turkey for the last fifteen years, it was not
seriously addressed in teacher education until recently. Research shows that teachers are not
adequately familiar with oral history and it is not widely used at schools. Achieving the
anticipated benefit of oral history in education is possible with well-organized activities.
Therefore, the educator must have basic knowledge of conducting oral history work. It is known
that until recently only a limited number of faculties of education in Turkey provided elective
oral history courses at the undergraduate level. The social studies teaching undergraduate
program, which was first offered in the 2018-2019 academic year, gives important opportunities
for the development of knowledge and skills for teacher candidates in oral history studies thanks
to new elective field courses. The researcher presumed that the teacher candidates' in-person
experiencing of the oral history activity implementation process and objectives would have
positive repurcussions on their teaching life and that the findings of a study would provide
significant contributions to the oral history literature. Therefore, a model oral history activity
was carried out within the scope of the course of historical evidence, local, and oral history in
social studies teaching given by the researcher.

The aim of this research is to examine the views of social studies teacher candidates as
regards the objectives of a model oral history activity carried out within the scope of the course
of historical evidence, local, and oral history in the teaching of social studies. Based on this,
answers were sought for the following questions:

1. What are the opinions of social studies teacher candidates about the general objectives
of an oral history activity?

2. What are the opinions of social studies teacher candidates about the effects of the oral
history activity on historical learning and historical thinking?

Methodology

A holistic single-case design, a qualitative research design, was used for the purposes of
the study. The research group was determined in accordance with the convenience sampling
method. The study group was comprised of a total of 18 volunteer teacher candidates, 11 female
and 5 male, who attended the “historical evidence, local and oral history in social studies
teaching” field education elective course given by the researcher during the 2019-2020
academic year at the Department of Social Studies Teaching, Faculty of Education, Ege
University. Within the scope of the research, a project study themed "Being an Ege University
Student in the 1970s" was carried out with the three-strong study groups voluntarily formed by
the teacher candidates in accordance with the content of the course. Within the scope of the
application, the participants were asked to conduct oral history interviews with at least 4 people,
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who studied at Ege University in the 1970s. An oral history practice guide prepared by the
researcher based on the principles of the Oral History Association guided the teacher candidates
in their work. The responsibilities of teacher candidates within the scope of this project was to
perform preliminary research on the subject, contact the resource persons by their own means
and perform interviews, record the interviews and label them in accordance with archiving,
decipher the interview records and transcribe them, provide evidence of historical material from
the interviewees, and present their work in a report. In the project reports, it was requested to
give information about the oral history approach, to convey the group work plan and the
experiences in the project process, to give information about the university life in the 1970s
with the information synthesized from other sources and the statements of the source people,
and to compare the period with the present. Teacher candidates were also asked to make
inferences about the contributions of oral history study in the project report. On the other hand,
teacher candidates were asked to record their experiences, thoughts, and feelings in the project
process in diary format in the notebooks provided to them. At the end of the project, focus
group meetings were held with the participants. The data collection phase of the research was
planned to cover an 8-week process. The research was carried out on the basis of the
volunteering of teacher candidates and upon the approval of the scientific research and
publication ethics board of the relevant university. The data of the study were obtained from the
relevant sections in teacher candidates' project reports, diaries, in which they recorded their
experiences and thoughts during the process, and focus group interviews conducted through
semi-structured interview forms. The data were evaluated according to content analysis, one of
the qualitative data analysis methods. It was aimed to increase the validity and reliability of the
research by using data diversification and participant confirmation strategies.

Results, Discussion and Conclusion

In order to find an answer to the first question of the study, the objectives as stated by the
teacher candidates were coded and grouped under academic, personal, and social development
categories. When ranked from top to bottom according to the number of frequencies, the
personal objectives that emerged in line with the opinions of the teacher candidates were,
respectively, the communication skills; empathy; gaining different perspectives; learning to be
patient; critical thinking; sense of responsibility; self-control; and increase in self-confidence.
Achievements in the academic development category were learning the research topic; learning
oral history activity; contributing to professional development; having knowledge about
scientific research; and writing skills with a keyboard/coordination. Social development
objectives were listed as meeting new people; recognition and awareness of the environment
and campus; and development of a sense of belonging to the university.

When the opinions of the teacher candidates were examined in terms of learning
historical topics and the effect of the oral history study on historical thinking, all of the
participants stated that they learned the research topic very well and they were able to develop
historical empathy. The effect of oral history on gaining multiple perspectives by defining
change and continuity showed a rather high frequency. Further findings in this section included
thinking about the future; obtaining information that cannot be found in textbooks and written
materials; ensuring the concretization of the learned information and increasing its permanence;
to be able to view the subject from a wider spectrum; questioning one's own awareness about
today, and rise of the desire to research the subject further.

The findings of the research are consistent with studies examining oral history practices
carried out in various levels of education in Turkey and throughout the world. As a result, the
oral history project carried out by the social studies teacher candidates within the scope of the
course provided important personal objectives such as communication, empathy, critical
thinking, and gaining different perspectives, as well as learning the basic principles of oral
history study, while at the same time providing them with an idea of how to conduct scientific
research. The teacher candidates discovered that the study of oral history was a powerful tool
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that increased effective, versatile, and permanent learning in teaching historical topics. This
research has provided important findings that experiencing oral history activity during the
undergraduate education may encourage teacher candidates to use this method in their
professional lives. Selection of local history topics (the community, where students belong) in
the oral history activity contributed significantly to historical empathy, defining change and
continuity, raising awareness about the immediate environment, developing a sense of
belonging to the community, and especially questioning our present and encouraging them to
think about the future. It has been observed that this research about local history has increased
the interest in a historical period and general events. Based on the results of the study, it is
suggested that general classroom teachers, social studies teachers, and history teacher
candidates be given the opportunity to experience oral history activities during undergraduate
education with an aim to encourage teachers to use the oral history method more frequently at
schools. On the other hand, it is important for teachers to learn the oral history method
practically through in-service training programs in cooperation with universities and national
education directorates.
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