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Oz

Bu aragtirmanin temel amaci, baglam temelli, SE 6grenme modeli ve SE 6grenme modeli ile
desteklenmis baglam temelli yaklagimin 7. Smif &grencilerinin fen bilimleri dersi 151k konusundaki
basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisini belirlemektir. Aragtirmanin ¢aligma grubu Ankara ilinde
bir devlet okulunda bulunan 7. smifta 6grenim gérmekte olan toplam 100 6grenciden olugsmaktadir.
Caligma, yar1 deneysel desenin kullanildigi nicel bir galigmadir. Isik konusu dort farkl grupta dort farkl
yontemle islenmistir. Deney 1 grubunda baglam temelli yaklagimla, deney 2 grubunda 5E 6gretim
yontemiyle, deney 3 grubunda SE ile desteklenmis baglam temelli 6gretim yontemi ile 4. grupta ise
kontrol grubu olarak fen bilimleri dersi Ogretim programindaki mevcut yontem ve tekniklerle
islenmistir. Aragtirma siirecinde 6 haftada toplam 24 ders saatlik bir uygulama gerceklestirilmistir.
Arastirmanin verileri “Isik Basar1 Testi (IBT)” nin uygulanmasi sonucu elde edilmistir. IBT; 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Veriler spss paket programinda analiz edilmistir. Verilerin
analizine gore 6grenci basarisini artirmada en etkili yontem SE 6grenme modeli ile desteklenen baglam
temelli 6gretim yontemi (SE+BT) olmustur. Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda ise en etkili yontem SE
O0grenme modeli olmustur.

Anahtar Sozciikler: Basari, kalicilik, 151k, fen, SE 6grenme modeli, baglam temelli 6grenme yaklagimi

Abstract

The main purpose of this research is to examine the effect of the context based, the 5E learning model
and the context-based approach supported by 5E learning model of the 7th grade students on the
achievement and knowledge permanence of the unit light of science curriculum. The study group was
total of 100 students studying in 7th grade at a public school of Ankara. The study in which the semi-
experimental design is used is a quantitative study. Light was taught in four different groups in four
different ways. In the experimental group 1 lessons were carried out with context based approach, in the
experimental group 2 lessons were carried out by 5E learning model, in the experimental group 3 lessons
were carried out with the context based approach supported by 5E learning model and in the 4th group,
as a control group, lessons were taught with the existing methods and techniques in the science
curriculum. The research’s data were obtained from the application of "Light Achievement Test
(LAT)". LAT were applied as pre-test, final test and permanence. According to the analysis of the data,
the most effective method to increase student achievement was the context-based approach supported
by the 5E learning model. 5E learning model has been the most effective method for the permanence of
learned information.
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Giris
Degisen ve gelisen diinyada insanoglu bilgilerine her giin bir yenisini eklemektedir. Rekabetin
de olustugu bu bilgi diinyasinda her sistem, bireyleri daha iyi egitmek igin ¢abalamaktadir. Cagimizda
artik egitimin yeni amaci, bilgi kaynaklarina nasil ulasacagim bilen, ulastig1 bu bilgileri yorumlayip
uygulayabilen, aktarabilen, karsilastig1 sorunlara yeni ¢oziimler iireterek hayatini kolaylastirabilen,
kendini bilen ve bu dogrultuda etkili olan bireyler olmalarini saglamaktir (Demirci Giiler, 2008). Bu
hedeflere ulagsmak i¢in fen bilimleri dersinin egitim programinda yapilandirmaci yaklagimin temelleri
iilkemizde 1990 yilinda atilmig, 2000 ve 2004 yillarinda da program degisikligi olarak ortaya ¢ikmistir
(Milli Egitim Bakanligi, 2005). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi farkli dgretim yontem, teknik ve
stratejileri temel alarak programdaki kazanimlar1 gergeklestirmeyi hedeflemistir. Bunlar; 2004 yilinda
“coklu zekd kuram1” ve “proje temelli 6grenme”, 2005°te d6gretmen kilavuz kitaplarin olusturuldugu
“SE ogretim modeli” ve 2013’te “arastirma- sorgulamaya dayali 6grenme” yaklasimidir. (MEB, 2004,
2005, 2013). Fen bilimleri dersinin 6gretim programi 2018 yilinda revize edilerek yeni beceri alanlar
tanmimlanmistir (MEB, 2018). Programlarin ortak noktasi, 6grenciyi merkeze alan, 6grenciyi aktif kilan

ve bilgiyi zihinde yapilandiran yaklasim igermeleridir.

Fen bilimleri dersinin 6gretim programinda meydana gelen bu degisimler ve temel aldigi
ogretim yaklagimlar1 6grenmeleri daha anlamli hale getirip 6gretim programindaki kazanimlarin
gerceklestirilmesini saglayabilir (Giiven, Selvi ve Benzer, 2018). Ancak fen bilimleriyle ilgili konularin
genellikle soyut ve kompleks kavramlar icermesi bunlarin anlagilmasi zor dersler olarak tanimlanmasina
neden olmaktadir. Fen derslerinin igeriginin yogun olmasi, glinliilk hayattan izole olmasi, konularin
transfer edilememesi, disiplinler arasi bag olusturulamamasi gibi sebeplerden dolayr 6grenciler fen
derslerine az ilgi gostermekte ve zorlanmaktadir (Gilbert, 2006). Yapilandirmaci 6grenme teorisyenleri
anlamli bir 6grenme i¢in gercek diinya baglamlar1 (context) kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir
(Bennet ve Lubben, 2006; Dong, 2005; Gilbert, 2006).

Dilimize “baglam temelli” veya “yasam temelli” olarak g¢evrilen kavramin orjinali “context
based” seklindedir. Kdkeni sosyal yapilandirmaciliga dayanan baglam temelli yaklasimin ge¢misi
ise1600lii yillara Jan Amos Comennius’a kadar uzanmaktadir. Comennious, dgretimin baslangicini
gercek hayatta bulunan ve miimkiin oldugunca fazla sayida duyu organina hitap eden nesnelerin
olusturmasi gerektigini belirtmistir. Comenious’dan gliniimiize kadar gecen yaklasik 400 yillik siirede
yapilmig olan birgok bilimsel ¢alismada gercek hayatla baglantili 6gretimin etkisi ortaya konulmusg
ancak 6gretim programlarina yansitilmamistir (MEB, 2011). Baglam temelli yaklasim 1980lerde York
Universitesinde bir grup arastirmaci tarafindan énerilmistir. Pek ¢ok iilkenin 8gretim programinda yer
alan baglam temelli 6gretim yaklagimi, Hong Kong, Belgika da SALTERS kurslar1 (Bennett, ve Lubben,
2006), Amerika’da ChemCom, Almanya ‘da ChiK, Finlandiya’da ROSE, Ingiltere’de (the Salters
Approach ve SLIP, israil’de STEMS (Whitelegg ve Parry, 1999) gibi biiyiik projeler, bilimsel ¢alismalar
olarak yiiriitiilmiistiir. Ulkemizde baglam temelli yaklasimin kavram olarak alan yazina girmesi ise Sadi,
Sézbilir ve Kutu araciligryla 2006 yilinda gerceklesmistir (Cam ve Ozay Kése, 2008).

Yapilandirmaciligin en kullanigh 6gretim modellerinden biri oldugu diisiiniilen ve Biological
Science Curriculum Study (BSCS)’nin 6nciilerinden olan Roger Bybee tarafindan gelistirilen SE Modeli
(Keser, 2003; Ozsevgeg, 2007) de 2004 yilinda dgretim programlarina girmistir. 2005 yilindan itibaren
de kademeli olarak uygulamaya konmus; ders kitaplarina, 6grenci ¢alisma kitaplarina ve Ggretmen
kilavuz kitaplarina yansitilmistir (MEB, 2005).

Baglam temelli yaklasimin (BTY) temel amaci, 6grencilere bilimsel kavramlar giinliik hayattan
secilmis olaylar, asina olduklar1 bir “baglam” ile sunmak ve boylece 6grencilerin ilgilerini ve bilim
ogrenmeye isteklerini motivasyonlarini artirmak, dgrencilerin gercek diinya konular ile fen bilimleri
arasindaki iligkinin farkina varmalarini, kavramlar arasi transfer yapmalarmi saglamak ve dgrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmektir (Gilbert, 2006; Sozbilir, Sadi, Kutu,ve Yildirim, 2007).

BTYda konuya, 6grencilerin giinliik hayattan bildikleri bir baglam ile girig yapilir. Bu agsama
daha ¢ok dgretmen merkezlidir. Merak uyandirma ve planlama asamasinda hikaye ile 6grencilerde
merak uyandirilmistir. Ogrenciler hikaye ile ilgili soru sormaya tesvik edilir. Hikaye ile ilgili
yonlendirmeli etkinlikler yapilarak konu gelistirilir. Son asamada ise hikaye ile sunulan baglam ve
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gergeklestirilen etkinliklerde elde edilen bilgiler ile fen kavramlar1 arasinda iliski kurmaya c¢aligilir
(Watters, 2004).

5E Ogrenme modeli “Girme (Enter/Engage)”, “Kesfetme (Explore)”, “Agiklama (Explain)”,
“Derinlesme (Elaborate)” ve “Degerlendirme (Evaluate)” asamalarindan olusmaktadir. Ogrenciler
girme asamasinda ge¢mis yasamlari ile simdiki yasamlari arasinda bir baglanti kurarlar. Soru sorma, bir
sorunu belirleme, ilging bir olay aktarma ile 6grencinin dikkati, ilgisi konuya ¢ekilir ve 6grenmeye
giidiilenmesi saglanir. Kegsfetme asamasi Ogrencinin materyallerle ve kendi bilgileriyle dogrudan
etkilesime girdigi asamadir. Bireysel olarak veya grupla calisabilirler. Grup olduklarinda paylagim ve
iletisimi miimkiin kilan ortak deneyimler gerceklesir. Ogretmen materyal sunumu ve yénlendirmesi ile
onlara “rehberlik” eder. A¢iklama asamasi en 6gretmen merkezli asamadir. Ogretmen ogrencileri
aciklama yapmaya tesvik eder. Ogrenciler soyut deneyimlerini sozlii bicimlere doniistiiriir. Ogrenciler
gdzlem sonuglarmi, diisiincelerini ve hipotezlerini aciklarlar. Ogretmen 6grencilerin kavram yanilgist
varsa bunlar tespit ederek agiklamalarda bulunur. Derinlestirme asamasinda 6grenciler 6grendikleri
kavramlar1 farkli problem ve durumlara uyarlayarak derinlestirir, diger ilgili kavramlarla baglant1 kurar
ve bilgilerini gergek hayatla iliskilendirir. Degerlendirme, 6gretimin her agsamasinda gerceklestirilen
devam eden bir siirectir. Degerlendirme igin Ogretmenin gozlemlerinden, Ogrencilerle yapilan
roportajlardan, dgrenci dosyalarindan, proje tabanli 6grenme iiriinlerinden faydalanilabilir (Bybee,
2014, Wilder ve Shuttleworth, 2005)

BT ile 5E 6grenme modelin birlestirildigi grupta BTnin giris ve merak uyandirma- planlama
asamasi SEde girme asamasini olusturur. BT de yonlendirmeli etkinliklerin yapildig1 gelisme agamasi
5E’nin kegfetme asamasini olusturur. 5E’nin acgiklama kism 6grencilere birakilmistir. BT de var olan
iliskilendirme kism1 bdylece SE’nin i¢ine entegre edilmistir. Ayn1 zamanda iliski kurma asamasinda
ogrenciler SE’nin derinlestirme asamasina da yonlendirilerek baglamlar ve kavramlar arasinda iligki
kurup giincel konularla, giinliik hayattan 6rneklerle konuyu derinlestirmis olurlar. SE 6gretim modeli ile
uygulanan baglam temelli 6gretim yontemi basitce Sekil 1’de sematize edilebilir.

5E ile Desteklenmis Baglam Temelli Ogretim Yontemi
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Baglam temelli yaklasimla yapilan uygulamalarda kullanilan materyaller dikkate alindiginda
genel olarak yapilandirmaci 6grenmeyi saglayacak sekilde ders materyallerinin oldugu soylenebilir.
Yapilandirmaci yaklasimda yaygin olarak kullanilan SE 6gretim yontemi, 6grencinin arastirma merakini
artirtp, konunun beklentilerine cevap vererek bilgi ve becerilerin aktif kullanimimi gerektiren
etkinliklerden olusur (Giines Kog, 2013). Fen bilimleri ders programimin 6zel amaglarindan biri ise
problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinen ve sorgulayan, gelisen ve degisen ¢evreye uyum saglayabilen,
sahip oldugu bilgileri giinlik hayatla bagdastirabilen fen okuryazar bireyler yetistirmektir (MEB,
2018). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 4. ve 5. siniflar igin 2004’ten, 6, 7 ve 8. simiflar igin de
2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimin 5SE modeline gore olusturulmustur. Tiim bu bilgiler
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dikkate alindiginda konularin giinliik hayatla bagdastirilmasini saglayan baglam temelli yaklasimin ve
S5E oOgretim modelinin 6nemi goriilmektedir. Yapilan bu calisma ile bu yontemlerin etkililigi
arastirilmigtir,

Fen bilimlerinde farkli yontem, teknik ve stratejilerin kullanilma sebebi 6grencilerde anlamli
Ogrenmeyi saglamak i¢indir. Yine de atom, elektrik, 151k, 1s1 ve sicaklik gibi konular soyut kavramlardan
olustugu icin &grencilerin bu konular 6grenmekte giicliik ¢ektikleri ve kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 gériilmiistiir (Sarikaya, 2007; Ozsevgeg, 2007; Bulus Kirikkaya ve Dogan, 2008; Giines, T.,
Sener Dilek, N., Demir, E. S., Hoplan, M. ve Celikoglu, M.,2010; Akpinar, 2012; Demirezen ve
Yagbasan, 2013; Pabugcu ve Geban, 2015). Isik konusu da ogrencilerin ilkdgretim seviyesinden
yiiksekdgretim seviyesine kadar 6grenmekte giicliik ¢ektigi konularin basinda yer almaktadir (Akdeniz,
Yildiz ve Yigit 2000; Aycan ve Yumusak 2003; Unal Coban, 2009, Kaya, 2010; Degirmenci, Bacanak
ve Karamustafaoglu, 2012; Mazlum ve Yigit, 2017). Uygulama icin dgrencilerin giinliik hayatta i¢ ice
olduklar1 ancak soyut bir kavram oldugu i¢in ders noktasinda 6grenme giigliigli ¢ektikleri 151k konusu
secilmistir. Ayrica ilkogretim 3. siniftan itibaren 151k konusu 6gretim programinda yer alan temel
konulardan biri oldugu i¢in bu calismada 151k iinitesi secilmistir. Ogretim programina gére 151k, 15131m
kirilmasi, renklerin olusumu, 1$181n sogurulmasi konularin igeren 1s1k tinitesi ilkdgretimin 7. sinifinda
yer aldig1 i¢in ¢caligma 7. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.

Bu aragtirmada da 7. smifta 6grenim goren 6grencilerin fen bilimleri dersi 151k konusunu daha
iyi kavrayabilmeleri i¢in uygulanan 4 farkli yontem denenmis ve sonuglari karsilagtirilmistir. Calismada
deney gruplarindan birine baglam temelli yaklagimla ders islenirken digerine SE 6grenme modeli ile
ders iglenmis olup {igiincii deney grubuna da 5E ile birlestirilmis baglam temelli 6gretim yontemi
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dersler mevcut 6gretim programina uygun olarak iglenmistir. Alan
yazina bakildiginda yurt i¢i ¢aligmalarda 151k konusunda bu iki yontemin birlestirildigi bir ¢calismaya
rastlanmamigtir. Ayn1 zamanda yurt i¢i ve yurt disi kaynaklarda ayni anda bu ii¢ farkli yontemin
denendigi bir ¢calismaya da rastlanmamistir. Calisma bu yoniiyle 6zgiin bir calisma olup bundan sonraki
caligmalara Ornek olusturacagi icin o6nemli oldugu ve alan yazina bir katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci baglam temelli, SE 6grenme modeli ve SE 6grenme modeli ile
desteklenmis baglam temelli yaklasimin 7. siif 6grencilerinin Fen bilimleri dersi 151k tinitesindeki
basarilar ve bilgilerinin kalicilig1 lizerindeki etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda agagida yer
alan sorulara cevap aranmistir:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin;

1. Isik Basar1 Testi (IBT) 6n test ortalamalarinda anlamli bir fark var midir?

2. IBT son test ortalamalarinda anlaml bir fark var midir?

3. IBT kalicilik test puan ortalamalarinda anlamli bir fark var midir?

4. IBT 0n test puanlari ile IBT son test puanlarinin ortalamasinda anlamli bir fark var midir?

5. IBT son test puanlari ile kalicilik test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel veri toplama yontemlerinden biri olan deneme modeli kullanilmistir
(Karasar, 2003). Arastirmanin alt problemlerini test etmek i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu desen deneysel siirecin bagimli degisken lizerindeki etkisinin test
edilmesinde arastirmaciya yliksek bir istatistiksel gii¢c saglayan, elde edilen bulgularin sebep sonug
baglaminda yorumlanmasina imkan veren ve davranigsal birimlerde oldukca sik kullanilan gii¢lii bir
desendir (Biiytikoztiirk, 2008).

Her gruba on test olarak Isik Basar1 Testi uygulanmistir. Uygulamadan sonra gruplara Isik
Bagar1 Testi (IBT) ikinci kez uygulanmistir. Bilgilerin kaliciligini izlemek igin son testin
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uygulanmasindan yaklasik bir ay sonra her gruba IBT testi kalicilik testi olarak iciincli kez
uygulanmistir. Tablo 1°de ¢alismada izlenen yol belirtilmistir.

Tablo 1.

Aragtirmanin Deneysel Deseni

Grup On Test Yontem Son Test Kahcahk (1 ay
sonra)
Deney Isik Basar1 Testi (IBT) Baglam Temelli  Isik Basari Testi (IBT) Isik Basar1 Testi
Grubu 1 Ogretim Yodntemi (IBT)
Deney Isik Basar1 Testi (IBT) 5E Ogretim Isik Basar1 Testi (IBT) Isik Basar1 Testi
Grubu 2 Yontemi (IBT)
Deney Isik Basar1 Testi (IBT) 5E ile Isik Basar1 Testi (IBT) Isik Basar1 Testi
Grubu 3 Desteklenen BT (IBT)
Ogretim Yontemi
Kontrol Isik Bagar1 Testi (IBT) Programdaki Isik Bagar1 Testi (IBT) Isik Basar1 Testi
Grubu Mevcut Ogretim (IBT)
Yontemi
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara ili Milli Egitim Midiirliigiine bagl bir devlet okuluna
devam 100 dgrenci olusmaktadir. Ogrenciler 7. simf olup, yas ortalamasi 13” tiir. Calisma grubu
belirlenirken kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemine gore, okula ulasimin kolay olacagi, aragtirmacinin
rahat calisabilecegi bir okul secilmistir. Orneklem seciminde de 6grencilerin bir dnceki egitim 6gretim
yilt karne ortalamalarina gore sinif diizeylerinin hemen hemen ayni olduklar1 goriilmiistiir. Ayni1 okulun
7. sinifinda 4 farkli subede bulunan 6grenciler rasgele segilmistir. Ogrenciler okula kaydolduklar sekli
ile siniflara rasgele atanmiglardir. Calisma i¢in subeler deney ve kontrol grubu olarak belirlenirken de
yine yansiz olarak rasgele atanmiglardir. Asagidaki tabloda galisma grubunun cinsiyete gore dagilimi
goriilmektedir.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Gruplarmin Demografik Yapisi

Cinsiyet D1 (BT) D2 (5E) D3(BT+5E) Kontrol Toplam
Kadin 8 14 14 12 48
Erkek 14 12 13 13 52
Toplam 22 26 27 25 100

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaci, ¢alismanin yiritiilecegi okul, pilot uygulamalar ve testlerin gegerlik giivenirlik
caligmasi igin Gazi Universitesi ve Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinleri alarak
calismay1 yiiriitmustiir. Calisma dort grup tizerinde arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney grubu
1’de baglam temelli 6gretim modeli, deney grubu 2’de 5E 6gretim yontemi, deney grubu 3’te 5E ile
desteklenen baglam temelli 6gretim yontemi ile ders islenirken, kontrol grubunda 6gretim programina
gore dersler islenmistir.

Gruplar kura yontemiyle rasgele atanmustir. i1k {i¢ grup deney grubunu, sonuncu grup kontrol
grubunu olusturmustur. Deney gruplarinin her birinde farkli 6gretim yontemi uygulanirken kontrol
grubunda mevcut 6gretim programina gore normal siire¢ seklinde dersler islenmistir. Biitiin gruplarda
konuyla ilgili olarak yapilan agiklamalar, verilen bilgiler, ¢6ziilen sorular aymdir.

Her gruba on test olarak Isik Basari Testi uygulanmistir. Uygulamadan sonra gruplara Isik
Bagar1 Testi (IBT) ikinci kez uygulanmistir. Bilgilerin kaliciligini izlemek igin son testin
uygulanmasindan yaklasik bir ay sonra her gruba IBT testi kalicilik testi olarak iiglincli kez
uygulanmistir.

Veri Toplama Araclari
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Bu arastirmada veri toplama amaciyla “Isik Basar1 Testi” 6lgme araci kullanilmistir. Basari
testinin gilivenirlik- gegerlik calismalar1 arastirmaci tarafindan alinmistir.

Isik Basar1 Testi (IBT): Basari testinin hazirlanmas1 icin &ncelikle ilkdgretim miifredat
programina gore 7. sinif Isik Unitesinin kazanimlar1 incelenmistir. Test sorular1 ge¢mis yillardaki
liselere giris smavlari i¢in olusturulan hazirlik kitaplarindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Sorular dort segcenekli olmak {izere ¢oktan segmeli olarak hazirlanmistir. Isik linitesinde
{ic ana konu islenmistir. Bunlar 1. Isigim Sogurulmasi, 2. Renkler ve 3. Isigin Kirilmasi. Unite 151810
sogurulmasi, 151g1n bir enerji oldugu ve baska enerjilere doniisebildigi, renk olusumu, goriinen ve
goriinmeyen 151k, giines 1s18indan faydalanma yollari, 15181 hizi, 15181 kirilmasi, tam yansima, 11k
prizmasi gibi alt konular1 igeren toplam 23 kazanimdan olugmaktadir. Bagar testi i¢in her bir kazanima
yonelik en az 3 tane soru hazirlanmistir. Bu sorularin Bloom Taksonomisinin bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarina uygun olmasina 6zen gosterilmistir. 100 sorudan olusturulan soru havuzundan
secilen 40 soru farkli iiniversitelerden bes Ogretim iiyesi, li¢ egitim uzmam ve 2 fen bilimleri
Ogretmeninin Uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 30 soruluk 151k basar1 testi
hazirlanmigtir. Basari testinin pilot uygulamasi Ankara’nin farkli okullarinda 140 6grenci ile yapilmustir.

Elde edilen veriler dogrultusunda basari testinin gecerlik giivenirligi yapilmistir. Isik basar
testinin Croanbach giivenirlik analizi katsayisi: 0.78 olarak ¢ikmistir. Test sorularinin bilen 6grenci ile
bilmeyen o6grenciyi ayirt edip etmedigini belirlemek amaciyla madde analizi yapilmistir. Madde
analizinde her bir maddenin ayirt ediciligine ve madde giigliigiine bakilmustir. Testteki dort sorunun p
degeri 0.60 dan kiigiik ¢ikmistir, bu sorular ¢ikarildig: takdirde katsayi 0.79 oldugu i¢in testten soru
¢ikarilmamis bu sorularda diizeltmeye gidilmistir.

Ogrenilen bilgilerin gegen zaman igerisinde varligmi siirdiirmesi olarak tanimlanan bilgilerin
kaliciliginin belirlenmesi i¢in Isik Basar1 Testi (IBT), ¢alisma bittikten 1 ay sonra kalicilik testi olarak
gruplara tekrar uygulanmistir. Asagidaki tabloda kullanilan ders planlarinin, yapilan uygulamalarin bir
Ozeti gorlilmektedir.

Tablo 3.
Birinci Konuda Yapilan Uygulamalara iliskin Bilgiler

D1: Baglam Temelli O.Y. D2: 5EOQ.Y. D3: Baglam Temelli + 5E Kontrol Grubu
Konu I: Isigin Konu I: Is18in Konu 1: Piknige Gidiyoruz Konu I: Isigin
Sogurulmasi Sogurulmasi Sogurulmasi
Baglam 1: Isigin Madde fle  Giris: Isik ve golge ile Giris: Ahmet Emin’in Isigin Sogurulmasi
Etkilesimi ilgili bir metin piknikte yasadiklar Etkinlik: Golgede ve

Hikaye 1: Siirt’te “Isik
Hadisesi”

Hikaye 2: Tsik
Aragtirmacilart

Etkinlik 1: Top Sektirme
Etkinlik 2: Opak ve Saydam
Maddelerde Isigin Davranigi
Etkinlik 3: Balonlara Ne
Oldu?

Etkinlik 4: Elodea Gaz
Cikard1!

Aragtiralim Hazirlanalim:
Is1g1 Soguran Bir Madde
Tasarlanmasi

Etkinlik5: Radyometrenin
Caligmasi

Konu Degerlendirme
Sorular

Kegfetme: Etkinlik 1:

Golgede mi, giinesli yer

mi? Etkinlik 2: Renkler
ve sogurulma
Agiklama: Isigin
sogurulmasi
Derinlestirme: Giines
15181n1n kullanim
alanlari, Is181 soguran
bir madde tasarlanmasi
6devi

Degerlendirme

Kegfetme: Etkinlik 1: Golgede
mi, glinesli yer mi? Etkinlik 2:
Balonlara ne oldu?

Aciklama: Isigin sogurulmasi
Derinlestirme: Giines 1$1g1min
sogurulmasi ile maddelerle
olan olumlu/olumsuz
etkilesimi, Is181 soguran bir
madde tasarlanmasi 6devi
Degerlendirme

2. Isik Bir Enerjidir

Girig: “Ahmet Emin’in suyu
glineste 1sitmaya caligmasi”
metni

Kegsfetme: Etkinlik 3:
Radyometre

Agiklama: Enerji doniistimleri
ve 15181 bagka enerjilere
dontigiimii

Derinlestirme: Giines 15181nin
kullanim alanlar
Degerlendirme

1s1kta renkli
kumaslarda sicaklik
artist

Isigin sogurulmasinin
etkileri

Etkinlik: Radyometre
Konu Degerlendirme
Sorulart
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Tablo 3’¢ bakildiginda yapilan ¢alismalarin “Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde
tarafindan sogurulabilecegini kesfeder” ve “Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilik¢i
uygulamalaria 6rnekler verir.” kazanimlar1 dogrultusunda olusturuldugu gortilmektedir.

Tablo 4.

Ikinci Konuda Yapilan Uygulamalara Iliskin Bilgiler

D1: Baglam Temelli
0.Y.

D2: 5EQ.Y.

D3: Baglam Temelli +
5E

Kontrol Grubu

Konu 2- Renklerin

Konu 2- Renklerin

Piknikte Yagmur

Konu 2- Renklerin

Olusumu Olusumu Olusumu

Baglam 2: Beyaz Isik Girig: Renklerle ilgili bir  Giris: Piknikte yagmur Renkler

Hikdye 3: Bukalemunlar  metin yagmasi, gokkusagi Beyaz 15181n renklere
Etkinlik 6: Isik Kegsfetme: Etkinlik 3: olugmast ayrilmasi

Spektrumu Yapalim
Hikaye 4: Newton Ve
Isik

Etkinlik 7: Newton Carki
ve Firfir

Baglam 3: Gortiniir Isik
Disindaki Isiklar / Isik
Tiirleri

Hikdye 5: Bilinmeyen
Isin (X-Ray)In Bulunusu
Baglam 4: Renklerin
Dans1

Hikaye 6: Gokylizii
Neden Mavi?

Hikdye 7: Hayvanlar ve
Renkler

Etkinlik 7: Selofanlarla
Ana ve Ara Renkleri
Gosterelim

Etkinlik 9: Selofanlarla
Filtre Yapalim

Konu Degerlendirme

Renklerin birlesimi
beyaz midir? Etkinlik 4:
Giines 151g1n1n renkleri
Actklama: Renkler ve
olusumu.

Derinlestirme: Gokylizii
neden mavi?
Gorlinmeyen 151k tiirleri
ve kullanim alanlar1
Degerlendirme

Kesfetme: Etkinlik 4:
Newton ¢arki1
Agiklama: Renkler ve
olusumu.
Derinlestirme: Isik
tiirleri
Degerlendirme

Girig: Ahmet Eminle
ilgili bir metin
Kegfetme: Etkinlik 6:
flging Renkler
Aciklama: Ana ve ara
renkler. Isik filtresi
Derinlestirme:
Gokyiiziiniin neden
mavi?
Degerlendirme

Etkinlik: Newton c¢ark1
Cisimlerin renkli
goriinmesi

Glines 15181n1n kullanim
alanlar1

Isik tayfi

GOriiniir ve goriinmez
151k

Konu Degerlendirme
Sorulari

Tablo 4’e bakildiginda 2. konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin “Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin
bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.” ve “ Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli
goriinmesinin nedenini, 15181 yansimasi ve sogurulmasiyla iliskilendirir.” kazanimlar1 dogrultusunda
yuriitiildigli gortilmektedir.

Tablo 5.

Ugiincii Konuda Yapilan Uygulamalara Iligkin Bilgiler

D1: Baglam Temelli
0.Y.

D2: 5SEQ.Y.

D3: Baglam Temelli +
5E

Kontrol Grubu

Konu 3- Isigin

Konu 3- Isigin

Golde Balik, Fiskiyede

Konu 3- Isigin

kirilmasi Kirilmasi Gokkusagi Gordiim Kirilmasi
Hikdye 8: Tbni Heysem  Giris: Havuz Girig: Piknikte Isigin kirilmasi
ve Isik Deneyleri kenarinda oynayan karsilasilan olaylar Kirilma kurallar

Etkinlik 10: Arabanin
Tekerleri

Baglam 5: Is1igim
Kirilmasi

Etkinlik 11: Isig1
Kiralim

cocuklarla ilgili ir
metin

Kesfetme: Etkinlik 5:
Kirilmayi
kesfediyorum

Kesfetme: Etkinlik 8:
Isig1 kiralim Etkinlik:
Isigin Kirilmasim
Arabanim Hareketine
Benzetiyorum

Tam yansima
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Etkinlik 12: Isik Sudan
Cikmaya Calistyor
Baglam 6: Tam
Yansima

Hikaye 9: Serap
Gordiim

Etkinlik 13: Para
Nerde

Baglam 7: Beyaz
Isigin Renklere
Ayrilmasi

Etkinlik 14: Beyaz
Isig1 Renklerine
Ayiralim

Etkinlik 15: Suda Is181
Renklerine Ayirir

Etkinlik 6: Arabanin
izledigi yol, 151k
kirilmasina benziyor
Etkinlik 7: Cok
yogundan az yoguna
Actklama: Isik
kirilmasi, tam
yansima, serap
olusumu
Derinlestirme: Tam
yansimanin tip ve
teknoloji alaninda
kullanimi. Serap olay1.
Baligin yerini tahmin
edelim. Gokkusaginin
olusumu. Isik prizmasi

Aciklama: Gelme
agisi, kirtlma agisi
Derinlestirme: sinir
acisi, tam yansima,
kullanim alanlari
Degerlendirme

Giris: Ahmet Eminle
ilgili bir metin
Kegsfetme: Etkinlik 9:
Cok yogundan az
yoguna

Aciklama: Fiber optik
kablolar
Derinlestirme: Serap
olay1, goriiniir derinlik
Degerlendirme

Etkinlik: Is1gin
kirilmasi

Etkinlik: Kalemin
kirik goriinmesi
Etkinlik: Tam yansima
Sinir agisi

Is1g1in hiz1

Glinliik yagamda 15181
kirilmasi

Konu Degerlendirme
Sorulari

Unite Degerlendirme
Sorular

Konu Degerlendirme  Degerlendirme Konu Degerlendirme
Sorulari Konu Degerlendirme  Sorulart
Unite Degerlendirme  Sorular Unite Degerlendirme
Sorular Unite Degerlendirme  Sorular

Sorulari

Tablo 5 incelendiginde 3. konunun g¢alismalarinin “Ortam degistiren 15181n izledigi yolu
gozlemleyerek kirilma olayinin sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.” Kazanimina uygun olarak
yuritiildigl gortilmektedir.

Tablo 3, 4 ve 5’te de goriildiigii gibi tiim gruplarda {i¢ ana konu iglenmistir, gruplara konularla
ilgili yapilan agiklamalar ve degerlendirme ile iinite sonlarinda sorulan sorular da aymidir. Ornek ders
planlar1 EK-1 olarak verilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler i¢in nicel analiz yapilmistir. Bunun i¢in veriler SPSS (Statistical Packages
for The Social Sciences) programi aracilifiyla bilgisayar ortaminda degerlendirilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin analizleri aragtirmanin amacit dogrultusunda yorumlanmugtir.

Aragtirmanin verilerine arastirma sorularina uygun olarak farkli analizler yapilmistir ve veriler
SPSS paket programinda degerlendirilmistir. Veriler analiz edilirken parametrik hipotez testlerinden;
[liskili Orneklemler t-Testi, iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova)
ve Kovaryans Analizi (ANCOVA) dan yararlanilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 kabul
edilmistir.

Bulgular

1. “Isik Basari Testi (IBT) On test ortalamalarinda anlamli bir fark var midir?” arastirma
sorusuna ait bulgulara Tablo 6 ve Tablo 7°de yer verilmistir.

Baglam temelli 6gretim yontemi uygulanan deneyl grubu, S5E 6gretim yontemi uygulanan
deney2 grubu, S5E ile desteklenmis baglam temelli 6gretimin uygulandigi deney3 grubu ve mevcut
programa gore normal siirecinde derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde
151k basari testinden elde edilen bulgular asagida tablolar halinde verilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde 1s1k basari 6n test
puanlarimin farklilik gosterip gostermedigine iliskin tek faktorli varyans analizi (One- Way ANOVA )
testi kullanilmigtir. Tablo 6’da IBT 6n testinin betimsel istatistikleri verilmistir.
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Tablo 6.

Deney ve Kontrol Gruplarinin IBT On Testine Ait Betimsel Istatistik Sonuglari
Grup n X s Min Max
D1(BT) 22 50.30 14.36 23.33 80.00
D2(5E) 26 36.02 9.28 20.00 60.00
D3(BT+5E) 27 38.39 9.53 23.33 56.67
K 25 43.20 16.92 13.33 90.00
Toplam 100 41.60 13.68 13.33 90.00

Isik bagar1 6n testinde toplam 30 soru yer almaktadir. Puanlar 100 {izerinden degerlendirilmistir.
Tablo 6°da goriildiigii iizere baglam temelli derslerin islendigi D1 grubunun ortalamasi X BT = 50.30,
SE ile derslerin islendigi D2 grubunun X 5E= 36.02, 5E ile desteklenmis baglam temelli yontemle

derslerin islendigi D3 grubunun X BT+5E= 38.39 ve kontrol grubunun X K= 43.20dir. Asagidaki
tabloda da IBT 0n testine ait ANOVA sonuglari verilmigtir.

Ei?lleoyzlfe Kontrol Gruplarmin IBT On Test Verilerinin Ortalamalarinin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arast 2815.58 3 938.52 5.73 .001
Gruplar ici 15728.41 96 163.83

Toplam 18544.00 99

*p<.05

Tablo 7° de goriildigii tizere 6grencilerin uygulama 6ncesi 151k konusundaki basarilarini 6lgen
IBT 6n test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur F(3, 96) = 5.73; p =.001<
.05. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplari 1s1k bilgi 6n test sonuglari agisindan denk degildir.

2. “IBT son test ortalamalarinda anlamli bir fark var midir?” aragtirma sorusuna ait bulgulara
Tablo 8 , Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12°de yer verilmistir.

Baglam temelli 6gretim yontemi uygulanan deney 1 grubu, SE &gretim yontemi uygulanan
deney 2 grubu, SE ile desteklenmis baglam temelli 6gretimin uygulandigi deney 3 grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda 1sik basari testinden elde edilen bulgular asagida tablolar
halinde verilmistir.

Tablo 8.

Deney ve Kontrol Gruplarinin IBT Son Testine Ait Betimsel Istatistik Sonuglar1
Grup n X S Min Max
D1(BT) 22 71.96 15.72 23.33 90.00
D2(5E) 26 53.46 13.24 33.33 76.67
D3(BT+5E) 27 70.98 16.61 36.67 96.67
K 25 55.86 20.75 26.67 100.00
Toplam 100 62.86 18.59 23.33 100.00

Isik basari son testinde de puanlar 100 iizerinden degerlendirilmistir. Tablo 3’e gore baglam
temelli derslerin islendigi 1. Grubun ortalamasi X BT = 71.96, 2. grubun X 5E=53.46, 3. grubun X
BT+5E= 70.98 ve 4. grubun ortalamas1 X K= 55.86dur.

Tablo 8’de de goriildiigii iizere en yiiksek puan ortalamas1 D1 grubuna aittir. islem etkisini
ortaya koyabilmek i¢in gruplarin IBT 6n test puanlar1 bakimimdan denk olup olmadiklar1 One-Way
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ANOVA ile test edilmistir. ANOVA sonuglar1 gruplarin 6n test puanlar1 bakimindan gruplarin denk
olmadigini gostermistir F(3, 96 ) = 5.73; p = .001 < .05. Uygulama sonrasinda yapilan IBT testinde de
en yliksek puan ortalamasi D1 grubuna ait oldugu i¢in bu basarmin yapilan uygulamalardan mi
kaynaklandigi yoksa zaten D1 grubunun o6n testinin yiliksek olmasindan mi kaynaklandig
anlagilamamuistir.

Gruplar 6n test puanlar1 bakimindan denk olmadigi i¢in son test puanlart ANCOVA ile analiz
edilmistir. ANCOVA’nin ANOVA’ya gore iki temel avantaji vardir: Hata varyansini azaltmasi ve
uygulama oOncesinde gruplar arasinda farkliligin oldugu durumlarda deneydeki yanlilikta azalma
saglayarak daha biiyiik bir istatistiksel giic saglamasidir (Biiyiikoztiirk, 2008). Ancak ANCOVA
analizine gegmeden 6nce ANCOVA’nin varsayimlar test edilmistir. ANCOVA’ nin varsayimlarindan
biri grup verilerinin normal dagilim gostermesi geregidir. Gruplarin verilerinin normallik varsayimi
Shapiro-Wilk Testi ile elde edilmistir. Test sonuglar1 gruplarin IBT 6n test puanlarimin normal
dagildigimi gostermistir (p > .05) (Tablo 4). IBT son test puanlarimin ise iki grupta normal dagildigini,
iki grupta normal dagilmadigini gostermistir (p < .05) (Tablo 5). Halbuki grup biiyiikliikleri 20’nin
iizerinde ise grup verilerinin normal dagildig1 varsayilabilir . ANCOVA’nin bir diger varsayimi da
regresyon egimlerinin esit oldugu varsayimidir. Analiz sonuglar1 regresyon egimlerinin esit oldugunu
gostermistir F (3, 92 =0.03; p =.99 > .05). ANCOVA’nin bu varsayimi da saglanmistir.

ANCOVA’nin her iki varsayimi da saglandigi i¢in veriler ANCOVA ile analiz edilmistir.
ANCOVA’da IBT 6n test puanlar1 kovaryat (ortak degisken), IBT sontest puanlar1 bagimli degisken ve
grup (yontem) bagimsiz degisken olarak kullanilmistir. ANCOVA analizi ile ilgili olarak betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 9°da, ANCOVA sonuglari ise Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 9. .

Gruplarin Betimsel Istatistik Sonuglari
Grup n X (BT S X (BT S X (IBT Son

On) Son) Diizeltilmis)

D1(BT) 2 50.30 14.36 71.96 15.75 66.02
D2(5E) 26 36.02 9.29 53.46 13.25 56.60
D3(BT+5E) 27 38.39 9.53 70.98 16.61 72.12
K 25 43.20 16.93 55.86 20.76 55.12

Buna gore gore D1 grubunda IBT son test ortalamalari X = 71.96 iken IBT 6n test ortak
degiskeninin etkisiyle X = 66.02 ye cekilmistir. IBT son test ortalamalar1 D2 grubunda X = 53.46°
dan X = 56.60’a; D3 grubunda X = 70.98’den X = 72.12’ye yiikseltilirken; kontrol grubunda X =
55.86’dan X = 55.12’ye diisiirtilmiistir.

Asagidaki tabloda da 6grencilerin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik ANCOVA sonuglar verilmistir.

Tablo 10.

IBT On Testine Gére IBT Son Test Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Sonuglari
Kaynak KT sd KO F p Moy
IBT 6n 5018.80 1 5018.80 21.60 .000 .18
Grup 5612.85 3 1870.95 8.05 .000 .20
Hata 22075.30 95 232.37
Toplam 34222.67 99

*p<.05

Tablo10’daki ANCOVA sonuglarina bakildiginda, IBT 6n test puanlarmin etkisi géz 6niine
alindiginda IBT son testte gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
F(3,92) = 8.05, p = .000 < .05). Yapilan uygulamalar 6grencilerin IBT son testlerini farklilagtirmistir.
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Hangi gruplar arasinda fark oldugunu tespit etmek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi
yapilmistir. Grup sayisinin iigten fazla olmasi ve “esit 6rneklem sayisi” ilkesini gerektirmemesinden
dolay1 Bonferroni metodu tercih edilmistir (Miller, 1969).

Tablo 11.
Deney ve Kontrol Gruplarinin ANCOVA’ya Gore IBT Son Test Puanlarinin Ortalamalarinin

Bonferroni Post Hoc Sonuclari

Grup n X S p
D1 D2 26 56.60 4.58 433
D3 27 72.12 441 751
K 25 55.12 4.39 .169
D2 D1 22 66.02 4.58 433
D3 27 72.12 4.02 .002*
K 25 55.12 4.16 1.000
D3 D1 22 66.02 441 751
D2 26 56.60 4.02 .002*
K 25 16.76 4.09 .001*
K D1 22 66.02 4.39 .169
D2 26 56.60 4.16 1.000
D3 27 72.12 4.09 .001*

x|
p<.05
(D1: Baglam Temelli Ogretim, D2: SE Modeli, D3: 5E ile Desteklenen Baglam Temelli, K: Kontrol Grubu)

Tablo 11°de goriildiigii tizere Bonferroni post hoc testi sonuglarina gore; BT+5E 6gretim
yontemi ve SE 6gretim yontemi ile ders goren 6grencilerin 151k basari son test ortalamalar1 arasinda
BT+5E 6gretim yonteminin uygulandigi 6grencilerin lehinde (XBT+5E = 72.12, X5E = 56.60, p = .002
<.05) anlaml fark saptanmustir. Yine 5E ile desteklenmis baglam temelli 6gretim yontemi ile kontrol
grubu dgrencilerinin 151k son basari testi ortalamalar1 arasinda 5E ile desteklenmis baglam temelli
ogretim yonteminin uygulandigi 6grencilerin lehinde (Xar+se = 72.12, Xk, = 55.12, p = .001 < .05)
anlamli fark saptanmustir.

Tablo 12.
Gruplarin IBT On Test- Son Test Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari
Grup Kaynak n % S sd t P
Deney 1 On Test 22 50.30 14.36 21 -6.77 .000*
Son Test 22 71.96 15.72
Deney 2 On Test 26 36.02 9.28 25 -7.31 .000*
Son Test 26 53.46 13.24
Deney 3 On Test 27 38.39 9.53 26 -10.28 .000*
Son Test 27 70.98 16.61
Kontrol On Test 25 43.20 16.92 24 -3.17 .004*
Son Test 25 55.86 20.75
*p<.05

Tablo 12°de verilen t- testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin IBT 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farkin oldugu goériilmektedir [t(21) = -6.77, p = .00 < .05; t(25) = -7.31, p
=.000 < .05; t(26) = -10.283, p = .00 < .05; t(24) = -3.17, p =.004 < .050] . Ayrica tim gruplarda
ogrencilerin son test puanlarimin ortalamast on testten daha yliksektir. Bu sonuclar yapilan
uygulamalarin tiim gruplarin basarisini artirmada etkilidir seklinde yorumlanabilir. Gruplar i¢in ayr1 ayr
elde edilen eta-kare biiyiikliikleri g6z oniine alindiginda (n?p1 = .68; n%p2 = .68; M2ps = .80; n%k=.29)
tiim gruplarda uygulanan yontemlerin etki biiytikliiklerinin genis olduklar1 goriliir.
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3. “IBT kalicilik testinin puan ortalamalarinda anlaml bir fark var midir?” arastirma
sorusuna ait bulgular Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo 15°te yer verilmistir.

Baglam temelli 6gretim yontemi uygulanan deney 1 grubu, S5E &gretim yontemi uygulanan
deney 2 grubu, 5E ile desteklenmis baglam temelli 6gretimin uygulandigi deney 3 grubu kontrol grubu
Ogrencilerine uygulamanin hemen akabinde 1sik basari testi (IBTsontest) olarak uygulanmustir.
Uygulamadan bir ay sonra ise 151k basari testi (IBT) kalicilik testi olarak tekrar uygulanmigtir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasinda kalicilik test puanlarinin
farkliik gosterip gostermedigine iliskin tek faktorlii varyans analizi (One- Way ANOVA) testi
kullanilmistir.

Tablo 13.

Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalicilik Test Verilerinin Ortalamalarinin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arast 2989.28 3 996.42 3.01 .034
Gruplar igi 31796.94 96 331.21
Toplam 34786.22 99

Tablo 13’te gorildiigii gibi farkli 6gretim yontemleriyle derslerin islendigi gruplar arasinda
caligmadan 1 ay sonra uygulanan kalicilik test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur F(3, 96) = 3.008, p =.034<.05.

Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya cikarabilmek igin dncelikle ANOVA igin
varyans homojenligi varsayiminin saglanip saglanmadigina bakilmistir. Varyans homojenligi, Levene
testi ile test edilmistir. Test sonuglari, gruplarin IBT kalicilik verileri varyanslari arasinda fark
olmadigini gostermistir (p = .441 > .05). Bu nedenle ¢oklu karsilastirmalar, LSD testi ile yapilmustir.

Tablo 14.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalicilik Test Puanlarinin LSD Post Hoc Sonuglari
Grup n X s p
D2 26 55.89 5.27 .036
D1 D3 27 65.30 5.22 730
K 25 54.66 5.32 .021*
D1 22 67.12 5.27 .036*
D2 D3 27 65.30 5.00 063
K 25 54.66 5.09 810
D1 22 67.12 5.22 730
D3 D2 26 55.89 5.00 .063
K 25 54.66 5.05 .038*
D1 22 67.12 5.32 .021*
K D2 26 55.89 5.09 .810
D3 27 65.30 5.05 .038
*p<.05

(D1: Baglam Temelli Ogretim, D2: SE Modeli, D3: 5E ile Desteklenen Baglam Temelli, K: Kontrol)

Baglam temelli 6gretim yontemi ile SE 6gretim yontemi ile ders géren 6grencilerin kalicilik
testi ortalamalar1 arasinda SE Ogretim yonteminin uygulandigi &grencilerin lehinde (p=.036<.05)
anlamli fark saptanmistir. Baglam temelli 6gretim yontemi ile kontrol grubunda ders goren 6grencilerin
kalicilik testi ortalamalari arasinda kontrol grubu 6grencilerinin lehinde (p = .021 < .05) anlamli fark
saptanmistir. SE ile desteklenmis baglam temelli dgretim yontemi ile kontrol grubu &grencilerinin
kalicilik ortalamalar1 arasinda yine kontrol grubu 6grencilerinin lehine (p = .038 < .05) anlamh fark
saptanmuistir.

DI, D2, D3 ve K gruplaria uygulanan IBT son test ve IBT kalicilik testlerinden elde edilen
bulgular asagida bagimli gruplar t-testi olarak asagida sirasiyla verilmistir.
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g?’ﬁ:ﬁajl.‘i'l IBT Son Test ve Kalicilik Testi Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari
*p<.05
F()Brup Kaynak n X S sd t P
Deney 1 Son Test 22 71.96 15.72 21 2.27 .034*
Kalicilik 22 67.12 18.66
Deney 2 Son Test 26 53.46 13.24 25 -1.15 .262
Kalicilik 26 55.89 15.29
Deney 3 Son Test 27 70.98 16.61 26 211 .045*
Kalicilik 27 65.30 20.34
Kontrol Son Test 25 55.86 20.75 24 0.56 .584
Kalicilik 25 54.66 18.10
*p<.05

(D1: Baglam Temelli Ogretim, D2: SE Modeli, D3: 5E ile Desteklenen Baglam Temelli, K: Kontrol)

Tablo 15” de verilen t- testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin IBT son test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi géstermektedir. D1 ve D3 grubunda son test
ve kalicilik testi arasinda anlamli bir farkin olmasi baglam temelli 6gretim yonteminin ve BT+5E
Ogretim yonteminin 6grencilerin 151k konusundaki bilgilerinin kaliciligini artirmada etkili olmadig:
seklinde belirtilebilir [t(21) = 2.27, p = .034 < .05; t(26) = -2.11, p = .045 < .05]. D2 ve K grubunda son
test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir farkin olmamasi SE 6gretim modelinin ve mevcut programdaki
Ogretim yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin bilgilerinin kaliciliginda etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir [t(25) = -1.15, p = .262 > .05; t(24) = -.56; p = .584 > .05]. Ayrica tabloya gore D1, D3
ve K gruplarinda kalicilik puan ortalamalari son test puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu halde,
D2 grubunda kalicilik puan ortalamalar1 son test puan ortalamalarindan daha ytiksektir. D2 grubundaki
bu bulgulardan dolay1 bu yontemler arasinda 151k konusunda bilgilerin kaliciliginda en etkili yontemin
SE 6gretim modeli oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Basari Testinin Bulgularina Yonelik Tartisma ve Sonugclar

Bu calismada BT, BT+5E ve 5E 6gretim yontemlerinin 7. sinif 6grencilerinin 1s1k konusundaki
basarilarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi aragtirilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney
ve kontrol grubu 6grencilerin 151k basar1 son test ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu post hoc testi ile bulunmustur. Sonuglar D2 grubu
(5E) ile D3 grubu (BT+5E) arasinda D3 grubu lehine; D3 grubu ile kontrol grubu arasinda D3 grubu
lehine ¢ikmistir. Ancak D1 grubunun IBT 6n testlerde 6n bilgi ve hazir bulunuslugunun diger gruplardan
yliksek puana sahip olmasi ¢alismanin 2. alt problemine yonelik kesin bir yargiya varilamamasina sebep
olmustur. Bu sebeple gruplarin 6n test puanlarinin etkisini dikkate alarak, son test ortalamalarini
karsilagtiran bir yontem olan kovaryans analizi uygulanmasi on gorilmiistiir. Analiz sonucunda,
gruplarin diizeltilmis IBT son test ortalamalari elde edilmigtir. Gruplar arasindaki IBT son test
ortalamalar arasindaki farklilik da ortaya konulmustur.

Yapilan istatistik analizi sonuglarina gore bu galigmada uygulanan yontemler arasinda en etkili
yontem SE ile desteklenmis baglam temelli yontemdir. Ikinci sirada baglam temelli yontem, iigiincii
sirada 5E 6gretim modeli goriilmektedir. Coklu karsilagtirma testine gore de bu farkliligin D3 (BT+5E)
ile D2 (5E) ve D3 ile kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir. Farkliliklar yine
D3 grubu lehinedir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin basarisini artirmada hem baglam temelli 6gretim
yonteminin hem de 5E 6gretim modelinin etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu iki yontemin
birlestirildigi BT+5E yonteminin uygulandigi D3 grubunda istatistiksel ¢ikarimlara gore puan
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ortalamalarmin daha yiikksek olmasi 6grenci basarisii artirmada BT+5E yonteminin bu ¢alismada
uygulanan diger yontemlere gore daha da etkili bir yontem oldugu seklinde yorumlanabilir. IBT 6n test
ve son test puanlariin ortalamalarina gore gruplardaki ortalamalar arasindaki degisim diizeltilmis son
test verileri baz alinarak siralanacak olursa D1 (BT) grubunda %31, D2 (5E) grubunda % 57, D3
(BT+5E) grubunda % 88 ve K grubunda %28°dir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazina bakildiginda bu ii¢ yontemin birlikte uygulanip
karsilagtirldigr bir ¢alismaya rastlanmamistir. Alan yazinda BT 6gretim yonteminin (Elmas, 2012;
Ergiin, 2018; Hosbas, 2018; Ic6z, 2016; Ruscuklu, 2017; Tag, 2019; Yildirim, 2018); SE 6gretim
modelinin (Demir, 2020; Zengin, 2016) veya 5E ile desteklenmis BT yaklasimin (Akpinar, 2012; Badeli,
2017; Can, 2016; Cigdemoglu, 2012; Sar1 Ay; 2016; Tekbiyik, 2010) 6grenci basarisini artirdigina dair
calismalar olmasina ragmen ayni anda bu {i¢ yontemin uygulanip kiyaslandig:1 herhangi bir calisma
bulunamamistir. Dolayisiyla kiyas yapilabilecek bir siralamaya rastlanmadigi i¢in yontemler alan
yazindaki ¢aligmalar ile tek tek kiyaslanmustir.

Bu ¢alismada 6grencilerin basarisini artirmada en etkili yontemin SE ile desteklenmis baglam
temelli yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney 3 grubunda 6grencilerin 151k basari testinin son test
ortalamalari, on test puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir. Yurt i¢i alan yazin
incelendiginde 5E ile desteklenmis baglam temelli 6gretim yonteminin 7. siniflar 151k konusunda 6grenci
basarisini inceleyen bir calismaya rastlanmamis olsa da bu sonug; SE ile desteklenen baglam temelli
Ogretim yonteminin 6grencilerin akademik basarisinmi artirdigini ortaya koyan calismalarla uyum
gostermektedir. Badeli (2017) ilkokul 4. simif 6grencileriyle ylriittiigii ¢alismada "saf madde ve karigim"
konusunda 5E modeli ile desteklenmis baglam temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin kavramsal
anlamalarina etkisini artirdigini ortaya koymustur. Akpinar (2012) lise 6grencileri ile kuvvet hareket
konusunda yaptig1 ¢alismada baglam temelli yaklasimi 5E modelinin asamalara gore yiiriittiigiini
belirtmistir. Calisma sonucunda uygulanan yontemin Ogrencilerin akademik basarisini arttirdigini
gozlemistir. Cigdemoglu (2012) ise ¢alismasinda baglam temelli yaklasimla desteklenen S5E 6grenme
dongiistiniin 12.smif &grencilerinin kimyasal reaksiyonlar ve enerji konularinda anlamay1 artirdig
sonucuna ulagsmustir. Tekbiyik (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise 9.smif enerji iinitesine yonelik
olarak baglam temelli yaklagimla S5E 6gretim modeline uygun materyaller gelistirilmistir. Verilerin
sonuclarina gore baglam temelli yaklagimla SE 6gretim modelinin entegre edildigi yontem 6grencilerin
akademik bagarisin1 artirmada geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili bulunmustur. Bilimsel
kavramlarda giiclii bir algi olusturmanin kilit noktalarindan biri kavramlar ile ger¢ek hayat baglamlari
arasinda iliskilendirme yapmak ve bu baglantilar1 bir alandan digerine aktarmaktir (King, 2012). Baglam
temelli yaklagimin 5E 6gretim modeline entegre edildigi calismalarda (Aydin Ceran ve Ates, 2019; Can,
2016; Kistak, 2014) konularin giinliik hayattan sunulan baglamlarla iligkilendirilmesinin ve 6grencilerin
yeni deneyimler yoluyla kavramlar1 yeni durumlara uyarlarken daha derin bir anlayis gelistirdigi
belirtilen (Bybee, 2014) 5E’nin agiklama agsamasinin, BT+5E’de 6grencilere birakilmis olmasinin
ogrencilerde basariyr artirdig1 seklinde yorumlanabilir Ogrencilerin dersin basindan itibaren giinliik
hayattan bir baglamla derse giris yapilip meraklarinin uyandirilarak motive olmus bir sekilde derse aktif
katilimlari, etkinliklerle baglamlarn kesfetmeye calismalari, ders siiresince 6gretmenin rehberliginde
yonlendirilerek konuyu islemeleri, alternatif 6lgme degerlendirme teknikleriyle konuyu anlayip
anlamadiklarinin kontrol edilmesinin (Bennett ve Lubben, 2006; Bybee, 2014; Campbell, 2006; Cam,
2008; Stinner, 2006; Sozbilir vd. , 2007) 6grenci basarisini artirmada etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bu c¢alismada SE ile desteklenen baglam temelli 6gretim yOnteminden sonra Ogrencilerin
akademik basarisin1 artirmada en etkili ikinci yontem; deney 1 grubunda kullanilan baglam temelli
Ogretim yontemi olarak bulunmustur. Bu sonug fen bilimleri dersi i¢in Ergiin’iin (2018) 4. sinif elektrik
konusunda; Hosbas’in (2018) 7. simif elektrik konusunda; Ruscuklu’nun (2017) 6. sinif maddenin
tanecikli yapisi; Tag’in (2019) 7. simif maddenin tanecikli yapisi; Tulum’un (2019) 5. smuf 1s1k
konusunda; Yildirim’in (2018) aynalar konusunda yaptig1 ¢alismalarin sonuglariyla ortiismektedir.
Ayrica alan yazinda fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda da baglam temelli 6gretim ydnteminin
uygulandig1 ve 6grenci basarisini artirdigi gozlenmis olan pek ¢ok galisma mevcuttur (Barker ve Millar,
1999; Cam, 2008; Degermenci, 2009; Demircioglu, 2008; Gilbert, 2006; Gutwill-Wise, 2001; ilhan,
2010; King 2012; Murphy ve Whitelegg, 2006; Ozay-Kése ve Cam Tosun, 2011; Parchmann et. al,
2006; Rayner, 2005; Yayla, 2010). Bu calismada konularin giinliik hayattan secilen baglamlarla
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hikayelestirilerek, 6grencilerde bir merak uyandirip derse dikkatleri ¢ekilerek, kavramlar ve baglamlar
arasinda iliski kurularak ( Bennett ve Lubben, 2006; Gilbert, 2006; Sozbilir vd., 2007; Watters, 2004)
islenmesinin 6grenci basarisini artirdigi diigiiniilmektedir.

Calismada Deney 2 grubunda kullanilan SE 6gretim yontemi dgrencilerin akademik basarisini
artirmada {giincii sirada yer almaktadir. SE 6gretim modelinin de 6grencilerin 151k konusundaki
basarilarini artirmada etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Bu sonug¢ Kiirkeii’niin (2016), biyoloji
dersini lise 1. siif 6grencileriyle yiiriittiigl; "canlinin temel birimi hiicre" konusunun 6gretiminde SE
modelinin &grenci basarisina etkisini arastirdigi ¢alisma sonucu ile uyumludur. Pabuccu ve Geban
(2015) asit baz konusunda 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarini gidermek i¢in SE 6grenme
modeline ve gelencksel yonteme gore laboratuvar uygulamalarini tasarlamiglardir. SE 6gretim
yonteminin agsamalarina uygun olarak yapilan ¢alismalarda Demir’in (2020) fen bilimleri dersi 7.sinif
“Glines sistemi ve 6tesi” konusunda, Zengin’in (2016) 8. sinif hiicre konusunda 6grenci basarisinin
arttig1 sonuglarina ulasmislardir. Alan yazinda fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda 5E
Ogretim modelinin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna ulagan pek ¢ok arastirma oldugu gorilmistiir (
Akar, 2005; Campbell, 2006; Erdogdu, 2011; Ergin, 2006; Evans, 2004; Haras, 2009; Hirga, 2008;
Ozsevgee, 2007; Oztiirk, 2013; Yalgin, 2010; Ziyafet, 2008; Wilder ve Shuttleworth, 2005). Bu
caligmada konulara 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir haber veya metinle baglayarak dgrencilerinderse
motivasyonlarin1  saglayip, etkinliklerle kavramlari kesfetmelerinin = saglanmasi, Ggretmenin
aciklamalar1 dogrultusunda konuyu giinliik hayatla bagdastirip konuyu derinlestirmeleri ve siireg
boyunca alternatif O6lgme degerlendirme teknikleriyle konuyu pekistirmelerinin (Bybee, 2014;
Ozsevgeg, 2007) 151k konusunda basarili olmalarii sagladig1 diisiiniilmektedir

Kontrol grubunda dersler mevcut 6gretim programina gore normal siirecinde islenmistir.
Kontrol grubunda 6grencilerin 1s1k basari 6n test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda
son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bunun baslica nedeninin derslerin diiz anlatim yoluyla
anlatilmasinin yan1 sira yapilan uygulamalar, demonstrasyon yontemiyle de olsa deneylerin yapilmasi,
soru ¢oziimlerinin yapilmasi oldugu diisiiniilmektedir. Yani kontrol grubunda da 6gretim yapildig1 i¢in
Ogrencilerin bilgi diizeylerinde belli bir artis goriilmiistiir. Ancak bu artis diger yontemlere nazaran ¢ok
kiiciik bir artistir. Kontrol grubunda derslerin genel olarak ogretmen merkezli olarak ilerlemesi,
Ogrencilerin ¢ogunlukla pasif olmasi, yapilan deneylerin sinifta 6gretmen tarafindan diizenlenip
tamamlanmasi gibi sebeplerden dolay1 bu basarinin diger gruplara nazaran daha diisiik ¢ikmasina sebep
oldugu diistiniilmektedir.

Kalicilik Testinin Bulgularina Yonelik Tartisma ve Sonugclar

Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin IBT Kalicilik puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina goére Sgrenilen bilgilerin kaliciliginda SE
ogretim modeli ve kontrol grubundaki 6gretim yontemi etkili bulunmustur. Baglam temelli 6gretim
yontemi ve SE ile desteklenmis dgretim yontemleri bilgilerin kaliciliginda etkili bulunmamistir. One-
Way ANOVA c¢oklu karsilastirma testine gore bu farklilik D1 (BT) ile D2 (5E) grubu arasinda, D2 grubu
lehine ve D1 ile K grubu arasinda; K grubu lehine, D3 (BT+5E) ile K grubu arasinda; K grubu lehine
olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore D1 ve D3 gruplarinda 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin
kaliciligi saglanamamuis, bir bagka deyisle 6grencilerde bilgi kaybi olugsmustur diyebiliriz.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin IBT son test ve IBT kalicilik test verileri arasindaki
degisim (X kalicilik - X son) siralanacak olursa D1 (BT) grubunda % 6 azalma, D2 (5E) grubunda %
4 artig, D3 (BT+5E) grubunda % 8 azalma ve K (GL) grubunda % 2 azalma seklindedir.

Gorildigii tizere en biiyiik degisim D3 (BT+5E) grubundadir. Bu degisim bilgilerin ne
kadarmin azaldigim1 gostermektedir. Dolayisiyla SE 6gretim modeli ile desteklenmis baglam temelli
yaklagimda bilgilerin kalicilig1 en az seviyededir denebilir. Bunu D1 grubu 6grencilerinin bilgilerinde
%06 azalma ile baglam temelli yaklasim izlemektedir. Bilgilerin kaliciliginda en etkili yontem 5E modeli
goriinmektedir. Bu sonug t testinin bulgularini da desteklemektedir. Hatta D2 grubunda farkin negatif
cikmas1 Ogrencilerin bilgileri uygulamadan sonra da yapilandirmaya devam ettigi seklinde
yorumlanabilir. Burada goz ardi edilmemesi gereken bir husus daha vardir; IBT On test- son test
arasindaki degisim ile IBT son test —kalicilik arasindaki degisimin birlikte ele alinmasi gerektigidir.
D3 grubunda 6grencilerin bilgilerinde %85’lik bir artig s6z konusudur. Asinan bu %8’lik oran, %
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85’ten diigtistiir. Aymi sekilde D1 grubundaki %6°lik kayip da, %43’ten diisiistiir. Sonuglara D1 ve
D3 grubundaki 6grencilerin 151k konusunda daha fazla bilgi 6grendigi ve buna paralel olarak da daha
fazla bilgi kayb1 yasandigi, D2 ve K grubunda ise zaten diger iki gruba gore yiiksek bir basari elde
edilmedigi i¢in 6grenilen bilgilerde de o oranda bir kayip oldugu seklinde de yorumlanabilir. D2 ve K
grubunda orantisal olarak az bilgi kayb1 olusmas: istatistiksel olarak son basari testi ile kalicilik testi
arasinda anlaml fark yoktur sonucunu getirmis ve bilgilerin kaliciliginmi saglamis seklinde goriilebilir.

Alan yazina baktigimizda bu sonu¢ Tag’in (2019) madde konusunda baglam temelli 6gretim
yontemini uyguladigi ¢calisma ile uyumlu ¢ikmistir. Badeli’nin (2017) SE ile destekledigi baglam temelli
Ogretim yonteminin 4. simif 6grencilerinde saf madde ve karisim konusunda bilgilerinin kaliciligina
olumlu etkisi olmadig1 sonucu ile uyumlu ¢ikmistir ancak Sart Ay’in (2017) c¢aligmasiyla uyumlu
cikmamistir. Ayni sekilde BT 6gretimin bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu sonucuna ulasan Ergiin
(2018), Hosbas (2018), Rusguklu (2017) ve Uzun’un (2013) ¢alismalariyla da uyumlu ¢ikmamuistir.
Demir (2020), Sahin (2010), Ozsevgeg (2007) ve Zengin’in (2016) g¢aligmalarinda da bu galismadaki
gibi 6grencilerin bilgilerinin kaliciliginda SE 6gretim modelinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin akademik basarilarini artirmak icin baglam temelli yaklasimdan, 5E Ogretim
modelinden ayr1 ayri yararlanilabilir. Fakat bu iki yontemin birlesmesi ile olusan SE ile desteklenmis
baglam temelli 6gretim yoOnteminin istatistiksel olarak daha yliksek basari getirdigi gorilmiistiir.
Dolayisiyla 6grencilerin dersteki basarilarini artrmak igin BT+5E yontemini kullanmak daha etkin
olabilir. Baglam temelli yaklasim hikdye anlatimina dayandigi igin bu yontem video gosterimi, is birlikli
O0grenme gruplari, drama-rol yapma gibi farkli yontemlerle birlestirilerek kullanilip sonuglar egitim
acisindan irdelenebilir. Ogrencilerin 6n bilgileri ne kadar yiiksek ise o kadar iyi 6grenirler sonucundan
hareketle oncelikle 6grencilerin Onbilgileri yoklanarak 6gretim ona goére planlanabilir. Gliniimiizde
ogrencilerin teknoloji ile i¢ ice oldugu, bilgisayar, akilli telefon, tablet kullamiminin yayginlastig
diistiniiliirse uygulanan yontemlerin animasyon destekli, biligim alaninda kullanilan interaktif video ve
oyunlarla birlestirilmesi de onerilebilir.

Fen dersindeki soyut kavramlar1 baglam temelli yaklasim hikayeler icerisinde verdigi icin
Ogrencilerin bilgiyi somutlagtirmalarina ve zihinlerinde daha iyi canlandirmalarina yardimci olacagi igin
fen dersindeki atom, 1si- sicaklik ve elektrik gibi 6grenciler tarafindan anlagilmasi zor olan konularda
da kullanilabilir.

Bu ¢aligma haftada 4 ders saati olmak iizere yaklasik 5 hafta slirmiistiir. Yurt diginda yapilan
caligmalar ise bir donemi, bir yili hatta yillar1 kapsamaktadir. Yapilan aktiviteler 6gretmen merkezli
Ogretime gore daha fazla zaman aldig1 icin yontemler uygulanirken daha uzun siirece yayilarak
caligmalar yiiriitiilebilir. Arastirmacinin planlamay1 onceden detaylandirarak caligmasi hatta pilot
uygulamalar yapmasi siireci daha kolay yliriitmesini saglayacaktir. Yapilacak caligmalarda 6grencilerde
var olan alternatif fikirler 6nceden tespit edilip uygulama sonrasinda yontemlerin kavram yanilgisin
gidermedeki etkililigi aragtirilabilir.

BT+5E yonteminde ve SE 6gretim modelinde 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi i¢in
daha fazla firsat taninmalidir. Asamanin “agiklama” boliimiiniin biiyiik bir kismi miimkiinse tamamen
Ogrenciye birakilmalidir. BT+5E ve 5E yontemlerinde &grencilerin konuyu giinliikk hayatla
bagdastirmasini  kolaylastirmak i¢in “derinlestirme” asamasinda Orneklerin Ogrenciler tarafindan
bulunmasi saglanirsa, 6grenciler kendi sosyal-kiiltiirel ¢evrelerinden 6rnek getirecekleri igin bilgiyi
sahiplenmeleri, konuyu anlamalar1 daha kolay olacaktir. Bu yiizden bu yontemleri uygulayacak olan
ogretmenler, aragtirmacilar bu asamaya daha fazla zaman ayirabilirler.
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Introduction

We are living in a rapidly changing and developing world in terms of scientific knowledge, and
human beings attain new knowledge every day. In this knowledge world, every system is striving to
better educate individuals. Even if education provides individuals to be the same, the most effective
ways are sought by constantly trying new paths and new methods. In this study, 4 different methods
have been tested and results were compared in order to improve 7th grade students’ understanding of
the subject of “light”.

Today, the new goal of education is to ensure that students become individuals who know how
to access information sources, are able to interpret acquired information, and make their lives easier by
adapting them to the problems they face, recognize their own learning style and become efficient
individuals in this direction. In this respect, the groundwork of the constructivist approach that is the
basis of today's education program was laid in our country in 1990, and in 2000 and 2004 it emerged as
a change to the education program (Ministry of Education, 2005). In our country, science curriculum is
structured according to the 5E model of the constructivist approach for 4" and 5" grades since 2004 and
for 6™, 71" and 8™ grades since 2005. The curriculum was revised again in 2013 and 2018. Stinner (2006)
argued that the context-based approach should be associated with constructivist learning theories. In this
study, one of the experimental groups was taught with a context- based approach while the other was
taught with the 5E learning model and finally context based teaching method combined with 5E was
applied to the third experimental group. The effectiveness of these methods was investigated in this
study.

The aim of this study is to examine the effect of context- based approach, 5E learning model
and context- based approach supported by SE learning model (CB+5E) on 7th grade students’
achievement, retention towards science subject of Light.

Method

The study group of research consisted of a total of 100 students studying in 7th grade at a public
school in Ankara. The study in which the semi-experimental design is used is a quantitative study.
“Light” has been taught in four different groups in four different ways. The lessons were taught in the
experimental group 1 with the context-based approach, in group 2 with the 5E teaching method, in group
3 with the 5E context-based teaching method; and the control group was taught the subject of Light with
the traditional teaching method. In the research process, a total of 24 lesson hours’ teaching practices
were performed in 6 weeks. The data of the study were obtained from the results of the application of
100 students by "Light Achievement Test (LAT)". Light Achievement Test (LAT) was given to the
students as pretest. LAT was applied as a final test after the completion of the experimental practice for
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the 4 groups. Data was analysed by One-Way ANOVA, Paired Sample t-Test and ANCOVA using
SPSS 18.0 programme. Results were evaluated at .05 level of significance.

Groups were randomly assigned. The first three groups were the experimental group; the last
group was the control group. While different teaching methods were applied in each of the experimental
groups, teacher-centered traditional expression method including direct instruction, gquestion-asking,
dictating and demonstration was applied in the control group.

Each group was subjected to Light Achievement Test as pretest. After the application, the Light
Achievement Test (LAT) was applied to the groups for the second time. Approximately one month after
the last test was conducted, LAT test was administered to each group as a retention test for the third
time. The Croanbach alpha reliability coefficient of the 30 item Light Achievement Test was 0.78. Test
was developed by the researcher.

In the experimental group 1, lessons were taught in a context-based teaching method using
selected daily contexts. In the experimental group 2 5E teaching model was used while in the experiment
group 3, a method consisting of context-based teaching method combined with 5E teaching method was
used. Here the students were made to structure the "Explain” stage of the 5E’s stages in line with the
"Explore" stage. Group 4 is the control group and the course was taught to them by traditional teaching
method.

Findings

According to the Light Achievement Test pretest results, the groups are not equal. The average
of the Experiment 1 group, which will be taught in terms of context, is higher. According to the final
test results of the LAT, the highest average belongs to the D1 group. The reason for the success of the
D1 group was not understood whether the application or the pretest average.

The groups were not equivalent in terms of pretest scores so that posttest scores were analyzed
by ANCOVA., LAT pretest scores were used as covariate, LAT posttest scores as dependent variable
and group (method) as independent variable in ANCOVA analysis.

Considering the effect of LAT pretest scores; There is a statistically significant difference
between the groups in the LAT post test F(3,92) = 8.05, p = .000 < .05) (Table 10). Applications made
differentiation on students' LAT post tests ° results. Bonferroni multiple comparison analysis was
performed to determine which groups were different.

According to Bonferroni post hoc test results; there was a significant difference between CB +
5E and 5E in favor of CB + 5E (Xce+se = 72.12, Xse = 56.60, p = .002 < .05) (Table 11). There was a
significant difference in favor of CB + 5; between CB + 5E and existing current method too (Xcg+se =
72.12, Xcontrol = 55.12, p = .001 < .05) (Table 11).

One month after the application, LAT was re-applied as a permanence test. One - factor variance
analysis (one-way ANOVA) was used to see the relationship between the LAT posttest and permanence
test of the experimental and control groups. A significant difference was found between the means of
permanence test scores of the groups F(3, 96) = 3.008, p = .034< .05 (Table 13). LSD multiple
comparison analysis was performed to determine the relationship between the groups. According to the
results of the analysis (Table 13) There is a significant difference between CB and 5E in favor of 5E (p
= .036 <.05). A significant difference was found between CB and the control group in favor of the
control group (p = .021 <.05). A significant difference was found between CB + 5E and the Control
group in favor of the Control group (p = .038 <.05).

Discussion, Conclusion and Recommendations

According to the findings of the research, the most effective method for increasing the
achievement of the learners in the concept of light is the context based teaching method supported by
the 5E learning model (CB+5E). This was followed by the context-based learning method (CT), the 5E
learning model (5E) and the traditional teaching method, respectively. It was also found that the 5E
learning model is the most effective method to retain learned information.
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The 5E teaching model and the context-based approach can be used separately to increase
academic achievement of students. However, the combination of these two models, which is the context-
based teaching method supported by the 5E model is more powerful. Therefore, it may be more effective
to use the CB + 5E method to increase student achievement. Since the context-based approach is based
on storytelling, this method can be used in combination with different tools and strategies such as video-
streaming, cooperative learning groups, drama-role play and the results can be examined in terms of
education.

According to our classroom observations, the students in the group where CT + 5E method was
used showed more willingness to learn. They even said that they “found the lesson/class more
enjoyable”. Therefore, this method can be used in other subjects and lessons.
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EK 1- Ornek Ders Planlar1 ve Ornek Uygulamalar

Tiim gruplar icin ders planlar1 dgretmenler ve 6grenciler i¢in ayr1 ayri olmak {iizere taslak
seklinde hazirlanmistir. Taslaklar fen egitimi uzmanlarinin goriislerinden sonra yeniden diizenlenerek
pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulamada tespit edilen eksikliklerden sonra ders planlari son seklini
almistir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ders Planlarinin Hazirlanmasi

Derse bir hikaye veya gazete haberi ile giris yapilir. Hikdye veya gazete haberlerinin yazili
oldugu metinler 6grencilere dersin basinda dagitilmistir. Metinlerde mutlaka 6grencilerin incelemesi
icin gorseller yerlestirilmistir. Her metnin sonunda metinle ilgili sorular ve 6grencilerin cevaplarin
yazabilecegi bosluklar yer almaktadir. Hikaye bittikten sonra metnin altinda yer alan sorular 6grencilere
yoneltilir. Ogrencilerin metinde yer alan anahtar kavramlar: bulmalar1 saglanir ve fikirlerini acikca
sOyleyebilecekleri bir tartigma ortami olusturulur. Merak ve planlama agsamasinda hikayede yer alan
olaylarla ilgili olarak ogrencilerin soru sormasi tesvik edilir. Ogrencilerden gelen sorular toplanir.
Anahtar kavramlarm ortaya ¢ikarilmasi ile birlikte bilimsel sorgulama da yapilmaktadir. Ogrencilerin
hikdyeden ne anladiklar1 da bu asamada ortaya ¢ikarilir. Olusturulan tartigma ortaminda O0gretmen
sadece rehber konumundadir. Gelisme asamasinda tartigilan bilgilerin anlamli hale gelmesi icin
etkinliklere gecilir. Yiriitiilen bu etkinlikler deney yapma, kiiciik grup tartigmalari, calisma yapraklari,
bireysel ¢aligmalar sayisal problem ¢dzme, veri toplama, laboratuvar ¢alismalari, poster hazirlama sunu
yapma seklinde olabilir. Etkinlikler i¢in &grencilere malzemelerin, deney asamalarinin ve etkinlik
sonrasi cevaplanmasi istenen sorularin yer aldigi etkinlik kagitlar1 dagitilir. Baglanti kurma asamasinda
kullanilan baglamlar, yapilan etkinlikler ve fen kavramlari arasinda baglanti kurulmaya calisilir.
Ogretmen bu noktada konu ile ilgili agiklamalara yer verir. Giinliik hayatla karsilasilan olaylar ve derste
Ogrenilen bilgiler arasinda baglanti kurularak farkli durumlara, daha karmasik olaylara ¢oziimler
getirilir. Yine bu asamada Ogrenciler sozlii veya yazili olarak sunabilecekleri aragtirma ddevleri
verilebilir. Sunu hazirlamalar istenebilir. Ornegin 15131n madde ile etkilesimi konusuna “Siirt’te 151k
hadisesi” adl1 haberle derse giris yapilir.

Ibrahim Hakki Hazretleri'nin hocast igin yaptirdig1 ve kendisinin de i¢inde hocasimin ayakucuna
defnedilmeyi vasiyet ettigi astronomi ve mimari bilim harikasi tiirbenin yanina 8 koseli ve 10
m yiiksekliginde bir kule yapar. Bu tiirbenin tam dogusuna, fotografta goriinen duvari hargsiz
taglarla inga eder. Gece ve giindiiziin esit oldugu 23 Eyliil ve 21 Mart'ta giines bu duvarin
ardindan dogmaktadir. Tepeden ve duvardan dolay1 biitiin Tillo golgede kalirken, duvardaki
acikliktan giren giines 15181, tiirbenin kulesine, oradan da kirilarak tiirbenin penceresinden igeri
girer ve hocasi Ismail Fakirullah Hz.'nin basucunu bir kag saniye aydinlatir. Bununla ilgili olarak
Ibrahim Hakki Hz.: "Yeni yilda dogan giines ilk olarak hocamin bas ucunu aydinlatmazsa, ben
o gilinesi istemem" diyerek, hocasina olan saygisini gostermektedir. Maalesef bu sistem bazi
cahil insanlar tarafindan tahrip edilmistir. Yerli ve yabanci bir¢ok bilim insaninin ve
TUBITAK ’1n katkilartyla uzun ugraslar sonucunda duvar tekrar onarilir ve 21 Mart 2012 de 151k
Tillo’da tekrardan 6nce Ismail Fakirullah Hz.’nin basucunu aydinlatir. Binlerce kisi de sabahin
erken saatlerinde bu hadiseyi izlemeye gelir. (http://tillo.gov.tr/gunes-hadisesi Erigim tarihi:
20.12.2020)

Siirt’te Isik Hadisesi hikayesinden sonra dgrenciler gorme olayinin nasil gergeklestigini, 15181n
maddeyle etkilesimi sonucu neler olabilecegini tartismislardir. Ornegin Xel dgrencisi; “aynaya 151k
tutunca 151k oradan yansiyip goziimiize geliyor, demek ki cisimlerden gelen 1sikla gérme gerceklesir”,
Xe2 dgrencisi; “karanlikta géremeyiz 151k aginca gorliyoruz demek ki gérmemiz igin 151k gerekiyor ve
gbzlimiize gelmesi gerekiyor”, Xk1 6grencisi; “cansiz bir cismin 1g1k yollamasi imkansiz, cisimler 151k
kaynaklardan aldig1 15181 g6ziimiize gonderir ve gdrme gergeklesir”, Xe3 “6grencisi; karanlik ortamda
bazi maddeleri gorebiliyoruz nadiren de olsa goziimiizden cisme 151k gelir”. Xe2 &grencisi;
“gozlimiizden 151k gitseydi karanlik ortamda cisimleri gorebilirdik. Goziimiizden 151k gitmedigi icin
karanlikta géremeyiz. Gorme i¢in 151k gerekir”, Xk2 6grencisi; “gdziimiizden 151k gitmez ama karanlikta
g0z bebegi biiyiidiigii i¢in bazi nesneleri gormemiz miimkiindiir”’ seklinde ifadelerle konuyu tartigmistir.
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Hikaye bittikten sonra 6grencilerden hikdyede yer alan kavramlar1 soylemeleri istenir.

Asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir.

SORULAR

1.I51K nas1l olur da HEFIEI?........ooi it

2.Is1k nereye kadar gidebilir?..........cccccviviirienieiiirieseee et
3.Oniine bir engel ¢ikinca nasil davranir?................cccooveeeeeeveveeeveeeeeeeeeeeeeeeseee s
Ardindan etkinliklere gecilir.

ETKINLIK 1: TOP SEKTIRME

1. Topun iki kisi arasinda sektirildiginde ve yere dik olarak atildiginda izleyecegi yolu asagidaki sekil
iizerinde gdsterin.

2.Topu iki 6grenci arasinda yere bir kere vurmak sartiyla sektirsin. Sonra da dik olarak atsin.
SONUC:

1. Cizdigimiz sekille topun izledigi yol hakkindaki ¢izimimiz ayni mi?........................

2. Is1gin yansima yaparken isledigi yol ile etkinligimiz arasindaki benzerlikler

NEIEITII ...

Etkinlikten sonra agiklama yapilir, hikdyede ve etkinlikte sorulan sorularin cevaplari verilir.
Yeni etkinlikler ve agiklamalarla ders devam eder. Sonraki asamada konular ve verilen baglamlar
iligkilendirilir.  Giines 1s18inin kullanim alanlarmma 6rnek vererek 1s1k konusu giinliilk hayatla
iliskilendirilir. Ogrencilerden de 15181 soguran maddenin 1sinmasina bagli olarak bir tasarim yapmalar1
istenir.

5E Ogrenme Modeline Uygun Ders Planlarinin Hazirlanmasi

) Onceden hazirlanmis olan dgrenci materyalleri fotokopi ile ¢ogaltilarak 6grencilere dagitilir.
Ogrenci materyallerinde okunacak metinler, incelenecek gorseller, yapilacak etkinlikler, sorular yer
almaktadir.

1. Girme: Bu asamada derse ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bir metin, hikaye, oykii yasanmus bir
olay, bir gazete haberi veya siir ile baslanir. Ogretmen metnin okunmasindan énce égrencilerin anahtar
kavramlarla ilgili bilgiye sahip olup olmadiklarin1 yoklar. Bunun i¢in anahtar kavramlar hakkindaki
fikirlerini alir. Ancak 6gretmen bu fikirlere “dogru-yanlis” gibi miidahalelerde bulunmaz. Konu sonunda
anahtar kavramlara tekrar doniilecegini belirterek metnin okunmasini saglar. Metin okunduktan sonra
Ogretmen 0grencilere metinle ilgili sorular sorar.

2. Kesfetme: Metnin ardindan konu ile ilgili etkinlige gecilir. Bu etkinlik bir laboratuvar
caligmasi olabilecegi gibi sinif i¢i bir uygulama poster sunumu, aragtirma gorevi de olabilir.

3. A¢iklama: Etkinlikten sonra dgretmen konuyla ilgili agiklamalar yapar. Ogrencilere dagitilan
calisma kagitlarinda etkinliklerden sonra agiklama boliimleri yer almaktadir. Ayn1 zamanda dgrencilerin
sadece siire¢ sonunda degil siire¢ icinde de degerlendirilebilmesi, konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in
ogrencilerdeki fotokopilerde her konu ile ilgili alistirmalar, farkli calismalar, yapilandirilmis grid,
tanilayict dallanmis agag, 6 sapka, SN 1K...gibi alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine dayali
caligmalar yer almaktadir.

4. Genisletme: Bu agamada konuyu derinlestirebilmek icin yeni 6rnekler farkli uygulamalar
tizerinde durulur. Giinliik hayattan secilen farkli problemlere ¢oziimler aranir veya yorumlar getirilir.
Konuyla ilgili varsa teknolojik uygulamalardan veya bu konunun giinlimiize kadar nasil
aydinlatildigindan bahsedilebilir. Konu ile ilgili ilging bilgiler, bilgi damlalari da bu asamada
verilmektedir.

5. Degerlendirme: Konu bitiminde Ogrencilerin kendilerini degerlendirdikleri asamadir.
Ogretmen tarafindan hazirlana n sorular 6grencilere yoneltilir. Gerekirse ev ddevi olarak birakilabilir.

“Cisimler Nasil Renkli Goriiniir?” adli konuya bir metinle giris yapilir. Metne bagli olarak
sorular sorulur. Beyaz olan giines 15181 altinda cisimlerin beyaz degil de farkli renkte gériinmesinin
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sebebi sorularak 6grencilerin dikkati renklere gekilir. Renkli gériinmenin ve CD’deki renklenmenin
1siktan kaynaklandigin1 géstermek amaciyla etkinlige gecis yapilir.

Kesfetme asamasinda dgrencilerin Newton Carki ad1 verilen bir firfir yapmalar1 saglanir. Sekiz
renkten olusan dairenin hizla dondiiriildiigiinde nasil beyaz olarak algilandig1 6grencilere sorgulatilir.
Renklerin olusumu ile ilgili agiklamalardan sonra gokyiizliniin ve denizlerin de mavi goriindiigii
belirtilerek konu derinlestirilir. Gorlinmeyen 151k, 151k tayfi ve bunlarin teknolojide kullanim alanlari ile
konu genisletilerek giinliik hayatla bagdastirilir. Degerlendirme sorulari ile konu tamamlanir.

BT + 5E Ogrenme Modeline Uygun Ders Planlarinin Hazirlanmas:

Bu c¢aligmada Isik tinitesi “Piknige Gidiyoruz”, “Piknikte Yagmur” ve “Godlde Balik, Fiskiyede
Gokkusagi Gordiim” adli {i¢ alt boliimden olugmustur. Bu boliimler sirastyla 15181n sogurulmasi, renkler
ve 1518in kirilmast konularina karsilik gelmektedir. Gelistirilen materyallerde her bir bdliime
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek giinliik yasantilari ile baglantili bir metin ile baslanmustir. Ogrencileri i¢in
hazirlanan g¢alisma yapraklar1 fotokopi ile gogaltilarak 6grencilere ders oncesi dagitilmistir. Kagitlar
iizerinde Ogrencilerin etkinlik sonuglarimi veya ogretmen agiklamalarini not alabilecekleri sekilde
bosluklar birakilmistir. Baglam temelli yaklasimda konularmm bir baglam cercevesinde verilmesi
gerekmektedir (MEB, 2011). Bu ¢aligmada da genel bir baglam olarak Ahmet Emin adli bir ¢cocugun
piknikte yasadigi olaylar se¢ilmistir. Biitlinlestirici baglam ile alt baglamlar arasindaki iliski agsagidaki
sekilde gosterilmistir.

Biitiinlestirici Baglam

Ahmet Emin’in Piknikte Yasadiklar

e

o ~N .. ] [ Golde Balik, |
S Piknige Gidiyoruz B ) ‘\\ Piknikte Yagmur / \\\Flskiye de Gokkusag: ///

N T

Alt Baglamlar

v - - ~
// -

Sekil 1. Caligmada Kullanilan Biitiinlestirici ve Alt Baglamlar

Biitlinlestirici baglam ile alt baglamlar arasinda iliski kurulmustur. “Piknige Gidiyoruz”
baglaminda Ahmet Emin ve ailesinin piknige gidisi anlatilmaktadir. Ahmet Emin’in piknige giderken
gordiigii olaylar 151k konusuna, 15181n sogurulmasina dayanmaktadir. ‘“Piknikte Yagmur” baglaminda
yagmurdan sonra olusan gokkusagi beyaz rengin farkli renklerden olustuguna isaret etmektedir.
Yagmurdan sonra Ahmet Emin 6ksiirdiigii i¢in annesinin ¢ocugun isiitmesinden endiselenip yarin
doktora gidelim de akciger filmi cektirelim demesi de goriiniir ve goériinmez 1siklara 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek i¢in verilmistir. “Golde Balik, Fiskiyede Gokkusagi Gordiim” baglaminda 1s18in
kirilmasi konusu iglenmistir. Cocuklarin goldeki baliklar1 ¢ok yakinda zannederek tutmaya galigmalar
ama baliklarin sandiklarindan daha derinde olmasi 15181n kirilmasi ve goriiniir derinlik konusuna atifta
bulunmustur. 5SE modeli ile desteklenen baglam temelli yaklasima gore gelistirilen materyaldeki metin
ve etkinlikler 6rnek olarak asagida asamalartyla verilmistir:

1. Girme: Calisma kagidindaki metin 6grenciler tarafindan okunur.. Metnin altinda yer alan
sorular dgrencilere yoneltilir. Ogrencilerin dikkati konuya cekilir. Konu ile ilgili kisa bir tartisma ortami
olusturulur. Ardindan etkinlige gecilir.
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GOLDE BALIK, FISKIYEDE GOKKUSAGI GORDUM

“Ahmet Emin ve ailesi piknikten sonra gol kenarinda yiiriiyiis yapmaya karar verirler.

Goldeki baliklari, ordekleri, kiiciik kurbaga yavrularimi ve iribaglari géren ¢ocuklar ¢ok
heyecanlanirlar. Meryem iribaslart balik zanneder ve “bakin burada bir siirii yavru balitk var” diye
ailesine seslenir. Ahmet Emin Fen ve Teknoloji dersinde 6. sinifta iken kurbagalarin baskalasim
gecirdigini ogrendigi icin hemen kardegine onlarin balik olmadiklarin anlatmaya ¢alisir. Meryem ona
inanmaz ve iribaglari tutup abisine gostermeye ¢alisir. Fakat elini uzattiginda baliklarin sandigindan
daha uzakta oldugunu fark eder ve kolu 1slamir hatta nerdeyse géle diisme tehlikesi atlatir. Anne ve
babast ¢ocuklart uyararak géle girmemeleri konusunda tembihlerler.”

Yukaridaki metni okuyup altinda yer alan sorular1 cevaplayalim

Meryem iribaglar1 neredeyse alabilecegi bir uzaklikta zannederken bu konuda nigin yanilmistir?
Cisimler bizim gdrdiigiimiiz yerden farkli bir yerde bulunabilir mi?

Yapacagimz etkinliklerle sorularin cevabini bulmaya ¢alisalim.

2. Kegfetme: “Isig1 Kirahm?” adli 8. etkinlik 6grencilerle birlikte gergeklestirilir. Calisma
kagidindaki sorular 6grenciler tarafindan yamtlanir. Ogretmenin agiklamalar1 not almir. Daha sonra
“Isigin Kirtlmasin1 Arabanin Hareketine Benzetiyorum™ adli 9. etkinlige gecilir. Etkinligin altinda yer
alan sorular cevaplanir. Cevaplarin ¢alisma kagidinda yer alan noktali kisimlara yazmalar1 saglanir.
Ogrencilerin bu iki etkinlikle 1513m kirilabilecegini, ortam degistirince dogrultusunun ve hizinin
degisecegini kesfetmeleri beklenir.

3. Agiklama: Calisma kagidinda verilen sorularim 6grenciler tarafindan yanitlanmasi saglanir.
Kagitta verilen sekiller inceleyerek 6grencilerin 15181n az yogun ortamdan ¢ok yogun ortama gectiginde
veya farkli saydam ortamlara dik olarak geldiginde nasil davranacagini kendilerinin bulmasi saglanir.
Daha sonra 6gretmen gerekli agiklamalar1 yapar ve 6grencilerin bu bilgileri not tutmasini saglar.

4. Genisletme: Calisma kagidindaki “Bilgilerimizi Derinlestirelim” adl1 boliimde verilen metin
ogrenciler tarafindan okunur. Metinde gegen sorunun 6grenciler tarafindan cevaplanmasi istenir. “Sinir
Agis1” bagligr altinda yer alan sekil Ggrenciler tarafinda incelenir. Sorular cevaplanir. Calisma
kagidindaki bilgilerle konu genisletilir.

5. Degerlendirme: Calisma kagidinda yer alan “Kendimizi Degerlendirelim” boliimii 6grenciler
tarafindan cevaplanir.

Sekil 2. Yapilan Calismalardan Bazi Ornekler
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