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Ozet

Calismanin amaci, okul Oncesi &gretmenlerinin matematik etkinliklerine iliskin goriislerini ve smuf igi
uygulamalarim incelemektir. Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde yer verdikleri
matematiksel kavramlar, kullandiklar: yontem-teknik ve materyaller, bu etkinlikler i¢in ayirdiklari siire, giin akist
igerisinde matematiksel kavramlara hangi etkinliklerde yer verdikleri ve kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi desenine uygun olarak
goriisme ve gozlem teknikleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Katilimeilar: goniilliiliik esasina gore belirlenen, MEB
bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 26 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Veri toplama araci
olarak yari yapilandirilmis goriisme formu ve gozlem formu kullamilmustir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde, okul 6ncesi O0gretmenlerinin
matematik etkinliklerinde daha ¢ok rakamlara ve geometrik sekillere yer verdikleri belirlenmistir. Katilimecilarin
¢ogu giin akisi igerisinde her giin matematik etkinligine yer verdiklerini ayrica bu etkinliklerde en ¢ok oyun
yoluyla 6gretim ve gosterip yaptirma yontem-tekniklerini kullandiklarmi ifade etmislerdir. Bununla birlikte
katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu matematik etkinlikleri i¢in kendilerinin materyal hazirladiklarint ve matematik
etkinliklerini uygulamada kendilerini yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin genellikle oyun,
Tiirkge ve fen etkinliklerinde matematiksel kavramlara yer verdikleri goriilmiistiir.
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Giris

Okul 6ncesi dénem biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda ¢ocuklarin hizla
yetkinlestikleri ve beyin gelisiminin en yogun oldugu donemdir. Bu dénemde ¢ocuklarin kegfetmek
ve 0grenmek icin dogal bir egilimleri oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarda 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirebilmek i¢in zengin uyaricilarin yer aldig bir ¢evrede ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarinin  desteklendigi etkinliklerin olusturulmasia ihtiyag¢ vardir. Okul Oncesi egitim
programinda yer alan ve c¢ocuklarin 6zellikle biligsel gelisim olmak iizere tiim gelisim alanlarmi
destekleyen etkinliklerden birisi de matematik etkinlikleridir. Matematik bu diinyay: anlamak ve
kesfetmek i¢in giiclii bir aractir ve giinliik yasamin vazgecilmez bir parcasidir. Miktar, sekiller, mekan
ve modeller gibi matematiksel yollar insanlarin diinyaya dair fikirlerini sistematik yollarla
diizenlemelerinde yardimc olur. Uzun yillar boyunca matematigin temelleri ile ilgili yapilan
calismalar erken donemlerden itibaren matematiksel fikirlerin ortaya ¢iktigini gostermektedir. Erken
cocukluk doéneminde g¢ocuklar matematiksel diisiincelere ilgi duyarlar. Bu nedenle bu doénemde
cocuklara saglanacak etkili 6grenme ortamlar1 ve etkinlikler onlarin ilgi ve merakini canh tutarak
o0grenme siirecinde etkin olmalarin1 destekler (Cross, Woods ve Schweingruber, 2009; MEB, 2013;

Tarim, 2015).

Matematik egitimi, ¢ocuklarda matematige karst olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek, neden sonug iliskisi kurmasina yardimcit olmak ve
matematiksel dil becerilerini gelistirmek amacini tasimaktadir. (Kandir, Yasar, Yazici, Tirkoglu ve
Baydar, 2016; MEB, 2013). Okul 6ncesi donemde verilen nitelikli matematik egitimi ¢ocugun ileriki
donemlerdeki basarilari i¢in temel olusturmakta ve oOzellikle diisiik sosyo ekonomik seviyedeki
¢ocuklarin okul basarilarinin desteklenmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Bilissel gelisimle ilgili
yapilan aragtirmalar, kiiciik ¢ocuklarla yapilan giinliik matematik etkinliklerinin, ¢ocuklarin 6grenme
kapasitesini gelistirdigini ve derin matematik bilgilerini artirdigini gostermektedir. Bu nedenle
¢ocuklarin ilkokula baslarken ihtiya¢ duyduklar: matematik temelini olusturabilmek i¢in, 6gretmenler
ve program gelistiricilerin birlikte calisarak erken c¢ocukluk doneminde matematik egitimini
arastirma-uygulama tabanli etkinliklerle destekleyerek gelistirmeleri gerekmektedir (Cross, Woods ve

Schweingruber, 2009; Ginsburg, Lee ve Boyd, 2008).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin matematiksel diisiinme becerilerini destekleyecek
etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasindan sorumlu olan kisiler programm uygulayicisi
ogretmenlerdir. Ogretmen, ¢ocugun var olan yeteneklerini gelistirmesine, yeni beceriler edinmesine
destek olan ve ¢ocuga iyi bir model olarak yeni 6grenme firsatlar: yaratan kisidir (Kandir, Yasar,

Yazici, Tiirkoglu ve Baydar, 2016; MEB, 2013). Ogretmenler okul oncesi egitim kurumlarinda
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cocuklarin matematiksel bilgi ve becerilerini belirleyerek, ¢ocuklar icin hazirlayacaklar1 matematik
etkinliklerinde uygun yontem ve teknikleri kullanarak 6grenme ortamlarimi sekillendirirler. Okul
oncesi sinif ortami ve materyallerinin ¢ocuklarin kesfetmesine imkan verecek sekilde planlanarak
hazirlamas1 gerekmektedir. Cocuklar miimkiin oldugunca degisik yontemlerle, materyallerle
tanistirilmall ve gocuklarin 6zgiirce hareket etmelerine olanak saglanmalidir. Sadece kagit ve kalemle
sinirlandirilmis matematik etkinlikleri onlarin ¢evresindeki diinya ile etkilesime girmelerini
engelleyerek matematik kavramlarini daha ge¢ 6grenmelerine neden olacaktir (Jung ve digerleri; akt:
Erdogan, 2016; Tarim, 2015). Bu nedenle 6gretmenlerin problem ¢o6zmeyi tesvik edici sekilde 6gretim
yapmalar1 6nemlidir. Bu sekilde c¢ocuklar baglantilar olusturarak neden sonug iliskisi kurma gibi
onemli siiregleri gelistirme firsat: bulurlar. Bunu hayata gegirebilmek igin de 6gretmenin matematiksel
kavramlar1 ve oOgrenme Ogretme siireglerini iyi kavramas: gerekmektedir. Yapilan c¢alismalar
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin matematiksel fikirlerin yapisini nasil anladigini 6grenmeye ¢alismasinin
kendi matematik anlamlarini zenginlestirdigini ve gliclendirdigini gostermektedir (Haylock ve
Cockburn, 2014). Ayrica 0gretmen yeterligi, 6gretmenlerin ¢ocuklarla sinif igindeki etkilesimini ve
¢ocuklarin 6grenme tecriibelerini sekillendirir. Bununla birlikte 6gretmen 6z-yeterligi ile ilgili yapilan
calismalar da 6z-yeterligi yliksek olan 6gretmenlerin, daha planly, yeni yaklasimlar aramaya istekli ve
sinif yonetiminde etkin olduklarini gostermektedir (Akbas ve Celikkaleli, 2006; Ekici, 2006; Giinhan ve
Baser, 2007 ).

Literatiir incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimine iliskin goriis ve
tutumlarini (Anders ve Rossbach, 2015; Celik, 2017b; Tarim ve Bulut, 2006; Thiel, 2010), matematik
etkinliklerini ve smif ici uygulamalarini (Baki ve Hacisalihoglu-Karedeniz, 2013; Pekince ve Avci,
2016), matematik etkinliklerine ayirdiklar siireyi (Or¢an-Kacan ve Karayol, 2017), matematik
etkinliklerinde kullandiklar1 yontem-teknik ve materyalleri (Hacisalihoglu-Karedeniz, 2014) ve okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerine iliskin 6z yeterlilik algilarin1 (Aksu, 2008; Bates,
Latham ve Kim, 2013; Celik, 2017a; Chen vd, 2014) inceleyen calismalara rastlanmistir. Literatiir
taramast sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine iligskin goriislerini ve siuf
i¢ci uygulamalarini inceleyen smirli sayida c¢alismanin yapildigi belirlenmistir. Bu nedenle bu
arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde yer verdikleri matematiksel
kavramlar, kullandiklar1 yontem-teknik ve materyaller, bu etkinlikler i¢in ayirdiklar siire, giin akisi
icerisinde matematiksel kavramlara hangi etkinliklerde yer verdikleri ve kendilerini ne kadar yeterli
gordiiklerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilecek sonuglarin bu

alandaki uygulamalarda tespit edilen eksikliklerin giderilmesine katki saglamas: beklenmektedir.
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Yontem

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine iliskin gortiislerini ve
smif i¢i uygulamalarini belirlemek i¢in nitel arastirma desenlerinden durum calismas:t deseni
kullanilmigtir. Nitel durum ¢alismalarinin en temel 6zelligi bir ya da daha fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelenmesidir. Bir
duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri iizerine
odaklanilir. Durum calismalari, sosyal gercekleri en kiicilik ayrintilarmma kadar isleyerek iyice
Ozlimsemeye olanak tanmir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle bu ¢alismada belirtilen durumun
derinlemesine incelenmesi i¢in farkli okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan &gretmenlerin

goriisleri alinarak sinif ici gozlemler yapilmistir.
Katilimcilar

Calismanin katilimcilar: amagh 6rneklem yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi ile
goniilliik esasina dayali olarak belirlenmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde temel amag kiigiik
bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan duruma taraf olabilecek bireylerin cesitliligini
artirarak bu durumun farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Katilimcilar
Nevsehir il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli dort bagimsiz anaokulu ve yedi anasinifinda
gorev yapan 26 okul Oncesi O0gretmeninden olusmaktadir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 1. Calismaya katilan okul 6ncesi 63retmenlerinin demografik bilgileri

Katilimcilar f Y%
Yas 20-25 3 11.5
26-30 5 19.2
31-35 7 269
36-40 6 23.1
41-45 4 15.4

46+ 1 5.8
Gorev siiresi 0-5 7 269
6-10 5 19.2
11-15 6 23.1
16-20 4 15.4
21-25 4 154
Mezun olunan béliim Okul 6ncesi 6gretmenligi 16 61.5
Anaokulu 6gretmenligi 8 30.8

Cocuk gelisimi ve egitimi 6gretmenligi 1 5.8

Sinif 6gretmenligi 1 5.8

Calismaya katilan 6gretmenlerin % 11.5"i 20-25 yas, % 19.2’si 26-30 yas, % 26.9'u 31-35 yas, %
23.1'1 36-40, %15.4’11 41-45 ve %5.8'i ise 46 ve stil yastadir. C)gretmenlerin % 26.9'u 0-5, %19.2’si 6-10,
%23.1'1 11-15, %1541t 16-20 ve %15.4'4 21-25 yildir gérev yapmaktadir. C)gretmenlerin % 61.51
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okuloncesi ogretmenligi, % 30,81 anaokulu ogretmenligi, % 5.8’i cocuk gelisimi ve egitimi

ogretmenligi ve % 5.8'i sinuf 6gretmenligi boliimlerinde mezun olmuslardir.
Veri Toplama Araglan
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme ve gézlem formuyla toplanmistir.

Goriisme formu: Veri toplama araci olarak uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen sekiz agik uglu
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda, okul oncesi
O0gretmenlerinin matematik etkinliklerinde yer verdikleri matematiksel kavramlara, kullandiklari
yontem-teknik ve materyallere, bu etkinlikler icin ayirdiklar siireye, giin akisi icerisinde matematiksel
kavramlara hangi etkinliklerde yer verdiklerine, kendilerini ne kadar yeterli algiladiklarina ve siruf
icinde uyguladiklar:i matematik etkinligi 6rnegine iliskin sorulara yer verilmistir. Kullanilan goériisme
formu hazirlanirken ilgili literatiir taramasi yapilmis ve konuyla ilgili yapilan aragtirmalarda yer alan
goriisme sorular1 incelenmistir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz,
2014; Organ-Kagan ve Karayol, 2017; Saglam ve Aral, 2015). Daha sonra ise uzman goriislerine
basvurularak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu sorularin anlasilabilir, agik uglu ve esnek olmasina
dikkat edilmistir. Okul miidiirleriyle gortiisiilerek gerekli izinler alindiktan sonra okul oOncesi
Ogretmenleriyle gortisiilerek arastirmanin amaci agitklanmis ve goriisme formunda yer alan sorularla
ilgili bilgi verilmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan goriigme formlar1 daha sonra teslim

alinmistir.

Gozlem formu: Okul Oncesi 6gretmenlerinin siiflarinda uyguladiklart matematik etkinlikleri yar1
yapilandirilmis gozlem formu kullanilarak arastirmacilar tarafindan goézlemlenmistir. Gozlem formu
goriisme formu dogrultusunda uzman goriislerine bagvurularak hazirlanmistir. Bu form 6n hazirlik,
etkinligin uygulamst ve degerlendirme olmak {izere ii¢ boyuttan olusmustur. On hazirlik boyutu,
O0gretmenlerin yapmis olduklar1 etkinlik planlari, ortam diizenlemesi, materyal hazirligi-temini ve
benzeri durumlar dikkate alinarak gozlemlenmistir. Etkinligin uygulamsi boyutunda, yas grubu,
matematik kavrami, kullanilan yontem-teknik ve materyal, siire, aktif katilim gibi durumlar goz
ontinde bulundurulmustur. Degerlendirme boyutunda da etkinlik sonunda genel olarak
arastirmacilarin etkinlige iliskin degerlendirmeleri (sinif atmosferi, uygun yontem-teknik kullanimi,
yas grubuna uygunluk vb.) kayit altina alinmistir. Okul miidiirleriyle yapilan goriisme sonucunda
farkli okullarda gorev yapan goniillii dort okul Oncesi 0gretmeni belirlenmis ve Ogretmenlerle
goriisiilerek uygun olan tarih ve saatte matematik etkinligini gozlemlemek i¢in okullara gidilmistir.
Her 6gretmen bir etkinlik stiresince iki arastirmaci tarafindan katilimsiz gézlem yoluyla, es zamanls,
birbirinden bagimsiz, etkinligin hazirlik asamasindan sonuna kadar yaklasik 30-40 dakika arasinda

gozlemlenmistir. Etkinlik Oncesi serbest oyun zamaninda arastirmacilar sinifa gelmis, 0gretmen
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tarafindan ¢ocuklarla tamistirilarak bu siirecte ortama miidahale etmeden smifta bulunmuglardir.
Daha sonra da arastirmacilar gozlem siiresince matematik etkinligine dahil olmadan ¢ocuklar:
gorebilecekleri sekilde geri planda gozlem yapmis ve smif ortamunmin dogalligt korunmaya

caligilmstir.
Verilerin Analizi

Gortisme formu ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Analiz asamasinda ilk olarak elde edilen kodlar benzerlik ve farkliliklarina gore ayristirilmis daha
sonra birbirleriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Analiz sonucunda
benzer kodlar 7 tema altinda toplanmistir. Bu temalar; matematiksel kavramlar, siire, 6n hazirlik,
yontem ve teknikler, materyaller, diger etkinlikler ve oz-yeterlik seklindedir. Ornegin “Her giin
matematik etkinligine yer veriyorum” (O9) verisi, haftada bes etkinlik kodu ile siire temasini olusturmustur.
Benzer sekilde “Tam olarak yeterli gérmiiyorum” (O11) verisi, kismen yeterli kodu ile dz-yeterlilik
temasinda yer almigtir. Gozlem formu ile elde edilen veriler de igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Sinif i¢i uygulamalara iligkin gozlem notlar: tizerinde kodlama yapilmigtir. Kodlamalarin
glvenirligi i¢cin gozlem ve goriisme formlarindan elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 kodlanmistir. Arastirmanin giivenirligine yonelik Miles ve Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi
formiilii kullamilmistir. Buna goére uyum % 93 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a gore bu
formiilden elde edilen %90 ve iizerinde degerler giivenirlik icin yeterli bulunmaktadir. Ayrica
verilerden elde edilen temalar yorumlanirken giivenirlik ve gecerligi saglamak icin siire¢ detayli bir
sekilde agiklanmis, c¢alismaya katilan 6gretmenler de 01, 02, ..., 026 seklinde kodlanarak dogrudan

alintilara yer verilmistir.
Bulgular

Arastirma bulgular: goriisme formu ve gozlem formu ile elde edilen veriler degerlendirilerek

elde edilmistir. Arastirma bulgular1 asagida tablolar halinde sunulmustur.
Goriisme Formu ile Elde Edilen Bulgular

Gortisme formu ile elde edilen veriler analiz edilerek yedi tema altinda toplanmis ve bu

temalarin frekans ve yiizde degerleri verilmistir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde yer verdikleri matematiksel kavramlar: Bu
temaya ait veriler “Matematik etkinliklerinde yer verdiginiz matematiksel kavramlar nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplardan elde edilmis ve katilimcilarin tamamindan birden fazla yanit alinarak Tablo 2’de

frekans ve ylizde degerleriyle verilmisgtir.
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Tablo 2. Matematik etkinliklerinde yer verilen matematiksel kavramlar

Matematiksel Kavramlar f %
Rakamlar 23 88.5
Gruplama 14 53.8
Geometrik sekiller 14 53.8
Karsilagtirma 14 53.8
Eslestirme 10 38.5
Siralama 10 38.5
Oriintii 7 26.9
Parga-biitiin 7 26.9
Toplama-cikarma 6 23.1
Olcme 4 15.4
Zaman 4 15.4
Grafik 3 11.5
Konum 1 3.8

Tablo 2 degerlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin %88.5"i matematik etkinliklerinde
en ¢ok rakamlara yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %53.8'1 gruplama, geometrik sekiller
ve karsilastirma, %38.5'1 eglestirme ve siralama, %26.9'u oriintii ve parga biitiin, %23.1'i toplama ve
¢ikarma gibi matematiksel kavramlara yer vermislerdir. Katilimcilarin %15.4’ti 6l¢gme ve zaman, %11.5
grafik kavramlarina yer verirken belirtilen matematik kavramlar: icinde en az %3.8 oraniyla konum
kavramina yer verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte elde edilen veriler degerlendirildiginde O5 ve
O7’nin matematiksel kavramlar icerisinde renk kavramina, O2'nin dikkat kavramina, O1’in de garpi,
esittir, art1 gibi isaretlere ve diizine kavramina yer verdigi belirlenmistir. Buna ek olarak okul oncesi
Ogretmenlerinin rakam 6gretimi yaptig1 ancak daha ¢ok kavram olarak sayilar ifadesini kullandiklar:

belirlenmistir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Sayilar, sekiller, karsilagtirma, renkler” ( 05).
“Geometrik sekiller, eslestirme, gruplama, siralama” ( O11).
“Rakamlar, karsilastirma, toplama-¢ikarma, parca biitiin, geometrik sekiller, simiflama” ( 020).

“Carpi, arti, eksi, esittir gibi isaretler, sayilar, diizine gibi klasik kaliplar” ( 01).

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine ayirdiklari siire: Bu temaya ait veriler
“Matematik etkinliklerine ne kadar siire ayiriyorsunuz? (Hafta, Giin ve Saat Bazinda)” sorusuna verilen
cevaplardan elde edilmistir. Ogretmenlerin cevaplari icerik analizi sonucunda bir haftada yapilan

etkinlik sayis1 olarak kategorilere ayrilmis ve Tablo 3’de frekans ve yiizde degerleriyle verilmistir.
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Tablo 3. Matematik etkinliklerine ayrilan siire

Siire f %
Haftada bes 17 65.4
Haftada iki 3 11.5
Haftada dort 2 7.7
Haftada tig 2 7.7
Haftada bir 2 7.7

Tablo 3 incelendiginde okul Oncesi dgretmenlerinin %65.4'ti haftada bes kez matematik
etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. C)gretmenlerin %11.5"inin haftada iki, %?7.7’sinin haftada
dort, {lic ve bir kez matematik etkinliklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Asagida bazi
O0gretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Her giin matematik etkinligine yer veriyorum” (O9).

“Haftada en az iki giin” (O21).

“Onemli oldugunu diisiindiigiim icin her giin matematik etkinligine yer veriyorum” (010).
“Her hafta bir etkinlik veriyorum” (O1).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri i¢in yaptiklar1 6n hazirliklar: Bu temaya ait
veriler “Matematik etkinlikleri icin yapti§imiz 6n hazirliklar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan elde
edilmis ve katilimcilarin bazilarindan birden fazla yanit alinmistir. Tablo 4’ de frekans ve yiizde
degerleriyle verilmisgtir.

Tablo 4. Matematik etkinlikleri i¢in yapilan on hazirliklar

On hazirlik f %
Materyal temini 22 84.6
Etkinlik planlama 6 23.1
Ortam diizenleme 5 19.2
Materyal tanitimi 2 7.7
Aragtirma yapmak 2 7.7

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%84.6) matematik etkinlikleri icin 6n hazirlik olarak
materyal temin ettiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte katihmecilarin %23.1'i etkinlik planlama,
%19.2’si ortam diizenleme ve %7.7’si materyal tanitimi ve aragtirma yapma gibi 6n hazirhklar
yaptiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilarinin dikkat ¢ekme, 6n bilgi kontrolii ve tekrar
etme gibi derse giris etkinliklerini 6n hazirlik olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Asagida bazi
Ogretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Sayilar: 6§retirken nesneleri kullanacak olursam daha 6nceden hazirlyorum” (020).

“Egitim sitelerinden degisik etkinlikler aragtirip sinif seviyesine gore uyguluyorum” (O5).

“Matematik etkinliklerinde kullamilacak gercek nesne ve gorselleri ve ortamu etkinlik oncesi diizenlemek,
kullanilacak materyalleri cocuklara tanitmak” (010).

“Simfi hazirlamak, kullanacagim materyalleri hazirlamak, dnceki 5grenmeleri tekrarlamak” (025).
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikler: Bu
temaya ait veriler “Matematik etkinliklerinde hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?” sorusuna
verilen cevaplardan elde edilmistir. Iki katihmer bu soruya cevap vermemistir ve katilimcilarin
bazilarindan birden fazla yanit alinmistir. Tablo 5’de frekans ve yiizde degerleriyle verilmistir.

Tablo 5. Matematik etkinliklerinde kullanilan yontem ve teknikler

Yontem-Teknikler f %
Oyun temelli 6grenme 15 62.5
Gosterip yaptirma 9 37.5
Soru-cevap 9 37.5
Problem ¢6zme 7 29.2
Ornek olay 5 20.8
Drama 4 16.7
Beyin firtinasi 4 16.7
Anlatim 4 16.7
Isbirlikli 6grenme 3 12.5
Miizikle 6gretim 1 4.2
Hikaye\ 6ykiilestirme 1 4.2
Bilgisayar destekli 6gretim 1 4.2
Deneme-yanilma 1 42
Tiime varim-tiimden gelim 1 42

Katilimcilar matematik etkinliklerinde en gok (%62.5) oyun temelli 6grenme yontemini tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte sirasiyla gosterip yaptirma ve soru cevap (%37.5), problem
¢ozme (%29.2), 6rnek olay(%20.8), drama, beyin firtinasi ve anlatim (%16.7) ve igbirlikli 6grenme
(%12.5) yontem ve tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en az (%4.2)
kullandiklarmi belirttikleri yontem ve teknikler miizikle 6gretim, hikaye\Oykiilestirme, bilgisayar
destekli Ogretim, deneme-yanilma, tiime varim-tiimden gelim olmustur. Buna ek olarak
O0gretmenlerden bazilar1 matematik etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknik olarak yaparak
yasayarak ve proje tabanli 6grenme yaklasimini kullandiklarini belirtmislerdir. On bir 6gretmenin ise
(016-17-20-18-21-15-13-12-10-8-1) somut materyal kullanimini yontem teknik olarak algiladiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerden yedisinin (09-8-5-1-16-17-21) ise vermis oldugu cevaplar &gretim
yontem ve teknikleri olarak degerlendirilmemistir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriislerine ait
dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Anlatim, soru- cevap, problem ¢ozme, g0sterip yaptirma, proje tabanli 6grenme, ornek olay, oyunla 6gretim”
(04).

“Yaparak yasayarak 6grenme, problem ¢ézme, beyin firtinasy teknigi, soru cevap teknigi, gosterip yaptirma,
egitsel oyunlar” (O21).

“Birebir esleme yontemi, siralama yontemi, sayismalar ve yazma calismalar:” (O9).

“Plastik fasulye ve cubuk, say1 boncugu, Montessori materyalleri, hazir kartlar” (O16).
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde kullandiklari materyaller: Bu temaya ait
veriler “Matematik etkinliklerinde kullandi§imiz materyaller nelerdir? Bu etkinliklerde kullanmak igin
hazirladiimiz  materyaller nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilmistir. Katilimcilarin

tamamindan birden fazla yanit alinmistir. Tablo 6’da frekans ve yiizde degerleriyle verilmistir.

Tablo 6. Matematik etkinliklerinde kullanilan materyaller

Materyaller f %

Hazir materyaller Masa oyuncaklar1 16 61.5
Gercek nesneler 12 46.2
Artik materyal 7 26.9
Kavram kartlari 6 23.1
Say1 kartlar1 5 19.2
Calisma kagidi 4 154
Abakiis 2 7.7
Geometrik sekiller 2 7.7
Kitaplar 2 7.7
Misket 2 7.7
Renkli kum 1 3.8
Kum saati 1 3.8
Olcii kab: 1 3.8
Rakam terazisi 1 3.8
Toplar 1 3.8

Hazirladiklar: materyaller Say: kartlar 8 30.8
Eslestirme kartlar: 4 154
Say1 boncuklar: 3 11.5
Islemlerle ilgili calisma kagitlar1 3 11.5
Say1 agaci 1 3.8

Katilimcilardan onunun (%38.5) hazir materyaller kullandigi, on altisinin da (%61.5) hazir
materyallerin yaninda kendi hazirladiklar1 materyalleri kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 hazir materyallerin ¢ogunlugunu (%61.5) masa oyuncaklari olusturmaktadir. Bununla
birlikte Ogretmenlerin yarisina yakininin (%46.2) matematik etkinliklerinde gercek nesneleri,
%26.9unun artik materyal, %23.1'inin kavram kartlari, %19.2’sinin say1 kartlar1 ve %15.4'inlin
calisma kagitlar1 kullandiklar: belirlenmistir. Matematik etkinliklerinde daha az kullanldig: belirtilen
materyaller ise geometrik sekiller, kitaplar, misket, renkli kum, kum saati, 6l¢ii kabi, rakam terazisi ve
toplar olmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazirladiklarim belirttikleri materyaller arasinda en ¢ok
kullandiklar1 (%30.8) materyalin say1 kartlar1 oldugu belirlenmistir. Daha sonra sirasiyla eslestirme
kartlarini (%15.4), say1 boncuklarin, islemlerle ilgili calisma kagitlarini (%11.5) ve say1 agacini (%3.8)
kullandiklarini ifade etmigslerdir. Asagida bazi1 6gretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer
verilmistir.

“Boncuklar, Legolar, kavram kartlari, artik malzemeler” (018).
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“Sayr boncuklar1 kullamyorum, sayr boncuklarimi kendim hazirladim. Kartlar kullamiyorum bazen bir
mandalina bazen elma bizim materyalimiz olabiliyor” (©2).

“Renkli kumlar, abakiis, kapaklar, boncuklar, kum saati, pazil, kuru bakliyat” ((56).

“Boncuklar, Legolar, eslestirme kartlart gibi, toplama islemi ve say1 eslestirme materyalleri hazirladik” (O21).
Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik kavramlarina yer verdikleri diger etkinlikler: Bu temaya
ait veriler “Giin icerisinde matematik kavramlarina yer verdiginiz diger etkinlikler nelerdir? Agiklayimiz”
sorusuna verilen cevaplardan elde edilmistir. Katilimcilardan ti¢ tanesi matematik kavramlarina giin
icerisindeki diger etkinliklerde yer vermisler ancak etkinlik ismi belirtmemislerdir. Diger

katilimcilarin tamamindan birden fazla yanit alinmistir. Tablo 7’de frekans ve ylizde degerleriyle

verilmistir.

Tablo 7. Matematik kavramlarinin yer verildigi diger etkinlikler

Diger Etkinlikler f %
Oyun 16 61.5
Tiirkce 10 38.5
Fen 9 34.6
Miizik 7 26.9
Okuma-yazmaya hazirlik 6 23.1
Drama 5 19.2
Sanat 2 7.7
Rutin etkinler 2 7.7
Serbest oyun 1 3.8

Ogretmenlerin gogu (%61.5) oyun etkinliklerinde matematik kavramlarina yer verdigini
belirtmistir. Daha sonra sirastyla Tiirkce (%38.5), fen (%34.6), miizik (%26.9), okuma yazmaya hazirlik
(%23.1), drama (%19.2), sanat ve rutin etkinlikler (%7.7) ve serbest oyun (%3.8) etkinliklerinde
matematik kavramlarina yer verdikleri belirlenmistir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriislerine ait

dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Ornegin yemekhanede sira olup giderken, oyun odasinda top sayma, viicudumuz konusunda kalp atisim
sayma” (O4).

“Ogzellikle okuma yazma etkinliklerinde yer veriyorum” (020).

“Ornegin oyun etkinlikleri, sayilar siralama, miizik etkinliginde sayilar, fen ve doga caligmasinda élgme sayilar,
gruplama vb” (010).

“Matematik hayatin icinde her zaman oldugu icin etkinliklerde yer veriyorum. Oyun etkinligi, Tiirkce dil
etkinligi ve okumaya yazmaya hazirlikta” (O3).

Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine iliskin 6z yeterlilikleri: Bu temaya ait veriler
“Matematik etkinliklerini uygulamada kendinizi yeterli buluyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan

elde edilmistir. Tablo 8’de frekans ve yiizde degerleriyle verilmistir.

Tablo 8. Matematik etkinliklerine iliskin 6z yeterlilikleri

Oz Yeterlilik f %
Yeterli 15 57.7
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Kismen yeterli 9 34.6
Yetersiz 2 7.7

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%57.7) matematik etkinliklerinde
kendilerini yeterli gordiikleri, %34.’sinin kendisini kismen yeterli gordiigii ve %7.7’sinin kendisini
yetersiz gordiigii belirlenmistir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer
verilmistir.

“Okul 6ncesi egitimde matematik egitimi basit verildigi icin evet kendimi yeterli buluyorum” (O18).

“Evet c¢iinkii okul oncesi donemde verilmesi gereken matematik kavramlarimi biliyorum ve uyguladigimi
diisiiniiyorum” (020).

“Matematigin énemli oldugunu diisiiniiyorum fakat kendimi bu konuda yeterli bulmuyorum. Her sey daha
farkli olabilir ve cok sey yapilabilir diye diigiiniiyorum” (O10).

“Tam olarak yeterli gsrmiiyorum” (O11).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinligi ornekleri: Katihmcilarin matematik etkinligi
ornekleri “Swmif ortaminda uyquladiimiz matematik etkinliklerinden bir tanesini ayrintili bir sekilde
agiklayimiz” sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Katilimalardan ikisi bu soruya cevap
vermemistir. Ornek etkinlikler incelendiginde, bu etkinliklerde yer alan kavramlar, matematik
etkinligi ile biitiinlestirilmis diger etkinlikler, kullanilan yontem-teknikler Tablo 9'da frekans ve ytiizde

degerleriyle verilmistir.

Tablo 9. Matematik etkinligi 6rnekleri

Matematik Etkinligi f %
Kavramlar Rakam 19 79.2
Eslestirme 6 25
Miktar 5 20.8
Geometrik sekil 3 12.5
Toplama ¢ikarma 3 12.5
Oriintii 2 8.3
Gruplama 1 42
Grafik 1 4.2
Karsilagtirma 1 4.2
Siralama 1 4.2
Biitiinlestirilmis Etkinlikler Miizik 6 25
Sanat 2 8.3
Rutin 2 8.3
Yontem-teknik Gosterip yaptirma 10 41.7
Oyun temelli 6gretim 8 33.3
Problem ¢6zme 1 4.2
Anlatim 1 4.2
C)ykiile§tirme 1 4.2
Deneme yanilma 1 4.2
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Ogretmenlerin matematik etkinlik o6rnekleri incelendiginde bu etkinliklerin biiyiik
cogunlugunda (%79.2) rakam kavramina yer verdikleri belirlenmistir. Etkinliklerde yer verilen diger
kavramlar ise sirasiyla eslestirme (%25), miktar ( %20.8), geometrik sekiller (%12.5), toplama-¢ikarma
(%12.5) ve oriuintii (%8.3) olmustur. Etkinlik 6rneklerinde en az yer verilen matematik kavramlar: ise
%4.2 oraniyla gruplama, grafik, karsilastirma ve siralama olmustur. Bu etkinlik Ornekleri
incelendiginde %25inin miizik, %8.3'linlin ise sanat ve rutin etkinliklerle biitiinlestirildigi
goriilmiistiir. Buna ek olarak katilimcilardan tiglintin 6rnek etkinliklerinin matematik kavramlarini
iceren sanat etkinligi ve rutin etkinlikler oldugu tespit edilmistir. Bir Ogretmenin sadece yedi
rakaminin semboliinden yararlanarak artik materyallerle yedi rakamindaki eksik yerleri tamamlama
calismas: yaptirdigl, baska bir 6gretmenin ¢ocuklardan geometrik sekilleri ¢izerek kesmelerini ve
hayal giiclerini kullanarak sekilleri istedikleri gibi dizmelerini istedigi ancak dizilimin kurallarinin
belirlenmedigi, bir diger 6gretmenin de ¢ocuklardan sadece mandalina dilimlerini saymalarini istedigi
goriilmiigtiir. Ornek verilen etkinliklerde en ¢ok (%41.7) gosterip yaptirma daha sonra sirasiyla oyun
temelli 6gretim (%33.3), problem ¢6zme, anlatim, Oykiilestirme, deneme yanilma (%4.2) yontem ve
tekniklerinin kullanildig: belirlenmistir. Bununla birlikte sadece dykiilestirme yonteminin kullanildig:
etkinlikte 6grencilerin aktif olmadig1 bunun disinda diger biitiin etkinliklerde 6grencilerin aktif olarak
yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin yaptiklarini belirttikleri matematik etkinliklerinden yedi tanesi
(%29.2) matematik kavramlarinin 6gretimine yonelik olmakla birlikte diger etkinliklerin (%70.8) daha

onceden 6gretilen kavramlarin pekistirilmesine yonelik yapildig: tespit edilmistir.
Gozlem Formu ile Edilen Bulgular

Arastirmanin katilimalarindan 02, 04, O5 ve 014 arastirmacilar tarafindan kendi sinuflarinda

bir matematik etkinligi siiresince gozlemlenmis ve gozlem bulgular1 asagida verilmistir.

Gozlem bulgulart: O2, 5 yas grubuna yonelik hazirladigi matematik etkinligi icin 6n hazirlik olarak
etkinlikte kullanilacak materyalleri sinifa getirmistir (igerisinde renkli ponponlarin oldugu buz
torbasi). C)gretmen etkinlige baslarken materyalleri dagitarak etkinlikle ilgili agiklama yapmustir. Bu
etkinlikte ¢ocuklar renklere gore gruplama galismas1 yapmis ve etkinlik on dakika gibi kisa siirede
tamamlanmistir. O2'nin hazirlamis oldugu gruplama etkinliginin, uygulanan yas grubuna gore
oldukga basit oldugu ve ¢ocuklarin tanidigr renklerin kullanildig: bu etkinlikte gruplama calismas:
yapilmasina ragmen matematiksel kavramlarin kazandirilmasi amacmna hizmet etmedigi

diisuintilmektedir.

O4, 4 yas grubuna yonelik matematik etkinligi icin 6n hazirlik olarak yardimci personele
penguen kostiimii giydirmis ve etkinlikte kullanilacak diger materyalleri simifa getirmistir (sepet,

balik, olta, say1 kartlar1). Daha sonra penguen ¢ocuklara tamitilarak dikkat ¢ekilmis ve etkinligin nasil
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yapilacagl aciklanmustir. Etkinlikte rakam 6gretimi i¢in oyun temelli 6grenme ve Oykiilestirme teknigi
kullanilmis, ¢ocuklar tarafindan rakam ve miktar eslestirmesi yapilmistir. O4’iin uygulamis oldugu
matematik etkinliginde farkli materyaller kullanildigi ve etkinligin uygulanan yas grubunun
seviyesine uygun ve ilgi ¢ekici oldugu goriilmiistiir. Ancak bu etkinligin rakamlar1 pekistirmek i¢in

yapildig: ve siniftaki biitiin gocuklarin bu etkinlige katilmadig1 gozlenmistir.

05, 4-5 yas grubuna yonelik matematik etkinligi igin 6n hazirlik olarak etkinlikte kullanilacak
materyalleri sinifa getirmistir (ip, lizerinde rakamlarin yazili oldugu mandallar). Daha sonra ¢ocuklar
iki gruba ayrilarak etkinligin nasil yapilacag: aciklanmistir. Bu etkinlikte segilen iki ¢ocuk 6gretmenin
soyledigi rakamin yazili oldugu mandali bulmus ve en kisa siirede ipe takmak i¢in yarismiglardir.
Etkinlikte rakamlarin pekistirilmesi amaglanmis olmakla birlikte ¢ocuklarin daha ¢ok rekabet ettikleri
ve en kisa siirede mandallar1 takmak i¢in yaristiklar1 gozlenmistir. Bazi ¢ocuklarin etkinlik sirasinda
rakamlar1 bulmasina ragmen mandali ipe takmakta zorlandiklari goriilmiistiir. Sonug¢ olarak
biitiinlestirilmis oyun etkinliginde c¢ocuklarin kiiciik kas becerilerini kullanmakta zorlandiklari,
rekabetin ¢ocuklari olumsuz etkiledigi ve O5’in etkinlik sirasinda ¢ocuklarla kurdugu iletisimde

baskici bir tutum sergilemesinden dolay1 sinif atmosferinin gergin oldugu goriilmiistiir.

014, 5 yas grubuna yonelik matematik etkinligi icin 6n hazirlik olarak etkinlikte kullanilacak
materyalleri sinifa getirmistir (calisma kagitlari, renkli cubuklar, ¢iz-sil kalem). Ogretmen
cocuklardan ikisini segerek etkinligin yapilacagi masaya oturmalarini istemis ve etkinligin nasil
yapilacagini agiklamistir. Bu etkinlikte calisma kagidinda toplama islemleri yer almistir. Cocuklardan
bu islemleri oncelikle renkli ¢ubuklarla yapmalar: istenmis ve geri bildirim verilmistir. Gozlem
siiresince ¢alisma sadece bu iki ¢ocuk tarafindan yapilmis diger cocuklar etkinligi izlemistir.
Pekistirmenin yapildig1 bu calismada kullanilan ¢alisma kagidinin ¢ocuklarin yas grubuna uygun
olmadigy, icerisinde ¢ok fazla toplama islemi sorusuna yer verildigi, yaz1 puntosunun kiiciik oldugu

ve sinif mevcuduna uygun yeterli sayida materyalin olmadig1 goriilmiistiir.

C)gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar ve gozlem sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde O6gretmenlerin matematik etkinliklerinde en ¢ok yer verdiklerini belirttikleri
matematiksel kavramlari (rakamlar, gruplama, eslestirme) siniftaki etkinlik sirasinda da kullandiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin materyal hazirligi, simif ortamini diizenleme ve
cocuklarin dikkatini ¢ekme gibi yaptiklarini belirttikleri 6n hazirliklar: siniftaki etkinlik dncesinde de
uyguladiklari goriilmiistiir. Ancak O5 ve O14 etkinlikleri ¢ocuklarin seviyesine uygun hale getirmek
icgin 6n hazirhik yaptiklarimi belirtmelerine ragmen uygulamada bunun saglanamadig: tespit
edilmistir. Goriisme formunda Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklarini belirttikleri oyun temelli ve

gosterip yaptirma yontem ve tekniklerini gozlem sirasinda da kullandiklar: belirlenmistir. Buna ek
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olarak Ogretmenlerin ¢ocuklarin aktif oldugu yontem ve teknikleri kullandiklarini ifade etmelerine
ragmen gozlenen iki 6gretmenin sinifinda ¢ocuklarinin tamaminin aktif olarak etkinlige katilmadig:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamami goriisme formunda materyalleri kendilerinin hazirladigim

belirtmisler ve sinif etkinligi sirasinda da kendi hazirladiklar1 materyalleri kullanmislardir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik etkinliklerinde en ¢ok yer
verdikleri kavramlarin sirasiyla rakamlar, geometrik sekiller, gruplama ve karsilastirma oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin vermis olduklar1 6rnek etkinliklerde ve simnif ici gozlemlerde de
en ¢ok rakam kavraminin kullanildig1 goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik denildiginde akillarina gelen kavramlarin daha ¢ok rakamlar ve ritmik sayma oldugu
sOylenebilir. Benzer olarak Tarim ve Bulut (2006) tarafindan yapilan arastirmada da &gretmenlerin
¢ogunun matematik kavramlarini sayilar olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Thiel (2010) ise
calismasinda anaokulu 6gretmenlerinin giinliitk yasam i¢in matematigin énemine vurgu yaptiklarimi
ancak matematik 6gretimi icin sadece say1 ve sekil kavramlarini algiladiklarini belirlemistir. Bu
bulgulara paralel olarak Pekince ve Avci (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini
inceledikleri ¢alismalarinda da bu etkinliklerde en sik yer verilen matematik kazaniminin “Nesneleri
sayar” kazanimi oldugu sonucuna ulasmislardir. Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz (2013) ise ii¢ okul
oncesi Ogretmenini gozlemledikleri calismalarinda 6gretmenlerin tamaminin “Nesneleri sayabilme”

amacina yonelik etkinlikler diizenledigini tespit etmistir.

Bu arastirmada elde edilen bir bagka bulguda katilimcilarin ¢ogunlugunun her giin matematik
etkinliklerine yer verdiklerini belirtmeleridir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin giin akis1 igerisinde her
giin matematik etkinligine yer vermeleri, erken ¢ocukluk egitiminde matematigin 6nemli oldugunu
diisiindiiklerini gostermektedir. Benzer olarak Tarim ve Bulut (2006) ¢ocuklarin matematik algilariin
bu siireg i¢inde gelistigini belirterek okul dncesi dgretmenlerinin bu konuda farkindaliklar1 olmasi
gerektigine vurgu yapmustir. Yine Anders ve Rossbach (2015) okul dncesi 6gretmenleri ile yiiriittiikleri
calismalarinda Ogretmenlerin  bu donemdeki matematik egitimini Onemli gordiiklerini
belirlemislerdir. Buna ek olarak Orcan-Kacan ve Karayol (2017) tarafindan yapilan calisma
incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinden olusan katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun

matematik etkinlerine haftada ti¢ giin ve {izeri yer verdikleri sonucuna varildig: goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunun giin akisi icerinde en ¢ok oyun etkinliklerinde

matematik kavramlarina yer verdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte matematik kavramlarinin daha
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cok yer aldig1 diger etkinlikler ise Tiirk¢e ve fen etkinlikleri olmustur. Benzer olarak Anders ve
Rossbach (2015) Almanya’da okul oncesi 6gretmenleri ile yiiriittiigli calismalarinda, 6gretmenlerin
matematik kavramlarma oyun etkinliklerinde yer verme egilimlerinin yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz (2013) ise yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
genellikle egitim setlerinden yararlandigini bu nedenle smiflarda bu setlerde yer alan, okuma
yazmaya hazirlik calismalarina yonelik etkinliklerin uygulandig1 goriisiinii ortaya koymuslardir.
Buna karsin bu ¢alismada katilimcilarin sadece dortte birinin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde

matematik kavramlarini kullandiklar1 belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun matematik etkinlikleri i¢in materyal
temin ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin bir kisminin bu etkinliklerde hazir materyal kullandigs,
yarisindan fazlasinin ise hazir materyallerle birlikte kendi hazirladiklar1 materyalleri kullandiklari
tespit edilmistir. Benzer olarak gozlem sonuglar1 degerlendirildiginde de Ogretmenlerin kendi
hazirladiklar1 materyalleri kullandiklari, 6n hazirhik yaptiklari ve bunlarin materyal temini, sinif
ortamini diizenleme gibi hazirliklar oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 hazir
materyallerin masa oyuncaklar1 ve gercek nesneler oldugu bunun yaninda kendi hazirladiklari
materyaller icerisinde en c¢ok sayr kartlarmi kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin hazir
materyallerden en ¢ok masa oyuncaklarini kullanmalarinin sebebi olarak masa oyuncaklarinin sinif
igerisinde bulunan kolay ulasilabilir bir materyal olmasi gosterilebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
materyal olarak daha ¢ok gercek nesneleri kullanmayi tercih etmeleri, gercek nesnelerin ¢ocuklara
somut ve kalici 6grenme saglamasi ve dgrenilenlerin genellemesini kolaylastirmasi nedeniyle énemli
goriilmektedir (Yalin, 2015). Ayrica burada ogretmenlerin somuttan soyuta ve basitten karmasiga

ilkelerine dikkat ederek materyal se¢imi yaptiklar: da sdylenebilir.

Bu arastirmada katilimcilar matematik etkinliklerinde en ¢ok oyun temelli 6grenme yontemini
kullandiklarmi belirtmislerdir. Bunun yaninda godsterip yaptirma ve soru cevap yontemi de en ¢ok
kullanulan diger yontemlerden olmustur. Ogretmenlerin verdikleri Ornek etkinliklerde ise benzer
olarak gosterip yaptirma ve oyun temelli 6gretim yonteminin kullanildig1 belirlenmistir. Okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri diistiniildiigiinde oyun temelli 6grenme yonteminin en ¢ok
kullanilan yontem olmasi beklenilen bir sonug¢ olarak goriilmektedir. Ciinkii oyun etkinlikleri
¢ocugun egitiminde ve kisilik gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Cocugun hayatinin vazgecilmez
bir pargasi olan oyunlar, ¢ocugun cevresi ile iliski kurmasina, duygu diisiincelerini yansitmasina ve
dil gelisimine yardimci olmaktadir (Zembat ve Tungeli, 2015). Bu nedenle erken ¢ocukluk déneminde
¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayan oyun temelli egitim yaklasimi siklikla
benimsenmektedir (Tugrul, 2013). Bununla birlikte bu c¢alismada en az tercih edilen yontem ve

tekniklerin miizikle 6gretim, oykiilestirme ve bilgisayar destekli 6gretim oldugu goriilmiistiir. Benzer
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olarak Hacisalihoglu-Karadeniz (2014) okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi siirecinde
teknoloji kullanimina iliskin goriislerini inceledigi c¢alismasinda katihmcilarin  biyiik bir
¢ogunlugunun teknoloji kullanimina iliskin goriislerinin olumlu oldugu ancak matematik
uygulamalar: siirecinde teknolojiden yeterince yararlanamadiklari, 6gretmen merkezli yontemlerle
uygulamalar yaptiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu calismada da oOgretmenlerinin %16’smmin erken
¢ocukluk doneminde en az tercih edilmesi gereken anlatim y&ntemini kullandigi belirlenmistir.
Bunun yaninda ogretmenlerin goriisme sorularma verdikleri cevaplar ve Ornek etkinliklerde
kullandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde aktif katilimin saglandigr bir 6grenme ortaminin
oldugu belirlenmesine ragmen gozlenen matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin tamaminin aktif olarak
yer almadig1 belirlenmistir. Benzer olarak Pekince ve Avc (2016) okul oncesi Ogretmenlerinin
matematik etkinliklerini inceledikleri ¢alismalarinda, bu etkinliklerin biiyiik bir ¢cogunlugunun katilim
karsit1 basamakta oldugunu belirlemislerdir. Buna gore ¢ocuklarin bu etkinliklerde, siirecin 6znesi
degil nesnesi konumunda olduklar1 goriisiinii savunmuglardir. Ayrica bu arastirma sonucunda
O0gretmenlerin verdikleri Ornek etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun ve gozlenen matematik
etkinliklerinin tamaminin matematik kavramlariin pekistirilmesine yonelik etkinlikler oldugu tespit

edilmistir.

Son olarak Ogretmenlerin matematik etkinliklerine iliskin 6z yeterlik algilan
degerlendirildiginde katilimcilarin yarisindan fazlasinin kendini yeterli gordiigii, sadece ikisinin ise
kendini yetersiz gordiigii belirlenmistir. Benzer olarak Celik (2017a) yaptig1 calismasinda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin Oz-yeterliklerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Yine yaptig1 analizler sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
iligkin Oz-yeterlik diizey puanlar1 arttikca genel olarak matematik etkinlikleri planlarken ve
uygularken kendilerini yeterli hissetme derecelerinin de arttigini tespit etmistir. Bu c¢alismanin
sonuglarina paralel olarak Chen ve arkadaslar1 (2014) calismalarinda okul Oncesi 6gretmenlerinin
erken matematik Ogretimine yonelik inanglarinin ve giivenlerinin pozitif yonde oldugu sonucuna
ulagmistir. Aksu (2008) ise smnif, fen bilgisi ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine
iliskin 0z-yeterlik inanglarini inceledigi calismasimnin sonunda Ogretmen adaylarmnin matematik
O0gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Buna karsin Bates, Latham
ve Kim (2013) okul oncesi 0gretmen adaylarmmin matematik Ogretimine yonelik korkularim ve
nedenlerini inceledigi calismasinda katilimcilarin matematik 6gretimine yonelik giivenlerinin diisiik
ve matematik 6gretimde kullanilacak yontem ve tekniklere iliskin bilgilerinin de yetersiz oldugunu

belirlemistir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda 6gretmenlerin okul O6ncesi egitim programinda yer alan

rakamlar disindaki diger matematik kavramlarina yer vermeleri, farkl1 materyallerle zenginlestirilmis
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etkinlikler hazirlayarak uygulamalar1 Onerilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin matematik becerilerinin
gelistirilmesi agisindan sinif icerisinde diger 6grenme merkezleri ile birlikte matematik merkezine de
yer verilmesi gerekli goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik etkinlikleri ile ilgili farkindaliklarinin
arttirilarak matematik Ogretiminde ¢ocuklarin aktif oldugu yontem ve teknikler konusunda
desteklenmeleri i¢in uygulamali hizmet ici egitim programlarina katilmalari saglanabilir. Bununla
birlikte 6gretmen yetistirme programlarinda da aktif 6gretim yontemlerine yer verilmesi onemli

goriilmektedir.
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