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Bu aragtirmanin amaci; isbirlikli 6grenmenin lise Ogrencilerinin matematik basarisi,
matematik ozyeterlik algilart ve etkin katilimlari {izerindeki etkilerini incelemektir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmig, deney
gruplarindan birisinde dersler igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme digerinde
ise geleneksel Ogretimle islenmistir. Aragtirmaya Ege bolgesinde bir lisede 9. Sinifa
devam eden 55 6grenci (41 kiz, 14 erkek) katilmigtir. Veriler Basar1 Testi, Matematige
Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi ve Etkin Katilim Olgegi ile toplanmistir. Bulgular isbirlikli
ogrenmenin geleneksel 6gretime gore dgrencilerin matemetik 6zyeterlik algilart ve derse
etkin katilimlar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Ancak arastirma
sonucunda 6grencilerin matematik basari tizerinde etkileri bakimindan igbirlikli 6grenme
ile geleneksel 6gretim arasinda fark bulunmamustir.

Anahtar kelimeler: isbirlikli 6grenme, birlikte 6grenme, matematik ozyeterlik algisi,
etkin katilim.

The Effects of Cooperative Learning on High School
Students Math Achievement, Self-Efficacy and
Engagement &Disaffection

ABSTRACT

The purpose of this research is to study effects of cooperative learning on high school
students’ math  achievement,  mathematic  self-efficacy  perceptions  and
engagemet&diaffection. Pretest-posttest experimental design with control group was
utilized. One of the experimental groups was used learning together tecnique of
cooperative learninig, other one was used traditional method. Ninth graders (41 female,
14 male) from an high school in Aegean district participated in this research.. Data of the
research was collected by Achievement Test, Mathematic Self-efficacy Scale and
Engagement & Disaffection Scale. Findings have discerned that cooperative learning have
more positive effects on students’ mathematic self-efficacy perceptions and engagemet &
disaffection than traditional learning. On the other hand there was no significant
difference between cooperative learning and control group students’ achievement scores.
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GIRiS

Kalabalik geng niifusu ile dikkat ¢eken Tiirkiye’de, bu geng¢ niifus kendilerine
daha iyi bir gelecek saglayabilmek, siirlt olan {iniversite kontenjanlarinda
kendilerine yer kapabilmek i¢in birbirleriyle kiyasiya bir yaris igindir. Matematik
de bu yarista belirleyiciligi yiiksek olan derslerden biridir. Ancak Onemini
herkesin kabul ettigi bu dersle ilgili olarak, hem ulusal hem de uluslararasi
smavlarin sonuglart  dgrencilerin  matematik basarisinin  diisiik  oldugunu
gostermektedir (OSYM, 2012; PISA, 2012). Ogrencilerin basarilarmin yani sira
duyussal ozelliklerinin de olumsuz oldugu, matematik kaygilarinin yiiksek
(Yenilmez ve Ozbey, 2006) giidiilerinin ise diisiik (Aksoy, 2010) oldugu
bilinmektedir. Basartyla yiiksek iliskisi nedeniyle giidii lizerinde en fazla durulan
duyussal 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giidiiyt aciklayan kavramlar arasinda akademik basartyr yordama giicliyle one
¢ikan Ozyeterlik kavrami, Bandura tarafindan, insanlarin tasarlanmig bir edimin
gerektirdigi eylemlerin oOrgiitlenmesi ve yerine getirilmesiyle ilgili yargilar
olarak tanimlanmustir (Bandura, 1986, 5.391). Ozyeterlik algis1 model alma,
sozel ikna gibi yollarla da sekillenebilse de temelde bireyin deneyimleriyle
olusturulur (Bandura 1977). Tipkt bir kartopu gibi her bir basari deneyiminde
ozyeterlik algist olumlu yonde degisir. Olumlu 6z yeterlik algisi bireyin sz
konusu alanda yeni deneyimlere girismesine, sebatkar ve azimli olmasina, daha
stratejik olmasina ve bu dogrultuda daha basarili olmasina neden olur (Pintrich&
Groot,1990). Ote yandan basarisizlik ise dzyeterlilik algismi olumsuz ydnde
etkiler ve bu durum yeni basarisizliklara neden olur. Matematik dersiyle
orneklersek bir matematik problemini ¢6zen 6grenci, matematik problemlerini
¢ozme konusunda kendini daha yeterli algilar. Bu 6grencinin yeni bir problemi
¢dzme isini baglatmasini, siiregte gabasini iist diizeye ¢ikarmasini saglar. Bu
durum ise yeni bir basariy1 saglayabilir. Kisisel deneyim, 6grencinin matematik
ozyetlik algisint (Yurt ve Siinbiil, 2014) ve basarisimu (Yurt, 2014) diger
ozyeterlik kaynaklarina gore daha fazla yordamaktadir.

Aslinda basarty1 yada basarisizligi tetikleyenin 6grencinin 6z yeterlik algisindan
cok etkinlige katiliminin niteligi oldugu sdylenebilir. Bu durum kendini verme
ve hosnutsuzluk (engagement&disaffection) kavramlariyla ifade edilmektedir
(Skinner, Wellborn & Connel, 1990). Tiirk¢e alanyazinda bu ifade seklinin
yarattig1 dilsel sikinti nedeniyle “Etkin Katilm” kavrami onerilmistir (Giiveng,
2015a). Etkin katilim Ogrencilerin 6grenme etkinliklerinin baglatilma ve
stirdliriilmesindeki katilimmin yogunluk ve kalitesini ifade etmekte, kendini
verme ve hosnutsuzluk olarak adlandirilan iki alt boyuttan olugmaktadir (Skinner
et al., 1990). Kendini verme kavrami; giidiilenilmis eylemin baglatilmasinin yani
sira engel ve zorluklara ragmen eylemin siirdiiriilmesini tanimlar (Skinner,
Kindermann, Connel, & Wellborn, 2009). Kendini derse verme davranigsal ve
duyussal olmak iizere iki boyut icerir. Kendini derse vermenin davranissal
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boyutunu 6grenme isi sirasindaki g¢aba, dikkat ve konsantrasyondan olusur.
Davranigsal olarak kendini derse verme, 6gretimsel isi yapma ve smifa katilimla
da tanimlanabilir (Skinner & Belmont, 1993). Kendini derse vermenin duyussal
boyutu ise 0grenme sirasindaki cosku, ilgi hoslanma gibi olumlu duygular
yansitir. Kendini verme kavraminin tersi ¢aba ve azmin yoklugu olarak ifade
edilebilen kendini vermeme olmasina ragmen kavramsal olarak “hosnutsuzluk”
kullanilmaktadir. Ciinkii hosnutsuzluk kendini derse vermemenin yani sira
zihinsel katilimin ve dikkatin yer almadigi mekanik katilimi da icermektedir.
Ayrica hosnutsuzluk kavramu sikilmiglik lizgiinliik ve yabancilagsma gibi olumsuz
duygusal 6geleri de kapsar (Skinner et al, 2009). Kendini derse verme 6grenci
ediminin 6nemli bir etkenidir. Arastirmalar kendini vermenin dgrenci basarisi ve
davranmiglarinin giiglii yordayicist oldugunu ortaya koymustur (Furrer & Skinner,
2003).

Matematik dersleri a¢isindan ele alindiginda 6grencilerin derse etkin katilimini
saglamada Ogretmenin diger giidiileme davranislari kadar (Giiveng, 2015b)
kullandig1 yontem ve tekniklerinde onemli oldugu aciktir. Ogretimin ileri
basamaklarinda ge¢mis deneyimleri ile ozyeterlik algilart sekillenmis olarak
smifa gelen dgrencilerin hem oOzyeterlik algilarini etkilemede hem de derslere
etkin katilimlarimi saglamada etkili olabilecek yontemler arasinda ilk akla
gelenlerden biri igbirlikli 6grenmedir.

Isbirlikli 6grenme; &grencilerin ortak bir amac¢ dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir (Agikgoz, 2003).
Bir igbirlikli 6grenme uygulamasi, 6grencilerin ortak bir hedefi bagarmak igin bir
is ya da odevi birlikte calisarak bir ders saatinde ya da daha uzun bir zaman
diliminde tamamlamasindan olusur (Johnson, Johnson, & Holubec, 2008). Bir
bagka ifade ile igbirlikli 6grenme, kiiclik gruplarin dgrencilerin kendilerinin ve
gruplarindaki diger Ogrencilerin basarilarint en {iist diizeye c¢ikarmak igin
caligmalarint saglayacak sekilde dgretimsel amagla kullanimidir. Bu gruplarda
Ogrenciler Ogretmenin verdigi isleri, Ogretmenin yapilandirdigi gruplarda
birbirlerini destekleyecek sekilde ve gruba yaptiklar katkinin belirlenebilecegi
bir baglamda gergeklestirirler (Johnson & Johnson, 2010).

Isbirlikli &grenmenin etkilerini belirlemek igin farkli iilkelerde ve konu
alanlarinda yapilan arastirmalar isbirlikli 0grenmenin basari, hatirda tutma,
diistinme becerilerinin gelisimi ve strateji kullanimi gibi akademik degiskenler
iizerinde oldugu kadar, benlik saygisi, tutum, giidii, kaygi ve denetim odag1 gibi
duyussal degiskenler iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (A¢ikgoz,1992;
Ozkal, 2000). Isbirlikli 6grenmenin matematik basarist ve diger Ogrenme
iiriinleri iizerinde de etkili oldugu bir ¢ok arastirma ile ortaya konmustur
(Nunnery, Chappell &Arnold, 2013)

Ulkemizde yapilan arastirmalarda daha cok isbirlikli grenmenin matematikle
ilgili 6grenme iirtinleri tlizerindeki etkisinin incelendigi, ancak 6grencilerin
katillmina etkisinin yeterince incelenmedigi goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli
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6grenmenin dgrencilerin 6z yeterlik algisina yonelik etkisini inceleyen az sayida
calisma oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda bu arastirmada igbirlikli 6grenmenin
lise ogrencilerinin etkin katilimi, matematik 6z yeterlik algist ve akademik
bagarilar1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmanin alanyazinda bir boslugu
dolduracagi, Ogretmenler ve Ogretmen egitimcilere katki saglayacagi
diigiinilmiistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada yar1 deneysel modellerden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”
kullanilmustir. Arastirma iki deney bir kontrol grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu
desende katilimcilarin deneysel islemden dnce ve sonra bagiml degiskenle ilgili
olarak ol¢iiliir (Biyiikoztiirk, 2007b). Aragtirmanin bagimli degiskenleri,
alanyazin dogrultusunda matematik basarisi, 6zyeterlik algisi ve etkin katilim
olarak belirlenmisgtir.

Katihmcilar

Arastirma Canakkale Lapseki il¢esinde arastirmaya katilmaya goniillii olan ve
izin alinan bir resmi Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Uygulama bu okulun
9.smifta 6grenim goren 41 kiz 14 erkek olmak iizere toplam 55 dgrenci ilizerinde
yapilmistir. Oprenciler yeniden gruplandirilmadan bulunduklar1 subelerde
uygulamaya alinmig ve subelerden biri rastlantisal olarak deney grubu, digeri de
kontrol grubu olarak seg¢ilmistir. Bu nedenle deney grubunda 30, kontrol
grubunda ise 25 6grenci bulunmaktadir. Ancak devamsizlik nedeniyle deney
grubundan 1, kontrol grubundan 2 Ogrencinin verileri dikkate alinmamus,
uygulamanin sonuglart 29°u (24 kiz, 5 erkek) deney, 23’1 (15 kiz, 8 erkek)
kontrol grubunda bulunmak iizere toplam 52 6grenci iizerinde incelenmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan matematik dersi
kiimeler tinitesine iligkin bagar1 testi ve Umay (2001) tarafindan hazirlanmis olan
14 maddelik “Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ve “Etkin Katilim
Olgegi” (Giiveng, 2015a) ile toplanmustir.

Basart Testi: Arastirmada kullanilan basar testi 9. simif kiimeler tinitesindeki
akademik bagariyr 6l¢gmek amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.
Bes secenekli 23 maddelik ¢oktan segmeli bir test olan basari testinin
olusturulmas: i¢in Oncelikle belirtge tablosu hazirlanmig, bu tabloya goére 50
maddelik taslak test olusturulmustur. Hazirlanan taslak testin gegerliligi i¢in
uzman kanisina basvurulmustur. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra taslak
testin 6n 138 lise dgrenci ilizerinde yapilmistir. Uygulama sonrasi maddelerin
aywricilik indeksleri, giiclikkleri ve testin giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir.
Hesaplama sonunda maddelerin ayiricilik indisi .30’un altinda olan sorular
testten c¢ikarilmistir. Boylece 23 ¢oktan se¢cmeli maddeden olusan {inite bagari
testi elde edilmistir. Maddelerin giigliik diizeyi .42 ile .59 arasinda degismekte
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olup, ortama gii¢liik .53 olarak hesaplanmistir. Maddelerin giigliik diizeyinin
birbirine yakin olmasi nedeniyle giivenirlik Kuder-Richarson 21 formiiliiyle
hesaplanmistir. Elde edilen testin Giivenirlik Katsayist (KR 21) 0.73’tir.
Gruplarin  karsilastirllmasinda  kullanilacak basari  testerinin giivenirlik
katsayisinin .70’in iizerinde olmasi 6nerilmektedir (Sencan,2007)

Matematige Karsi Ozpeterlik Algist Olgegi: Bu 6lgek 6gretmen adaylarmin
matematik Ozyeterlik algilarimi 6lgmek amaciyla Umay (2001) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 14 maddeden olusan likert tipi bir dlgektir. Umay (2001)
Olcegin matematik benlik algisi, matematik konularinda davraniglarindaki
farkindalik ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme olarak ti¢ alt
boyuttan olustugunu, Ol¢egin Cronbach alfa giivenilirlik katsayisinin 0,88
oldugunu belirtmistir. Olgegin lise dgrencilerinde kullanilip kullanilamayacagini
belirlemek i¢in Oncelikle uzman goriisiine bagvurulmustur. Sonra 6lgegin
gegcerlik giivenirlik ¢aligmasi 186 lise 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilen bir
pilot ¢aligma ile tekrarlanmustir. Olgegin elde edilen veriler iizerinde dogrulayici
faktor analizi yapilmigtir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda Ki Kare
(*=103.79), serbestlik derecesi (df=71, p=0.00) oraninin y*df=1.46; RMSEA=
0,059; CFI=.94; GFI=.90 olarak hesaplanmistir. RMSEA degerinin .08’in altinda
olmasi, CFI ve GFI degerlerinin .90 degerinden yiiksek olmasi kabul edilebilir
uyum iyiligi degerleri olarak kabul edilmektedir (Simsek, 2007).

Olgegin Cronbach alfa giivenilirlik katsayilari matematik benlik algis1 alt
boyutunda .80, matematik davraniglarinda farkindalik alt boyutunda .75,
matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme alt boyutunda .69 ve 6lgegin
tiimiinde .88 olarak hesaplanmistir. Ayrica madde dlgek korelasyonlarinin .44 ile

.73 arasinda degistigi gorillmiistiir.

Etkin Kathim Olgegi: Giiveng (2015a), tarafindan lise 6grencilerinin etkin
katilimmi  belirlemek igin  gelistirilmistir. Olcek kendini verme ve
hosnutsuzlugun davranigsal ve duyussal boyutlarini 6lgen dort alt boyuttan
olusan etkin katilim 6lgeginin 16 maddeden olustugu belirlenmistir. Olgek likert
tipi bir dlgek olup, Giiveng (2015), lise Ogrencileri i¢in Cronbach Alpha
katsayilarini kendini verme boliimii i¢in .81, hosnutsuzluk boliimii igin .77 olarak
hesaplamustir.

Islemler

Uygulamaya baslanmadan dnce deney grubundaki dgrenciler isbirlikli 6grenme
konusunda yetistirilmislerdir. Yetistirme sirasinda, 6grenciler isbirlikli 6grenme
gruplarina ayrilmig ve dgrencilere igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak bir
etkinlik yaptirilmistir. Bunun igin 6grencilerin dikkatini ¢ekecegi ve onlar
eglendirirken ayn1 zamanda da diisiinme kabiliyetlerini gelistirecegi diisiiniilerek
“tangram” kullanilmigtir. Tangram 7 adet farkli geometrik sekillerdeki
parcalardan olusan ve bu pargalart kullanarak, gosterilen bir sekli elde
edebilmeyi amaglayan bir zeka oyunudur. Ogrenciler bu oyunu oynarken bir
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yandan da onlara isbirlikli &grenme teknigi tanitilmig, isbirlikli 6grenme
Hazirlik asamasindan sonra deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere veri
toplama araglar1 bir ders saatinde uygulanarak 6n oOlgiimler elde edilmistir.
Uygulama agamasinda, kiimeler konusu her iki grupta da ayni 6rnekler ve ayni
sorular c¢ozilerek islenmistir. Ancak deney grubunda isbirlikli &grenme
tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi, kontrol grubundaysa geleneksel 6gretim
yontemi kullanilmistir. Uygulama esnasinda hicbir gruba 6dev verilmemis ve
uygulama siirerken herhangi bir test ya da yazili uygulanmamistir. Uygulama 20
ders saati slirmiistiir. Uygulamanin tamami arastirmacilardan biri tarafindan
gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasi her iki gruptaki ogrencilere de, veri
toplama araglari tekrar uygulanarak son dl¢iimler elde edilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 17.0 programi yardimiyla ¢dziimlenmistir.
Bu c¢oziimlemede gruplarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmis ve her iki grubun 6n 6l¢iim ve son 6l¢iim puanlari elde edilmis, bu
puanlarin anlamliligi incelenmistir. Gruplarin 6n 6l¢im ve son dlglim puanlar
arasindaki degisimi incelemek i¢in bagimli gruplarda t-testi, gruplarin son 6l¢iim
puanlart arasindaki farkin anlamliligint belirlemek icin kovaryans analizi
yapilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desende, arastirmaci deneysel islemin
etkili olup olmadigma odaklanmigsa en uygun istatistiksel iglem, ontestin ortak
degisken olarak kontrol edildigi tek faktorlii kovaryans analizidir (Biiyiikoztiirk,
2007). Kovaryans analizi 6ncesi, puanlarin sagilma grafiklerinin incelenmesi ve
regresyon egimlerinin esitliginin istatistiksel olarak test edilmesiyle kovaryans
varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi belirlenmistir.

BULGULAR

Deneysel islemlerin 6grencilerin matematik basarilar1 {izerindeki etkilerini
belirlemek igin, oncelikle uygulama Oncesi ile sonrasi matematik basarilari
arasinda fark olup olmadigi sinanmugtir. Bu amagla ilk olarak, matematik bagari
testinden 6n Ol¢iim ve son Olgiimlerden elde edilen puanlara gore gruplarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmig, sonra bagimh
gruplarda t-testi uygulanarak gruplarin yapilan uygulamadan etkilenip
etkilenmedigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen sonuglar, Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Gruplarin Onélgiim ve Sondlciimlerine Goére Basart Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalart ve t-testi Sonuglart

Onélgiim Sonélgiim
Gruplar X SS X SS t
Deney 3,90 1,97 12,21 3,72 11,78*
Kontrol 5,78 2,02 13,30 4,14 7,86*

*(p<.05)
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Tablo 1’de goriildiigii gibi hem deney hemde kontrol grubunun matematik
basarisi aritmetik ortalamasi yiikselmis, gruplarin 6n ve son 6n 6l¢iim aritmetik
ortalamalarinda gozlenen farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
uygulanan bagimli gruplarda t-testi sonuglart hem isbirlikli 6grenme (t=11.78;
p<.05) hem de geleneksel Ogrenme grubunda (t=7.86; p<.05) aritmetik
ortalamalar aras1 gozlenen farkliliklarin anlamli oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin matematik basarilar1 iizerinde isbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretimin etkileri arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise gruplarin
matematik basari testinden elde edilen son 6l¢iim puanlarinin 6n 6l¢limlere gore
diizeltilmis aritmetik ortalamalar1 hesaplanmis ve kovaryans analizi uygulanmus,
sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin Onélgiimlerine Gore Diizeltilmis Basar:  Aritmetik
Ortalamalar: ve Kovaryans Analizi Sonuglart
Deney Grubu Kontrol Grubu
Diizeltilmis X Diizeltilmis X F p
Basari 12,56 13,29 52 48

Tablo 2 incelendiginde geleneksel oOgretim grubunun 6n Ol¢iimlere gore
diizeltilmis son Ol¢iim aritmetik ortalamasinin ( X =13,29) isbirlikli 6grenme

grubuna (X=12,56) gore daha yiiksek oldugu, ancak kovaryans analizi
sonucuna gore bu farkin 6nemli olmadigr gorilmiistir [F(52,1)=.52; p>.05]. Bu
bulgulara dayali olarak isbirlikli 6grenme ile geleneksel Ggretimin matematik
basarisi izerindeki etkilerinin farkli olmadigt s6ylenebilir.

Deneysel islemlerin 6grencilerin  matematik Ozyeterlik algilart tizerindeki
etkilerini belirlemek i¢in Oncelikle uygulama Oncesi ile sonrasi matematik
Ozyeterlik algilar1 arasinda fark olup olmadigi sinanmigtir. Bu amagla ilk olarak
Ozyeterlik algilari 6lgeginden 6n 6lglim ve son 6lgiimlerden elde edilen puanlara
gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis, sonra
bagimli gruplarda t-testi uygulanarak gruplarin yapilan uygulamadan etkilenip
etkilenmedigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3°te
sunulmustur.
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Tablo 3. Gruplarin Onélgiim Ve Sondlgiimlerine Gére Matematik Ozyeterlik
Algisi Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t-Testi Sonuglari

Onolgiim Sonélgiim
X SS X SS t
M.B.A. 17,80 521 18,14 5,28 ,86
Deney M.K.D.F 17,80 4,48 19,21 5,23 2,87 *
Grubu M.Y.B.C 828 310 9,28 3,47 2,33
Toplam 43,86 11,84 46,62 2,22 3,31*
Kontrol M.B.A. 18,70 5,16 19,09 4,66 ,39
Grubu M.K.D.F 18,35 4,02 18,48 5,52 ,10
M.Y.B.C 9,35 3,05 9,70 3,52 41
Toplam 46,39 10,74 47,26 11,76 31

*(p<.05)  M.B.A:Matematik Benlik Algisi, M.K.D.F.:Matematik Konularinda
Davramiglarindaki ~ Farkhilik, M.Y.B.C.:Matematigi  Yasam  Becerilerine
Cevirebilme

Tablo 3’te goriildiigii lizere, hem isbirlikli 6grenme grubunda hem de geleneksel
6gretim grubunda uygulama sonrasinda aritmetik ortalamalar ti¢ boyutta da artis
gostermistir. Toplama bakildiginda, hem isbirlikli 6grenme grubunda hemde
kontrol grubunda aritmetik ortalamalar uygulama sonrasinda artmistir.
Uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarda gozlenen farklilagsmanin anlamli olup
olmadigint belirlemek i¢in uygulanan t-testi sonuglarina goére kontrol grubunun
aritmetik ortalamalarinda gozlenen farkliliklarin hem alt boyutlarda hem de
toplamla (t=.31; p>.05) anlamli olmadig1 belirlenmistir. Denel iglemeler sonrasi
deney grubunun matematik oOzyeterlik aritmetik ortalamalarinda goézlenen
degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan t-test sonuglarina
gore ise “Matematik Benlik Algisi” alt boyutunda bu farkliliklarin anlaml
olmadigi belirlenmistir (t=.86; p>.05). Ote yandan “Matematik Konularinda
Davraniglarindaki Farklilik” (t=2.87; p<.05), “Matematigi Yasam Becerilerine
Cevirebilme” (t=2.33; p<.05) alt boyutlar1 ile toplam matematik 6zyeterlik
(t=3.32; p<.05) 6n 6l¢iim ve son dlgiim artimetik ortalamalar1 arasinda gézlenen
farkliliklarin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar 1siginda geleneksel
Ogretimin matematik Ozyeterlik algisi iizerinde etkisinin olmadigi, igbirlikli
O0grenmenin ise matematik Ozyeterlik algisini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir.

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim grubunun denel islemden etkilenme
durumunu karsilastirmak {izere gruplarin Ondlglimlerine gore diizeltilmis
sondl¢lim aritmetik ortalamalar1 ve hesaplanan kovaryans sonuglar1 Tablo 4’te
sunulmustur.



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 17, Sayt 2, Agustos 2016 267

Tablo 4. Gruplarin Ondlciimlerine Gére Diizeltilmis Matematik Ozyeterlik Algis
Aritmetik Ortalamalari Ve Kovaryans Analizi Sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu
Diizeltilmis X Diizeltilmis_X F p
M.B.A. 18,51 18,85 7,05 ,01*
M.K.D.F 19,21 18,49 5,75 ,02*
M.Y.B.C 9,68 9,53 4,51 ,04*
Toplam 47,70 46,79 8,80 ,00*
*(p<.05) M.B.A:Matematik Benlik Algisi, M.K.D.F.:Matematik Konularinda
Davramslarindaki  Farklilik, M.Y.B.C.:Matematigi Yagam Becerilerine

Cevirebilme

Tablo 4 incelendiginde Matemetik benlik algisi boyutunda kontrol grubunun
aritmetik ortalamasmin (X =18.85) deney grubunun aritmetik ortalamasindan
(X=18.51) yiiksek oldugu ve ortalamalar arasinda gdzlenen bu farkliligin
onemli oldugu [F(52,1)=7.05; p<.05] belirlenmistir. Diger iki alt boyutta ve
genelde igbirlikli 6grenme grubunun diizeltilmis aritmetik ortalamalarinin
geleneksel 0gretim grubunun aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
gozlenmistir. Kovaryans analizi sonuglarina gére hem Matematik Konularinda
Davraniglarindaki Farklilik [F(52,1)= 5.75; p<.05] ve Matematigi Yasam
Becerilerine Cevirebilme [F(52,1)= 4.51; p<.05] alt boyutlarinda hemde toplam
matematik Ozyeterlik algist [F(52,1)= 8.80; p<.05] iki grup arasindaki farkin
o6nemli oldugu saptanmustir. Bu sonuglara gore isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
matematik Ozyeterlik algisi geleneksel Ggretime gore daha olumlu etkileri
oldugu, bir baska ifade ile isbirlikli 6grenme uygulanan gruptaki 6grencilerin
kendilerini daha yeterli hissettigi soylenebilir.

Deneysel islemlerin 6grencilerin matematik dersine etkin katilimlari tizerindeki
etkilerini belirlemek i¢in dncelikle uygulama dncesi ile sonrasi etkin katilimlart
arasinda fark olmadigi sinanmistir. Bu amagla ilk olarak etkin katilim 6n 6l¢iim
ve son Ol¢iimlerinden elde edilen puanlara gore gruplarin aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 hesaplanmis, sonra bagimh gruplarda t-testi uygulanarak
gruplarin yapilan uygulamadan etkilenip etkilenmedigi belirlenmeye ¢aligilmus,
sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Gruplarin Onélgiim Ve Sondlciimlerine Gére Etkin Katilim Aritmetik
Ortalamalar, Standart Sapmalar: ve t-Testi Sonuglari

Ondl¢iim Sondlgiim
X SS X SS t
Deney  Kendini verme 23.14 559 23.89 4.31 1.19
Grubu  Hosnutsuzluk  13.00 4.74 11.23 2.99 3.48*
Kontrol Kendini verme 24.70 4.31 23.91 5.73 1.06
Grubu Hosnutsuzluk ~ 13.52 5.11 13,30 4,64 .38

*(p<.05)
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Tablo 5’te goriildiigii gibi hem deney grubunun kendini verme aritmetik
ortalamasi yiikselmis, kontrol grubunun kendini verme aritmetik ortalamasi ise
diismiistiir. Hosnutsuzluk boyutunda ise her iki grubunda aritmetik ortalamasi
diismiistiir. Gruplarin 6n ve son 6n 6l¢iim aritmetik ortalamalarinda gézlenen
farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan bagimli
gruplarda t-testi sonuglari yalnizca igbirlikli 6grenme grubunun hosnutsuzluk
boyutunda aritmetik ortalamalar arasi gozlenen farkliliklarin anlamli oldugunu
ortaya koymustur (t=2.14; p<.05). Bu bulguya dayali olarak isbirlikli
6grenmenin 6grencilerin etkin katilimini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik dersine etkin katilimlari iizerinde isbirlikli grenme ve
geleneksel dgretimin etkileri arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek igin ise
gruplarin etkin katilim Olgeginden elde edilen son o&lglim puanlarmin 6n
Ol¢iimlere gore diizeltilmis aritmetik ortalamalari hesaplanmis, ve kovaryans
analizi uygulanmig, sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Gruplarin Onélgiimlerine Gére Diizeltilmis Etkin Katilm Aritmetik
Ortalamalar: ve Kovaryans Analizi Sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu

Diizeltilmis X  Diizeltilmis X F p
Kendini verme 24.32 23.01 5.13 03*
Hosnutsuzluk 11.39 13.08 4.80 .03*

*(p<.05)

Tablo 6 incelendiginde kendini verme boyutunda isbirlikli 6grenme grubunun
diizeltilmis aritmetik ortalamalarinin geleneksel 6gretim grubunun aritmetik
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu, kovaryans analizi sonuglarina gore iki
grup arasindaki iki grup arasindaki farkin énemli oldugu saptanmustir [F(52,1)=
5.13; p<.05]. isbirlikli 6grenme grubunun diizeltilmis aritmetik ortalamasi
hosnutsuzluk boyutunda kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan diisiik olup,
gruplar arasindan gézlenen farkin 6nemli oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gére
isbirlikli 6grenmenin o6grencilerin derse etkin katilimi {izerinde geleneksel
Ogretime gore daha olumlu etkileri oldugu, bir baska ifade ile isbirlikli 6grenme
uygulanan gruptaki dgrencilerin kendilerini derse daha fazla verdigi ve daha az
hosnutsuzluk yasadiklari sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin matematik dersine katilimi,
Ozyeterlik algilar1 ve akademik basarilar {izerindeki etkileri incelenmistir.
Aragtirma sonuglart igbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi iizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili olmadigini ortaya koymaktadir. Alanyazinda arastirma
sonucunu destekleyen arastirmalar (Altinsoy, 2007; Gomleksiz, 1997; Bilgin ve
Akbayir, 2002; Varank ve Kuzucuoglu, 2007) bulunmaktadir. Ancak genel
olarak igbirlikli 6grenmenin akademik basariy1 artirdigi bilinmektedir (Bilgin,
2004; Bosfield, 2004; Karnasih, 1996; Kog,2015; Spuler, 2003; Tarim, 2003;
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Ural, Umay ve Argiin, 2008; Unlii ve Aydintan, 2011; Yildiz, 2001). Isbirlikli
O0grenmenin matematik basarist lizerindeki etkisini inceleyen meta analiz
calismalar1 kullanilan teknik, 6gretim basamag gibi degiskenlerin yani sira denel
islemlerin siiresinin de sonuglar iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir
(Capar ve Tarim, 2015). Bu arastirmada isbirlikli 6grenmenin basar1 tizerindeki
olumlu etkisinin ortaya ¢ikmamasi, arastirma siiresinin kisaligi ile agiklanabilir.
Bu arastirma lise diizeyinde gergeklestirilmis olup ©6grenci basarisinda on
ogrenmelerin etkisinin en fazla oldugu dersler arasinda matematik dersi
gelmektedir. Hem Capar ve Tarim’in (2015) ortaya koydugu sonuglar hem de
ortaokul sonrast yapilan sinavlardaki diisiik matematik basarisi, 6n 6grenmelerin
eksikliginin kontrol edilmesi ve/veya denel islem siiresinin uzatilmasinin
aragtirma sonucu iizerindeki etkisini incelemeyi gerektirmektedir.

Ote yandan aragtirma sonuglari &grencilerin matematik &zyeterlik algilarmin
igbirlikli 6grenmeden olumlu etkilendigini ortaya koymaktadir. Alanyazin
incelendiginde igbirlikli O6grenmenin Ozyeterlik algisini  olumlu olarak
etkiledigini ortaya koyan baska aragtirmalar oldugu gorilmektedir (Arslan,
2008;Chang, 1997;Moore, 2005; Nichols ,1994;Ural, Umay ve Argiin, 2008).
Isbirlikli 6grenmenin temel dzelligi kiiciik gruplarinda dgrencilerin birbirlerinin
ogrenmesini destekleyerek ¢aligmasidir. Bu destekleyici ortamda, verilen isi
yasitlariyla gergeklestiren 6grenci, basariyr deneyimleme firsati bulmaktadir.
Ozyeterlik algisinin dgrencilerin basarili 6grenme deneyimleri ile olumlu yonde
degistigi bilinmektedir. Ogrencilerin dzyeterlik algilarinin bu nedenle olumlu
yonde degistigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglari isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin etkin katilimini da olumlu
etkiledigini ortaya koymaktadir. Isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin
geleneksel dgrenme grubundaki &grencilere gore derse kendilerini daha g¢ok
verdikleri ve daha az hosnutsuzluk yasadiklar1 saptanmigtir. Yapilan arastirmalar
igbirlikli 6grenmenin sinif iklimini ve Ogrenci gilidiisiinii olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Etkin katilim 6grenci giidiilenmisliginin temel
gostergesidir.  Sinifin  olumlu atmosferi, isbirlikli 6grenme gruplarmin
ogrencilerin derse katilhimin destekleyen yapisiyla bir araya gelince dgrencilerin
etkin katilimlar1 olumlu yonde etkilenmistir. Arastirmanin, isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin matematik O6zyeterlik algilart iizerindeki olumlu etkisini ortaya
koyan bulgusu, da ogrencilerin derse kendilerini daha fazla vermeleri ve
hognutsuzluk diizeylerinin diigmesini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin
ozyeterlik algisimi ve etkin katilimini olumlu yonde etkiledigi, ancak bu olumlu
etkinin 6grencilerin basarisina yansimadigi belirlenmistir. Bu sonuglara dayali
olarak sonraki arastirmalarda gerek bu arastirmada kullanilan birlikte 6grenme
tekniginin gerekse diger isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullaniminin bagari
tizerindeki etkisinde belirleyici olabilecek diger etmenlerin incelemesi gerektigi
sOylenebilir. Bu c¢aligmalarda arastirmanin = 6grencilerin  6n  §grenme
eksikliklerinin kontrol edilerek desenlenmesi, katilimcilarin daha alt 6grenim
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basamaklarindaki 6grencilerden olusacak sekilde tasarlanmasi ve deneysel
islemlerin siiresinin daha uzun tutulmasiin fark yaratip yaratmadiginin
incelenmesinin yerinde olacag1 sdylenebilir. Ote yandan farkl isbirlikli 6grenme
tekniklerinin ve diger Ogretim yontemlerinin Ogrencilerin etkin katilim
iizerindeki etkilerinin incelenmesinin de alanyazina anlamli katki yapacagi
diistiniilmektedir. Yani sira matematik oOgretmenlerinin isbirlikli 6grenme
teknikleri konusunda yetistirilmesinin olumlu etkileri olacag: diisiniilmektedir.
Arastirmalar 6gretmenlerin yetistirilmesinin isbirlikli 6grenme uygulamalarinin
etkisi lizerinde olumlu etkiler yaptigin1 gostermektedir (Gillies, & Boyle, 2010).
Isbirlikli 6grenme programlarindan gegen &gretmenlerin isbirlikli 6grenmeyi
basariyla uyguladiklari, ancak bu egitimlerin bu konuda yetismis uzman
egitimciler tarafindan yapilmas1 gerektigi bilinmektedir (Ac¢ikgdz, 2002).
Ulkemizdeki 6gretmen sayis1 diisiiniildiigiinde 6ncelikle uzman yetistiricilerin
yetigtirilmesine  yonelik  programlar  diizenlenmesi, bu  programlarin
uygulamacilar ve 6gretmen egitimciler tarafindan yiirtitiilmesi onerilebilir.
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SUMMARY

There are many problems in the area of math teaching such as low achievement
scores, and negative affective characteristics of students. Different teaching
methods could be helpful to solve those problems. One of them is cooperative
learning which has various positive effects on both cognitive and affective
learning outcomes. Cooperative learning occurs in the context of formal small
groups in which students collaborate in order to accomplish shared goals. In
cooperative learning groups, students benefit from the positive aspects of social
interaction while completing the given assignment.

Research results have proven that cooperative learning has positive effects on
achievement as well as the students’ self-efficacy. Bandura defines perceived
self-efficacy as “beliefs in one’s capabilities to organize and execute the courses
of action required to produce given attainments” Students’ self-efficacy has been
related to students’ classroom behaviors and student outcomes such as
achievement. Self-efficacy is positively related to the students’ cognitive
engagement and performance.

Recently, engagement and its opposite disaffection appear as key concepts in
many theories and much research. The concepts engagement and its opposite
disaffection determine the intensity and quality of participation in beginning and
continuing the learning activities of students. The student’s active participation
in the class is basically related to their engagement to learning. Engagement is an
important factor behind the action of the student. Research has shown that
engagement is a strong predictor of student success and behavior. Research has
also found that engagement protects the student from risk involving behavior in
the learning environment. Students who are engaged during learning achieve
better grades compared to other students and have a weak chance of dropping
out. On the other hand, disaffected students face many risks such as disrupting
the class and dropping out. Teaching methods have effects on students’
engagement and disaffection.

In that scope the purpose of this research is to study the effects of cooperative
learning on high school students’ math achievement, mathematic self-efficacy
perceptions and engagement and disaffection.

A quasi pretest / post-test with a control group experimental design was utilized.
Ninth graders (41 female, 14 male) from a high school in the Aegean district
participated in this research. Data of the research was collected by Achievement
Test, Mathematic Self-efficacy Scale and Engagement and disaffection Scale.
During the experimental applications, one group was taught via the cooperative
learning method. The Learning Together technique was used for cooperative
learning. The other group was taught via traditional method.
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The data obtained by the scale utilized in this research were analyzed by SPSS
11.0 Statistics software. While the data were being analyzed, their arithmetic
means and standard deviations were calculated and paired. A dependent t test
was used to analyze the difference between the groups’ arithmetic means before
and after the application, and ANCOVA analysis was used to determine the
significance of the difference between the groups’ post-measurements according
to experimental applications. That analysis, which used the pretest measurements
as a covariate in ANCOVA with a pretest / post-test design, has been used
frequently by researchers.

The experimental group pre-test mean was x =3,90, and the post-test mean was
x=12,21. The difference between pre-test and post-test means was significant
(t=11,78; p<.05) for achievement. Also, the control group pre-test mean was
X =5.78, and post-test mean was x =13,30. The difference between pre-test and
post-test means was significant (t=7.86; p<.05) for achievement. On the other
hand, according to ANCOVA results, there is no significant difference between
the experimental and control groups [F(52,1)=.52; p>.05]. Cooperative learning
and traditional method affected students’ achievement positively but there was
no difference between their effects.

The experimental group pre-test mean was X =43,86, and post-test mean was
X =46,62. The difference between pre-test and post-test means was significant
(t=3,31; p<.05) for students’ math self-efficacy. The control group pre-test mean
was X =46,39, and post-test mean was x =47,26. But the difference between pre-
test and post-test means was not significant (t=,31; p>.05) for the control groups’
self-efficacy. According to ANCOVA results, there was a significant difference
between the experimental and control groups [F(52,1)=.8.80; p<.05].
Cooperative learning affected students’ self-efficacy for mathematic marks more
positively than in control groups.

According to ANCOVA results there were significant differences between the
experimental and control groups for engagement [F(52,1)=5.13; p<.05] and for
disaffection F(52,1)=4.80; p<.05]. Cooperative learning affected students’
engagement & disaffection more positively than in control groups. The quality
of students’ participation of math classes was better in the cooperative learning
group than in the control group.

It can be said that cooperative learning has positive effects on high school
students’ mathematic learning. Students’ engagement in math task resulted in
successful learning experiences As a consequence of their engagement, their
math self-efficacy and achievement marks got higher than before the treatment.
Based on the results of this research, it can be said that similar research should
be performed at different educational levels and courses.



