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Son yillarda erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimine yonelik ilgide bir artis
gozlemlenmektedir. Verilen bu Onemden hareketle nitelikli matematik egitiminin
Ozellikleri tartisilmakta ve ¢ocuklarin matematikle iligkili 6grenmelerini daha etkin bir
sekilde desteklemek amaciyla gesitli matematik egitim programlart gelistirilmektedir. Bu
programlar farkli dillere uyarlanmakta ve etkinliklerini degerlendirmek amaciyla deneysel
caligmalara yer verilmektedir. Bu c¢alismanin amaci, okul dncesi dénem g¢ocuklari i¢in
gelistirilmis ve aragtirma temelli olan matematik egitim programlarini incelemektir. Bu
programlar; Yapi Taslar1 (Building Blocks), Kiigiik Cocuklar I¢in Biiyiik Matematik (Big
Math for Little Kids) ve Anaokulu-Anasimifi Matematik (Pre-K Mathematics) Egitim
Programlaridir. Bu amaca ulagmak i¢in anilan programlarin temel 6zellikleri ile deneysel
caligmalardan elde edilen veriler 1g181inda etkileri ve benzer ve farkli yonleri tartigilmigtir.
Bu baglamda, incelenen egitim programlarinin Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimde
kullanilabilirliklerine yonelik bazi 6nerilere de yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: okul 6ncesi donemde matematik, matematik egitim programlari,
arastirma temelli program

Investigation of the Research Based Mathematics
Programs Developed for Preschool Children

ABSTRACT

Recently, there is an increasing attention to mathematics education in early childhood
period. Moving from this attention, the caharacteristics of high quality mathematics
education have been discussed, and a variety of mathematics programs have been
developed for the purpose of supporting children’s mathematics learning in a more
effective way. These programs have been adapted to different languages, and
experiemental studies have been conducted to evaluate their effectiveness. The purpose
of this study is to examine research based mathematics programs that were developed for
early childhood children. These programs are; the Building Blocks, Big Math for Little
Kids, and Pre-K Mathematics. To reach this purpose, the main characteristics of these
programs, their effectiveness based on the results of experimental studies, and similarities
and differences between the programs have been discussed. In this context, suggestions
for the usability of these programs in Turkish preschool education are provided.
Keywords: Mathematics in preschool, mathematics programs, research based program
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GIRiS

Yasamun ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin biiyiikliik, say1, sekil, miktar gibi
bazi matematiksel kavramlar1 algilayabildikleri, nesnelerin fonksiyon ve
hareketlerini fark edebildikleri (Giiven 2005; Young-Loveridge 2004) ve giinliik
yasamlarinda siklikla matematik deneyimlerine yer verdikleri belirtilmektedir
(Ginsburg, Lee & Boyd 2008). Cocuklar informal ve formal yollarla matematikle
ilgili bilgi ve becerileri edinmektedirler. informal matematiksel bilgi genellikle
okulun diginda ya da okul egitiminden 6nce, ¢ogunlukla kendiliginden ortaya
¢ikan, oyun oynama ve benzeri giinliikk deneyimler yoluyla sezgi ve deneyimlerin
bir sonucu olarak &grenilen yeterliliklerden olugmaktadir (Giiven 2005;
Ginsburg 1977’ den aktaran Purpura, Baroody & Lonigan 2013; O’Toole 2006:
384). Bu yeterlilikler, daha fazla, daha az olanmi fark etme, biyiikliik, mekanda
konum, simetri, sayilar, nesnelerin fonksiyon ve hareketlerini fark edebilme gibi
birgok matematiksel diislinceyi igermektedir. Formal matematik ise okulda
Ogretilen matematik kavram ve becerilerinden olugmaktadir (Giiven 2005).
Informal matematigin  Ogrenilmesi  belirli bir  gretim  olmaksizin
gerceklesebilmektedir. informal yollarla edinilen bu bilgi ve beceriler, formal
egitim yoluyla, uygun ve nitelikli deneyimlerle desteklenebilir (Baroody, Eiland
& Thompson 2009; Clements & Sarama 2007a; Frye, Baroody, Burchinal,
Carver, Jordan & McDowell 2013; Purpura, Baroody & Lonigan 2013).

Ozellikle 3-6 yas cocuklarinin matematikle iliskili 6grenme yasantilarinin,
Ogretmenler tarafindan desteklenen, matematik etkinliklerinin zaman zaman ayri
bir sekilde ve zaman zaman da gesitli okul 6ncesi etkinlikleriyle birlestirilmis
calismalar1 igermesi gerekmektedir (NAEYC/NCTM 2002). Erken yillarda
nitelikli bir okul 6ncesi matematik egitimi i¢in Ginsburg, Lee ve Boyd (2008),
altt unsurun dikkate almmasi gerektigini vurgulamaktadir: ¢evre, oyun,
Ogretilebilir an, projeler, program ve amagli 6gretim. Bu unsurlardan cevre;
okul oncesi egitim siniflarin bloklar, yap-bozlar gibi zengin ve ¢ok g¢esitli
nesne ve materyallerden olusmasi ve matematik 6grenimine uygun olarak sinifta
ayrt bir boliimiin kurulmasint igermektedir. Oyun; matematigi bagimsiz bir
sekilde Ogrenmelerini desteklemek amaciyla g¢ocuklarin oyun oynama ve
kesfetme firsatlarmin olmasi gerektigi ile ilgilidir. Ogretilebilir an; 6gretmenin
cocuklarin oyunlarinda ve diger etkinliklerinde kendiliginden ortaya g¢ikan ve
cocuklarin  6grenmelerinde  faydalanabilecekleri  durumlart  tanimlamak
seklindeki dikkatli gozlemlerini igermektedir (Ginsburg, Lee & Boyd 2008).
Projeler; 6grenme siirecinde dogayla biitiinlesik olmay1 gerektirir. Karmagik is
ile ilgi ¢ekici iiretme prensiplerini birlestirerek disiplinler arasi ¢aligmayi ve
isbirligine dayali Ogrenmeyi desteklemektedir (Gibson 2005). Program;
cocuklarin kavramlari, siirecleri, tutumlari ve mantikli diisiinme yollarini
yonlendirici yazili plan ve materyalleri barindirmaktadir. Ayrica program
planlanmis matematik etkinliklerini igermektedir. Amagli 6gretim ise; ¢ocuklarin
oyunlarini desteklemenin ve dgretilebilir anlar1 kullanmanin yaninda etkinlikler
yoluyla matematik kavramlarinin, stratejilerinin  ve matematik  dilini
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ogrenmelerinin desteklenilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Ginsburg, Lee &
Boyd 2008).

Okul oncesi donemde cocuklarin matematik bilgi ve becerilerinin temelleri
atilmaktadir (Brown, Molfese & Molfese 2008; Campbell, Miller-Johnson,
Burchinal & Ramey 2001; Clements & Sarama 2007a; Oktay 2000). Bu
donemde edinilen matematik bilgi ve becerilerinin ¢ocuklarin matematik
(Manfra, Dinehart & Sembiante 2014) ve erken okuma-yazma becerileri dahil
olmak iizere hali hazirdaki ve gelecekteki akademik basarilari iizerinde etkili
oldugu ¢esitli arastirmalarin bulgular1 arasindadir (Bodovski & Farkas 2007;
National Research Council 2009; Roberts & Bryant 2011; Smith 2010). Ornegin,
Bodovski ve Farkas (2007) okul dncesi donemde kazanilan matematik bilgi ve
becerilerinin, ilkokul diizeyine gegiste etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla
13.043 c¢ocugun katilimiyla boylamsal bir c¢aligma gergeklestirmislerdir.
Bulgular, okul oncesi donemde matematik bilgi diizeyi diisiik seviyede olan
cocuklarin, sonraki yillarda matematik bilgisi yonlinden en az diizeyde
ogrenmeler gerceklestirdiklerini gdstermektedir.

Yasamun ilk yillarinda matematik becerilerinin temelinin atilmasina ve sonraki
yillardaki matematik basarisini etkilemesine yonelik arastirma bulgularinin
etkisiyle matematik egitimine verilen 6nem her gegen giin daha da artmaktadir.
Verilen bu 6nemden hareketle gocuklarin matematikle iligkili 6grenmelerini daha
etkin bir sekilde desteklemek amaciyla arastirma temelli olan ¢esitli matematik
egitim programlar1 gelistirilmektedir. Gelistirilen bu egitim programlarinin
etkililigini degerlendirmek amaciyla deneysel c¢alismalara yer verilmektedir ve
farkli dillere uyarlamasi yapilmaktadir. Egitim programin arastirma temelli
olmasma yonelik farklt tanimlar mevcuttur. Bir tanmima gore, bir egitim
programinin arastirma temelli olmasi i¢in o programin matematigin nasil
Ogretilmesi ile ilgili aragtirmalara dayali olarak gelistirilmesi gerekmektedir.
Diger bir tanim ise egitim programinin kiigiik ¢ocuklar ile ilgili arastirmalara ve
bu arasgtirma bulgularina dayali olarak  gelistirilmesi  gerektigine
odaklanmaktadir. Bu iki tanimdan yola c¢ikarak bu makalede s6z konusu
programlar incelenirken her iki tanim da dikkate alinmistir. Egitim programinin
aragtirma temelli olup olmamasindan ¢ok, programin degerlendirilip
degerlendirilmedigi ve 6grenme ¢iktilarini gelistirmede etkili olup olmadiginin
daha 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir (Ginsburg, Lewis, & Clements 2008).
Bu calismanin amaci, okul dncesi donem c¢ocuklari i¢in gelistirilmis aragtirma
temelli olan ii¢ matematik egitim programini incelemektir: Yap1 Taslari, Kiigiik
Cocuklar I¢in Biiyilk Matematik ve Anaokulu-Anasinifi Matematik. Her bir
egitim programinin temel dzelliklerine, ilgili deneysel ¢alismalardan elde edilen
veriler 1s18inda ¢ocuklarin matematik becerileri {izerindeki etkilerine ve benzer
ve farkl1 yonleri ile ilgili bilgilere yer verilmesi amaglanmaktadir.

Yapi Taslar1 Matematik Egitim Program (Building Blocks)
Clements ve Sarama (2002) tarafindan 4-8 yas cocuklar1 i¢in gelistirilen Yap1
Taslar1 Matematik Egitim Programi, Amerika Matematik Ogretmenleri Ulusal
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Konseyi (NCTM - National Council of Teachers of Mathematics- 2000)
tarafindan gelistirilen matematik standartlar1 dikkate alinarak tasarlanmistir.
Programin ve materyallerin tasarlanmasi siirecinde arastirma temelli bir model
kullanilmigtir. Bu model, egitim programini ve bilgisayar yazilim programini
belli bir kuramsal ve deneysel temele dayandirmaktadir. Bilgisayar yazilimi ve
programin siirekli olarak test edilmesiyle programimn kuramsal temele ve
arastirma sonuclarina dayali olmasi1 hedeflenmistir (Sarama & Clements 2004).
Bu baglamda, Yapi1 Taglar1 Matematik Egitim Programi’min igerik ve
materyallerine yonelik olarak yapilan saha arastirmalar1 ve uygulamalarin
bulgular1 dikkate alinarak program siirekli olarak revize edilmeye calisilmistir
(Sarama & Clements 2004). Bu yoniiyle ele alindiginda gelistirilen egitim
programin deneysel ¢alismalarla etkililiginin sinanmast “arastirma temelli olma”
durumunun bir bagka belirleyicisi olarak disiiniilebilir. Ayrica Yap1 Taslart
Matematik Egitim Programi’nin  temel yaklagimi ¢ocuklarin ilgi ve
deneyimlerinden matematigi ortaya ¢ikarma ve gelistirmedir (Clements &
Sarama 2007a). Yapi Taslar1 Matematik Egitim Programi’nin gelistirilmesinde
esas alinan prensipler sunlardir:
e Cocuklarin matematik deneyimleri iizerine insa edilmeli,
e Sonraki matematik ¢aligmalar1 i¢in saglam bir temel olusturmali,
e Degerlendirmeyi 6grenme siirecinin  biitiinleyici bir boyutu olarak
igermeli,
e Beceri kazanimini saglayan giiclii bir kavramsal ¢ergeve gelistirmeli,
e Cocuklarin matematigi yapiyor olmalarini benimsemeli,
e Cocuklarmm matematiksel disiinme ve akil yiirlitme yeteneklerinin
gelisimine olanak tanimali,
o Genis bir igerige sahip olmali ve
e Bilgisayar ve hesap makineleri dahil teknolojinin uygun ve siirekli
kullanimina elverisli olmalidir (http://www.ubbuildingblocks.org).

Egitim programinin materyalleri bloklar yardimiyla yapi-insa oyunlari, gesitli
sanat etkinlikleri, sarkilar ve hikayeler de dahil olmak iizere ¢ocuklarin giinliik
yasam deneyimlerini matematiklestirmelerine ve matematigi daha genis bir
gergevede ele almalarina yardimer olacak sekilde tasarlanmigtir. Materyaller, {i¢
farkli etkilesime izin verecek sekilde gelistirilmistir: Bilgisayar yazilimi,
manipiilatifler (gocuklarin dokunarak etkilesime girebildigi g¢esitli nesneler) ve
basili/yazili materyaller (Clements & Sarama 2007a; Sarama & Clements 2003).

Yap1r Taglar1 Matematik Egitim Programi’nin etkililigini degerlendiren
arastirmalar, bu programin risk altindaki ¢ocuklarin informal matematik
becerileri  (Clements & Sarama 2007b), sozel dil becerileri (Sarama, Lange,
Clements, & Wolfe 2012) ve geometri ile ilgili becerileri {izerinde olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir (Hofer, Farran & Cummings 2013; Verdine,
Irwin, Golinkoff & Hirsh-Pasek 2014).

Clements ve Sarama’nin (2007b) yaptig1 diisiik gelir seviyesine sahip ve devlet
okullarinda 6grenim goren risk altindaki 68 ¢ocugun dahil oldugu deneysel bir
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caligmada deney grubu c¢ocuklarma Yapi Taglar1 Matematik Egitim Programi
uygulanmistir. Bulgular dikkate alindiginda, deney grubu c¢ocuklarinin
matematik puan ortalamalar1 kontrol grubu ¢ocuklarinin puanlarina gore anlamli
diizeyde bir artig gostermistir. Deney grubu c¢ocuklarmin son-test puan
ortalamalar1 ile kontrol grubu g¢ocuklarinin son-test puan ortalamalar
kargilagtirildiginda etki biiylikligii sayilar i¢in .85, geometri icin 1.44 olarak
belirlenmis ayn1 zamanda deney grubu cocuklarinin ontest ve son test puan
ortalamalarinin etki biiyiikligii sayilar icin 1.71, geometri icin 2.12 olarak
bulunmustur. Bu ¢aligma, Yapr Taslar1 Matematik Egitim Programi’nin risk
altindaki ¢ocuklarin matematik bilgi temelini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Clements & Sarama 2007b).

Yap1 Taglar1 Matematik Egitim Programi’nin sézel dil becerileri ve okuma
yazma becerileri lizerindeki etkilerinin incelendigi bir baska deneysel ¢aligsmada,
bu programa katilan c¢ocuklarin cesitli sozel dil becerileri kontrol grubu
cocuklarinin sozel dil becerileriyle karsilastirilmistir. Deney grubu ¢ocuklarinin,
anahtar kelimelerin hatirlanmasi, karmasik 6zellikteki ifade yapilarini kullanma,
dogaclama yoluyla hikaye iiretebilme ve akil yiirlitme becerileri dahil olmak
iizere dort sozel dil becerisinde daha basarili olduklari ortaya ¢ikmistir (Sarama,
Lange, Clements, & Wolfe 2012). Benzer sekilde, Yap:1 Taslar1 Matematik
Egitim Programi’na katilan ¢ocuklarin geometri ile ilgili becerilerde de gelisim
sagladiklar1 yoniinde bulgulara ulasilan baska deneysel ¢alismalar da mevcuttur
(Hofer, Farran & Cummings 2013; Verdine, Irwin, Golinkoff & Hirsh-Pasek
2014).

Kiiciik Cocuklar icin Biiyiik Matematik (Big Math for Little Kids)
Ginsburg, Greenes ve Balfanz (2003) tarafindan gelistirilen Kiiciik Cocuklar I¢in
Biiyiik Matematik Egitim Programi, NCTM standart ve prensipleri ekseninde,
aragtirma temelli, kapsamli, planli ve eglenceli olmas: dikkate alinarak
hazirlanmistir. Program, kiigiik ¢ocuklarin hali hazirdaki bildikleri, ilgileri ve
yetenekleri ile gerek giinlik deneyimleri gerekse diger aktivitelerinde yer alan
matematiksel diistinceleri arasindaki baglantilardan yararlanmay1
amaclamaktadir. Cocuklarin 6zgilir ve zengin uyaranlarla desteklenmis bir
cevrede matematiksel kesiflere ulagsmalarimi tesvik edici firsatlar sunmakta ve
kendi kesifleri tizerine akil yiiriitmelerini ve tartigmalarini desteklemeyi temele
almaktadir (Ginsburg, Greenes & Balfanz 2003).

Kiigiik Cocuklar Igin Biiyiik Matematik Egitim Programi gelistirilmeden once
arastirmacilar, gocuklarin okul dncesi egitim ortaminda ve serbest oyun sirasinda
matematikle iliskili eylemlerini goézlemlemisler, O6gretmenler ve ¢ocuklarla
gorismeler yapmislardir. Bu goriismelerde dgretmenlere, siniflarindaki
cocuklarla matematik uygulamalar1 hakkinda neler yasadiklari sorulmustur.
Cocuklarla yapilan goriismeler yoluyla serbest oyunlart ya da Ogretmen
rehberligindeki etkinliklerde matematikle ilgili diisiinceleri Ogrenilmeye
caligtlmistir.  Cocuklarin  matematiksel  diislincelerini  belirlemek  i¢in
tamamlanmamis resimlerdeki eksigi bulma, sayilar, sekiller, oriintiiler ve dlgme
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dahil olmak iizere matematikle ilgili bilgilerini anlatmalarin1 saglama gibi
yontemler kullanilmigtir. Edinilen bu bilgilerin yaninda gerek egitim psikolojisi
gerekse matematik egitimi arastirmalarindan Ogrenilenler cergevesinde bu
program gelistirilmistir (Greenes, Ginsburg & Balfanz 2004; Morgenlander &
Manlapig 2006; http://gse.buffalo.edu/org). Ayrica daha 6nce vurgulandigi gibi
Kiigiik Cocuklar igin Biiyikk Matematik Egitim Programi'min da deneysel
calismalarla etkilili§inin sinanmasi “arastirma temelli olma” durumuna bir bagka
kanit olarak diisiiniilebilir.

Okul dncesi donem ¢ocuklarina (4-5 yas) dort yil siiresince uygulanan bu egitim
programi ¢ocuklarin matematik dili kullanmalarini gelistirmeyi vurgulamaktadir.
Matematik dili, sadece matematik terminolojisini (say1, sekil) ve sembolleri (+,
=) degil aynm1 zamanda konum (bitisiginde, arasinda), birlik/biitiinliikk (beraber,
hep beraber, tiim), tahmin (olabilir, disiik olasilikla olabilir) ve dogrulama
(yanlig, cevabini kontrol et, dogru) becerilerini de igermektedir. Program
matematiksel dil gelisimi yOniiyle c¢ocuklarin tartisma ve akil yliriitme
becerilerini de gii¢lendirmeyi amaclamaktadir (Greenes, Ginsburg & Balfanz
2004; Morgenlander & Manlapig 2006). Kiiciik Cocuklar i¢in Biiyiik Matematik
Egitim Programi’nin gelistirilmesinde bazi prensipler dikkate alinmistir. Bu
yoniiyle egitim programi matematigin;

e Cocuklarm bilgi ve ilgileri lizerine yapilandirilmasi,
Giinliik rutin aktiviteleriyle biitiinlestirilmesi,
Planli bir sekilde 6gretilmesi ve g¢esitlendirilmesi,
Karmagik matematik fikirlerini gelistirmelerini desteklemesi,
Matematik dilini kullanmalarina olanak tanimasi,
Cocuklarin bir matematik¢i gibi diisiinmelerini desteklemesi,
Tekrar etmeye olanak tanimas1 prensiplerini dikkate almaktadir (Greenes,
Ginsburg & Balfanz 2004; Morgenlander & Manlapig 2006).

Egitim Programi’nin igerigini; rakamlar, sekiller, 6lgme, oriintiiler ve akil
yiirlitme, rakamlarla islem yapma, konum ve yon iligkileri olmak iizere alti
alanda planlanan etkinlikler olugturmaktadir. Bu etkinliklerin her biri i¢in hikaye
kitaplar1 gelistirilmistir. Hikayeler ¢cocuklarin matematiksel dil ile ilislikli daha
derin ve biiyik fikirleri anlamasina yardimeci olacak sekilde tasarlanmustir.
Cocuklarin hikayeleri birbirlerine anlatmalarina, resimlerdeki eksik yerleri
cizerek tamamlamalarma ve kitab1 eve gotiiriip aileleriyle okumalarma firsat
verilmektedir (Morgenlander & Manlapig 2006; Greenes, Ginsburg & Balfanz
2004). Bu egitim programinin program Ozeti, egitimci kaynak seti, simif hikaye
kitaplar1 ve evde kullanilmak iizere hazirlanmis hikaye kitaplar1 olmak tizere dort
¢esit kaynagi/materyali bulunmaktadir (http://gse.buffalo.edu/org).

Yapilan deneysel ¢alismalar, bu egitim programinin g¢ocuklarin matematik
becerilerini destekleyici olduguna dair bulgular ortaya koymaktadirlar (DeLoach
2012; Opel, Zaman, Khanom & Aboud 2012; Presser, Clements, Ginsburg &
Ertle 2012). Egitim Programi’nin g¢ocuklarin matematik becerileri iizerine
etkisini incelemeye yonelik olarak Opel, Zaman, Khanom ve Aboud (2012)
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tarafindan yapilan deneysel bir ¢caligmada, Banglades’te 18 okul dncesi egitim
kurumundan 108 deney ve 108 kontrol grubu ¢ocuk 6rnekleme alinmistir. Deney
grubundaki cocuklara 9 ay boyunca Kiigiik Cocuklar igin Biiyiik Matematik
Egitim Programi uygulanmis, kontrol grubu c¢ocuklarma ise yerel egitim
programi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde, Kiigiik Cocuklar I¢in Biiyiik
Matematik Egitim Programi’na Kkatilan ¢ocuklarin, kontrol grubunda olan
cocuklara kiyasla, rakamlar, gekiller, ortintii olusturma, 6l¢me, sayilarla iglemler
ve uzamsal islemlerde ve genel toplamda, yaklasik iki kat daha yiliksek puan
aldiklar1 saptanmustir.

Kiigiik Cocuklar I¢in Biiyilk Matematik Egitim Programi’nin etKisinin deneysel
olarak incelendigi bir ¢alisma da iilkemizde gerceklestirilmistir (Celik ve Kandir
2013). Oncelikli olarak Kiigiik Cocuklar igin Biiyiik Matematik Egitim Programi
arastirmacilar tarafindan Tiirk ¢ocuklarina uyarlanmistir. Uyarlamanin ardindan
Ankara il merkezinden 61-72 aylik 42 cocugun 21’er kisi olarak deney ve
kontrol grubuna alindig1 calismada; deney grubu ¢ocuklara Kiigiik Cocuklar igin
Biiyiilk Matematik Egitim Programi, Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) Okul
Oncesi Egitim Programina ek olarak uygulanmistir. Kontrol grubu ¢ocuklarmin
egitimi Milli Egitim Bakanhigi’nin Okul Oncesi Egitim Programi ile
stirdiirilmiistiir. Calisma bulgularina gore deney grubundaki c¢ocuklarin
“Matematik Gelisimi 6 Testi” puan ortalamalarmin kontrol grubundaki
¢ocuklarin puan ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu ortaya
konulmustur (Celik ve Kandir 2013).

Benzer sekilde diger deneysel calismalarda da (DeLoach 2012; Presser,
Clements, Ginsburg & Ertle 2012) Kiiciik Cocuklar igin Biiyiik Matematik
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin matematik gelisimine anlamli diizeyde katki
sagladigi bulunmustur.  Ornegin DeLoach (2012) calismasinda, bu egitim
programinin ekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklarda, dezavantajli olmayanlara
gore daha fazla ve olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim Programm (Pre-K Mathematics)

Anaokulu-Anasimifi Matematik Egitim Programi, NCTM’nin standartlarina
uygun ve arastirma temelli olarak Klein, Starkey ve Ramirez (2002) tarafindan
gelistirilmistir. Bu egitim programi, okul 6ncesi ¢ocuklarinin informal matematik
bilgi ve becerilerini gelistirmek icin tasarlanan bir destek programidir. Programin
oncelikli hedefi diigiik gelirli ailelerin ¢ocuklari ile orta sinif ailelerin ¢ocuklari
arasinda var olan matematik basaris1 noktasindaki a¢ig1 kapatmaktir (Institute for
Education Sciences (IES) 2013; Klein, Starkey & Ramirez 2002; O’Dell 2005).
Program gelistiricilerin erken c¢ocukluk matematik egitiminde uzun siireli
deneyimleri ve ayrica matematiksel kavram gelisimi ile matematik basarisi
ekseninde diisiik ve orta sinif ¢ocuklar arasinda var olan agiklik/bosluk ile ilgili
pek ¢ok bilimsel galigmalar1 bulunmaktadir (Klein & Starkey 1995; Starkey &
Klein 1992; Starkey & Klein 2002). Anaokulu-Anasimifi Matematik Egitim
Programi arastirma temelli ve ardisiklik ekseninde tasarlanmistir. Bu aragtirma
temelli olma ve ardisiklik, diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarindaki hem matematige
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iligkin kavramsal eksikliklerin giderilmesi hem de ilkokuldaki formal matematik
egitiminde ihtiyag duyacaklari matematiksel kavramlarin gelisimiyle dikkatli
sekilde iliskilendirilmis olmayr tanimlamaktadir. Egitim programinin
matematiksel igerigi, erken matematik bilgisinin dogas1 ve kapsami hakkindaki
gelisimsel aragtirmalara dayali olarak hazirlanmigtir. Anaokulu-Anasinifi
Matematik Egitim Programu gelistiriciler tarafindan en az 5 yil boyunca test
edilmistir. Bu baglamda egitim programimmin uygulandigi siif 6gretmelerine
programin yuriitiilmesine iliskin olarak siirekli egitim verilmis ve dgretmenlere
damigmanlik yapilmigtir. Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim Programi’nin bir
yil uygulandig: diigiik gelirli ailelerin gocuklariin matematiksel basar1 diizeyleri,
programin uygulanmadigi orta sinif aile gocuklarinin matematik basari diizeyine
neredeyse esit seviyeye ulagmistir (Nicoll 2007; Starkey, Klein & Wakeley
2004). Son alarak daha onceki egitim programlarinda vurgulandigi iizere
gelistirilen programin deneysel ¢alismalarla etkililiginin sinanmasi da “arastirma
temelli olma” durumunun bir bagka belirleyicisi olarak degerlendirilebilir.

Anaokulu-Anasimifi Matematik Egitim Programi, matematikle iliskili yedi
iinitede diizenlenmis etkinliklerden olusmaktadir. Bunlar; sayilar ve sayma,
aritmetik islemleri anlama, uzamsal algi ve geometri, Oriintiiler, aritmetik
islemleri anlama (daha {iist diizey), Olgme-veri toplama ve akil yiirlitme
calismalaridir (Clements & Sarama 2008; Institute for Education Sciences (IES)
2013; Klein, Starkey & Ramirez 2002; O’Dell 2005). Bu yedi iiniteye bagh
olarak 32 adet kiigiik grup etkinligi ve 21 adet ev etkinligi tasarlanmistir.
Etkinlikler ¢ocuklarin ilgileri ve deneyimleri temele alinarak ve matematiksel
diisinmenin gelisimini destekleyici bir sekilde hazirlanmistir. Egitim programi
hem manipiilatifleri igeren sinif etkinlikleriyle hem de evde resim tamamlama
etkinlikleriyle siirdiiriilmektedir. Ev etkinlikleri ingilizce ya da Ispanyolca olarak
diizenlenebilmektedir. Siniflarda sunulan matematik kavramlar1 ve becerileri
kiigiik grup etkinlikleri halinde Ogretmen rehberliginde yil boyunca devam
etmektedir. Cocuklara her hafta yeni bir matematik etkinligi kiigiik grup
etkinlikleri dahilinde iki kez sunulmakta ve bu sunumlar 4 ile 6 ¢ocuktan olusan
gruplarla yaklasik 20 dakikalik c¢alismay: icermektedir. Ogretmenlerle sinifta
gerceklestirilen bu etkinliklerle iligkili alistirmalar iki haftada bir kez eve
gonderilmekte ve ebeveynler ile gocuklarin birlikte ¢caligmasi saglanmaktadir.

Egitim programina iligkin materyaller sinif ve evde kullanim igin ayr1 ayri
hazirlanmistir (Clements & Sarama 2008; IES 2013; O’Dell 2005). Materyaller;
Ogretmen program kitabi, etkinlikler i¢in yardimei kitap, ev etkinlikleri yardimct
kitab1 ve degerlendirme kayit ¢izelgelerinden olugsmaktadir (IES 2013).

Anaokulu-Anasmifi Matematik Egitim Programi’nin etkililigine yonelik yapilan
deneysel calismalar, programin ekonomik olarak dezavantajli olan g¢ocuklarin
matematik becerileri {izerinde etkili oldugunu géstermektedir (Klein, Starkey,
Deflorio & Brown 2011; Starkey, Klein & Wakeley 2004). Ornek olarak Klein,
Starkey, Deflorio ve Brown (2011) tarafindan yapilan ¢aligmanin 6érneklemini 94
adet Head Start ya da devlet tarafindan desteklenen okul 6ncesi kurumlarina
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devam eden 744 c¢ocuk olusturmaktadir. Diisiik gelir seviyeli kirsal ailelerden
gelen bu cocuklar ikiye ayrilarak deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Deney grubuna alinan ¢ocuklarin dgretmenlerine Anaokulu-Anasinifi Matematik
Egitim Programi uygulama egitimi verilmis ve bu g¢ocuklara normal egitim
programlarina ilave olarak Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim Programi hem
smifta hem de ev temelli olarak uygulanmigtir. Kontrol grubu g¢ocuklar ise
sadece normal programlarinda egitim almay1 stirdiirmiistiir. Calisma sonuglarina
gore; sayl bilgisi, aritmetik, uzay ve geometri, 6lgme ve Oriinti olusturmada
deney grubu cocuklarin, kontrol grubu ¢ocuklarina oranla yaklasik iki kat daha
istiin ortalamaya ulastigi saptanmistir. Bu bulgularin giivenirligini artirmak
amaciyla paralel bir 6l¢iim daha yapilmis ve deney grubu ¢ocuklara iligkin bulgu
ikinci kez dogrulanmustir.

Diger bir deneysel c¢alismada, Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim
Programi’nin ¢ocuklarin matematiksel gelisimine olan etkileri ve ayrica diisiik ve
orta gelirli ailelere ait okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin informal matematik bilgi
diizeyleri incelenmistir (Starkey, Klein & Wakeley 2004). Anaokulu-Anasinifi
Matematik Egitim Programi’nin ¢ocuklarin sirasiyla, say1 bilgisi, aritmetik, uzay
ve geometri, Olgme, Oriinti olusturma ve akil yiiriitme gibi matematiksel
geligimleri {izerine anlamli diizeyde etkili oldugu saptanmigtir. Bunun yaninda
diisiik gelirli ailelerin gocuklartyla kiyaslandiginda, orta seviyedeki ailelerin
cocuklarinin daha fazla matematik bilgisi edindigi ve sosyo-ekonomik durumdan
kaynaklanan farkliligin anaokulunun baslangicinda ve sonunda kalici oldugu
sonucuna ulastlmistir.

Bu deneysel caligmalarin diginda Anaokulu-Anasinifi  Matematik Egitim
Programi Clements ve Sarama (2003) tarafindan gelistirilen ek bir matematik
bilgisayar yazilimi [DLM (Developmental Learning Materials) Early Childhood
Express Math Software] ile birlestirilerek de uygulanmigtir. Bu matematik
bilgisayar yazilim programi c¢ocuklarin ilgi ve deneyimlerinden yola ¢ikilarak
hazirlanmis 27 bilgisayar etkinligi igermektedir. Yazilim, siniflarda iki
matematik boyutunu desteklemeyi amaglamaktadir: (a) geometrik ve uzamsal
kavramlar ve beceriler (b) sayilara iliskin kavramlar ve beceriler (Clements &
Sarama 2003; IES 2013; O’Dell 2005).

Bu yazilim ile desteklenen Anaokulu-Anasmifi Matematik Egitim Programi’nin
etkililigi deneysel c¢aligmalarda ortaya konmustur (Klein, Starkey, Clements,
Sarama & Iyer 2008; Klein, Starkey, Clements & Sarama 2006). Ornegin, Klein,
Starkey, Clements, Sarama ve Iyer (2008) tarafindan yapilan ¢alismada deney
grubundaki ¢ocuklara Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim Programi ek bir
matematik yazilimi ile (DLM Early Childhood Express Math Software)
desteklenerek uygulanmigtir. Calismada 20 6gretmen ve 138 Ogrenci deney
grubunu, 20 odgretmen ve 140 Ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur.
Miidahale programi 29 hafta boyunca, haftada en az iki kez ve 20 dakikalik 4 ile
6 cocuktan olusan kiiciik grup etkinlikleriyle uygulanmistir. Ayrica 6gretmenler
tarafindan miidahale grubu c¢ocuklarin evlerine diizenli olarak Anaokulu-
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Anasmifi Matematik Egitim programinin ebeveynlerle siirdiiriilen etkinlikleri
gonderilmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin sayilart
tanima, aritmetik, mekan ve konum, geometri, sekillerden kompozisyon
olusturma, dlgme, Oriintii olusturma ve akil yiiritme tiirli matematik becerileri
anlamli diizeyde ve deney grubu lehine farklilik gostermistir. Bu sonuglara gore,
Anaokulu-Anasmifi Matematik Egitim Programi’nin matematik yazilimi ile
desteklenerek uygulandigi durumlarda ekonomik dezavantajli ¢ocuklarin
yukarida belirtilen matematik becerilerini olumlu yonde gelistirdigi saptanmuistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, okul 6ncesi donem g¢ocuklart igin gelistirilmis arastirma temelli
matematik egitim programlari arasinda yer alan Yapi Taslari, Kii¢iik Cocuklar
Icin Biiyiik Matematik ve Anaokulu-Anasimnifi Matematik Egitim Programlari
incelenmistir. S6z konusu bu ii¢ egitim programinin birkag benzer yonii
mevcuttur. ilk olarak belirlenen ortak yon, Yapr Taslar, Kiiciik Cocuklar igin
Biiyiik Matematik ve Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim Programlarinin her
birinin arastirma temelli olarak gelistirilmis olmasi1 ve etkililiklerinin deneysel
calisma bulgulariyla desteklenmis olmasidir. Diger bir ortak &zellik,
Ogretmenlere, hem programlara 6zel olarak gelistirilen materyallerin tanitilmast
hem de programin daha iyi anlagilmasi ve uygulanmasini saglamayi amaglayan
egitimler verilmesidir (Ginsburg, Lewis, & Clements, 2008).

Ginsburg, Lewis ve Clements’e (2008) gore, her ii¢ Egitim programinin sayma,
sayilar, islem, sekiller, olgme ve Oriinti gibi farkli ve Onemli matematik
alanlaria yer vererek kapsamli bir matematik miifredatina sahip olmalar1 da
ortak bir Ozelliktir. Deneysel g¢alismalarin bulgularina dayali olarak Egitim
programlart arasindaki bagka bir benzerligin, matematik bilgi ve/veya
becerilerinin gelistirilmesi diisliniilen hedef gruba iliskin oldugu sdylenebilir.
Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim Program 6zellikle diisiik gelirli ailelerin
cocuklarint hedef alarak gelistirildigi i¢in bu programin etkililiginin incelendigi
tim deneysel g¢alismalarda Orneklem diigiik sosyo-ekonomik c¢evreden gelen
¢ocuklardan segilmistir. Bununla birlikte Yapit Taslari Matematik Egitim
Programi ve Kiigiik Cocuklar Igin Biiyiik Matematik Egitim Programi’nin
degerlendirildigi ¢aligmalarda da sosyo ekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklarin
ornekleme alindig ve ilgili egitim programlarindan olumlu y6nde etkilendikleri
gorlilmiistiir. Bu yoOniiyle ele alindiginda her {i¢ egitim programinin da “diisiik
sosyo-ekonomik c¢evreden gelen c¢ocuklar” icin matematik becerilerini
desteklemede basarili oldugu soylenebilir (Clements & Sarama 2007b; DelLoach
2012; Klein, Starkey, Deflorio & Brown 2011).

Yap1 Taslar1 ve Kiiciik Cocuklar I¢cin Biiyilk Matematik ve Anaokulu-Anasinifi
Matematik Egitim Programlari’nin son ortak 6zelligi her ii¢ programin da devlet
ya da ozel bir kurum tarafindan mali agidan desteklenmesi durumudur (Green &
Gallagher 2014).



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 17, Sayt 1, Nisan 2016 49

Yap1 Taglari, Kiigiik Cocuklar I¢cin Biiyilk Matematik ve Anaokulu-Anasimifi
Matematik Egitim Programlari’nin birbirinden farkli yonleri de bulunmaktadir.
Programlar arasinda ilk belirgin fark matematik baglaminda aile g¢ocuk
etkilesimine yer verme durumlariyla ilgilidir. Kiigiik Cocuklar igin Biiyiik
Matematik ve Anaokulu-Anasinifi Matematik Egitim Programlari aileler ve
cocuklarin evde caligmalari igin ¢esitli materyaller gondermekte ve okul dncesi
egitim ortaminda yapilan matematikle iliskili etkinliklerin tekrarimi saglayan
uygulamalara olanak saglamaktadir. Bu yoniiyle bu iki programin, Yap: Taslar1
Matematik Egitim Programi’na kiyasla matematik baglaminda aile g¢ocuk
etkilesimine daha fazla olanak tanidigi sOylenebilir. Ayrica, bahsi gecen iig
egitim programinin sahip oldugu diger bir farklilik programlar igin gelistirilen
materyallerdir. Yapt Taglar1 Matematik Egitim Programi’nin basili materyaller
ve manipiilatiflerin yaninda bilgisayar yazilimi ile gii¢lii bir etkilesim iginde
oldugu goriiliirken, Kiiciik Cocuklar I¢in Bilyilk Matematik ve Anaokulu-
Anasinifi Matematik Egitim Programlari’nin bilgisayar yazilimina sahip
olmadig1 anlagilmaktadir. Ancak daha 6nce belirtildigi tizere Anaokulu-Anasinifi
Matematik Egitim Programi ek bir matematik yazilim programiyla birlikte de
uygulanabilmektedir.

Bu ii¢ egitim programryla ilgili tespit edilen bir diger farklilik da, programlarin
“matematik egitimi ve dil gelisimi” iliskisini ne &l¢lide dikkate aldiklaridir.
Ozellikle, Kiigiik Cocuklar Igin Biiyiik Matematik Egitim Programi’nin, Yapi
Taslar1 ve Anaokulu-Anasmifi Matematik Egitim Programlari’na kiyasla, dil
gelisimini matematik egitimi i¢in temel bir 6n kosul olarak gérdiigiinii ve gerek
egitim programimin gerekse materyallerin gelistirilmesi siirecinde ayricalikli
olarak ele aldigint s6ylemek miimkiindiir. Ancak daha Once belirtildigi iizere
Yap1 Taslart Matematik Egitim Programi’nin ¢ocuklarda dil gelisimini olumlu
yonde artirdig1 yoniindeki deneysel ¢alisma sonucu (Sarama, Lange, Clements
& Wolfe 2012) dikkate alindiginda, Yapi1 Taslart Matematik Egitim
Programi’nin da dogrudan ya da dolayli bir bigimde hedef aldigi okul dncesi
cocuklarinin dil gelisimlerini destekledigi sonucu ¢ikarilabilir.

Kiiciik Cocuklar Igin Biiyiikk Matematik, Yap1 Taslar1 ve Anaokulu-Anasinifi
Matematik Egitim Programlari’’min ¢ocuklarin farkli matematik becerilerini
ogrenmelerini desteklemekte etkili oldugu goriilmektedir. Ancak, bununla
beraber bu egitim programlariyla ilgili yapilan deneysel ¢aligmalarda
programlarin uygulanma siiresi, ¢ocuklarin yasi ve matematik ogrenmelerini
belirlemede kullanilan 6lgme araglarmin  farkliliginin - programlar arasi
karsilastirilmalarin yapilmasim gii¢lestirdigi de ileri siiriilmektedir (Ginsburg,
Lewis & Clements 2008).

Incelenen matematik programlarinin  Tiirkgeye uyarlama ¢aligmalari soz
konusudur (Celik & Kandir 2013; Orcan 2013). Ornegin, Yap1 Taslari
Matematik Egitim Programi’nin Tiirk ¢ocuklar i¢in uyarlama caligmalar1 devam
etmektedir (Orcan 2013). Bu {i¢ egitim programinin iilkemizde yaygin bir sekilde
uygulanmasinda programlarin Ozellikleri ve materyalleri etkili olacaktir.
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Ornegin, Yap1 Taslar1 Matematik Egitim Programi’nin gerek bilgisayar yazilimi
temelinde materyallere sahip olusu gerekse bu programi uygulamasi beklenen
Ogretmenlerin yogun bir sekilde egitilmesi gerekliligi dikkate alindiginda
uygulamaya gecirilmesinde birtakim zorluklar yasanabilir. O nedenle, yukarida
da tartisilan bilimsel arastirmalarin bulgularina dayali olarak diisiik sosyo-
ekonomik seviden gelen ¢ocuklar i¢in farkli kurumlarin destegiyle bu tiir
programlar uyarlanilarak bu kesimlerde uygulanabilir. Bu noktadan hareketle,
ozellikle diisik sosyo-ekonomik ¢evreden gelen c¢ocuklart hedefledigi ve
arastirma temelli bir miidahale programi olmasindan dolayr Anaokulu-Anasimifi
Matematik Egitim Programi’min  iilkemizde daha yaygin bir sekilde
kullanilabilecegi sdylenilebilir. Ayrica, Kiiciik Cocuklar I¢in Biiyilk Matematik
Egitim Programi’nin 6zellikle bilgisayar ve yazilim gibi materyallere ihtiyag
duymamast ve dil gelisimi {izerinden matematik becerilerini gelistirmeye
odaklanmasi nedeniyle, ¢ok daha kolay saglanabilecegi ve uygulanabilecegi
diistiniilmektedir. Son olarak, bu calismada vurgulanmaya c¢aligilan erken ve
nitelikli matematik egitiminin 6nemi dikkate alindiginda, iilkemizde arastirma
temelli erken matematik miidahale programlart gelistirilebilecegi ve/veya
incelenen bu programlardan biri ya da birkagimnin, 2013 tarihinde uygulamaya
konulan Okul Oncesi Egitim Programi’n1 zenginlestirme amach kullanilabilecegi
diigiiniilmektedir.
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SUMMARY

The foundation of children’s mathematical knowledge and skills are established
in preschool period (Brown, Molfese & Molfese 2008; Campbell,  Miller-
Johnson, Burchinal & Ramey 2001; Clements & Sarama 2007a; Oktay 2000).
Research show that knowledge and skills gained in this period influence
children’s existing and future academic achievement in both mathematics
(Manfra, Dinehart & Sembiante 2014) and literacy (Bodovski & Farkas 2007;
Roberts & Bryant 2011; Smith 2010).

The research findings about the importance of first years for children to gain
mathematics knowledge and skills and the influence of this learning on future
academic success has yielded in an increased emphasis on mathematics
education in preschool period. Moving from this attention, the characteristics of
high quality mathematics education have been discussed, and different
mathematics programs have been developed for the purpose of supporting
children’s mathematics learning in a more effective way. These programs have
been adapted to different languages, and experimental studies have been
conducted to evaluate their effectiveness. The purpose of this study is to examine
research based mathematics programs that were developed for early childhood
children. These programs are; the Building Blocks, Big Math for Little Kids, and
Pre-K Mathematics. To reach this purpose, the main characteristics of these
programs, their effectiveness based on the results of experimental studies, and
similarities and differences between the programs have been discussed. In this
context, suggestions for the usability of these programs in Turkish preschool
education are provided.

Building Blocks was developed by Clements and Sarama (2002). Research
studies investigating this program’s effectiveness demonstrate that Building
Block program is successful in supporting informal mathematics skills of
children who are under risk (Clements & Sarama 2007b), verbal language skills
(Sarama, Lange, Clements, & Wolfe 2012) and geometric skills (Hofer, Farran
& Cummings 2013; Verdine, Irwin, Golinkoff & Hirsh-Pasek 2014).

Developed by Ginsburg, Greenes and Balfanz (2003), Big Math for Little Kids
Program is research based and has a comprehensive curriculum. Experimental
studies related to this program indicate its effectiveness in fostering children’s
mathematical skills (DeLoach 2012; Opel, Zaman, Khanom & Aboud 2012;
Presser, Clements, Ginsburg & Ertle 2012).

Pre-K Mathematics Program was developed by Klein, Starkey and Ramirez
(2002). Research about this program shows that it is effective especially for
developing mathematical skills of children who are economically disadvantage
(Klein, Starkey, Deflorio & Brown 2011; Starkey, Klein & Wakeley 2004).

There are common features and differences among these three mathematics
programs. In terms of commonalities, first, all of these programs are research
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based. Second similarity is that these programs include teacher education for
both helping teachers understand and implement the program and introducing the
materials of the program. Third, the three programs have a comprehensive
curriculum including but not limited to counting, numbers, operations, shapes,
measurement and patterns (Ginsburg, Lewis, & Clements, 2008).

The fourth common feature of these programs stems from the findings of
experimental studies conducted to measure their effectiveness. Findings of a
variety of studies show that these programs are effective for developing
mathematics knowledge and skills of children coming from low-income families
(Clements & Sarama 2007b; DelLoach 2012; Klein, Starkey, Deflorio & Brown
2011). Last, these programs have financial support either from state or private
institutions (Green & Gallagher 2014).

With respect to the differences among these programs, first difference is about
the parents’ involvement in mathematics program in home environment. Big
Math for Little Kids and Pre-K Mathematics Programs send math materials for
parents and children to work at home which helps children to reinforce what is
learned in school. Compared with the Building Block program these two
programs seem to provide more opportunities for parents’ interactions with their
children in the context of mathematics.

Second difference among these three programs is about the materials developed
for teaching mathematics. While Building Blocks has computer software
program besides in print materials and manipulative, Big Math for Little Kids
and Pre-K Mathematics Programs do not have a software component in teaching
mathematics. However, it is necessary to note that Pre-K Mathematics Program
can also be implemented with a mathematics software called DLM.

Another difference is about the degree of emphasis placed on the relationship
between mathematics education and language development. Compared to
Building Blocks and Pre-K Mathematics Programs, Big Math for Little Kids
specifically considers language development as a basis for mathematics
education and thus places greater emphasis on it. However, as the findings of an
experimental study show, Building Block program also positively influenced
children’s language development. According to Ginsburg, Lewis and Clements
(2008), the difficulty of comparing these programs may stem from the time
length of implementing the programs, children’s age, and instruments used to
measure children’s mathematical skills. Based on the research findings, Building
Blocks, Big Math for Little Kids and Pre-K Mathematics Programs are effective
programs for supporting children’s learning of a variety of mathematical skills.

The characteristics and materials of these programs will be effective in
implementing these programs in Turkey. For instance, some difficulties for
implementing Building Blocks Program may stem from both the necessity of
using software program and providing teacher education. Therefore, different
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institutions’ support is necessary for adapting and implementing these programs
for the mathematical education of children coming from low socio-economic
backgrounds.

It is thought that Pre-K Mathematics Program and Big Math for Little Kids
Program can be more widely implemented in Turkey. The first reason for this
conclusion is that Pre-K Mathematics Program specifically aims at developing
mathematical skills of children coming from low socio-economic backgrounds.
The second reason is related to the Big Math for Little Kids Program’s not
requiring the use of software program and targets developing mathematical skills
thorough fostering language skills. In conclusion, considering the emphasis
made about the importance of early and quality mathematics education, 2013
Turkish preschool education program can be enriched by developing research
based mathematics programs in Turkey and/or adapting one of these programs.



