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Bireyin gelisiminde énemli pay1 olan matematigin 6zgiir iradeye sahip, kendini rahatlikla ifade
edebilen, uyumlu, kendine giivenen, {iretken, yenilik¢i ve yaratici bireylerin yetismesine katki
saglayabilmesi ancak nitelikli bir egitim ile olasi goriilmektedir. Bununla birlikte matematik, dgrenciler
tarafindan zor, sikic1 ve gereksiz bilgilerle dolu bir ders olarak nitelendirilmektedir. Bunun en 6nemli
nedenleri arasinda konularin ¢ok soyut ve teorik olmasi, toplum ve insanlarla dogrudan iligkili olmamasi
gosterilmektedir. Etkili bir matematik dgretimi, 6grencilerin derse karsi ilgi duymalarini 6n kosul olarak
kabul etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin arastirilmasi ve Ogrenme
ortamlarinda bu tutumlarin géz 6niinde bulundurulmasi kaginilmaz olmaktadir. Caligsmanin amaci, meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlariyla ilgili var olan durumu ortaya koymak
ve tutumlarinin matematik basarisina etkisini belirlemektir. Caligmanin 6rneklemini, 2011-2012 egitim-
dgretim yilinda Giresun Universitesi Eynesil Kamil Nalbant Meslek Yiiksekokulu Cocuk Bakimi ve
Genglik Hizmetleri Boliimiinde 6grenim goren 200 Cocuk Gelisimi Programi 6grencisi olusturmaktadir.
flgili 6grencilerin matematik basarilarimin tespitinde ‘Matematik’ dersi notlar1 gdz oniine alinmustir.
Calismada kullanilan “Matematik Tutum” 6l¢egi Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmis ve
bagka arastirmalarda da kullanilmig bir o6lgektir. Bu 6lgek besli likert tipindedir ve 38 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan yapilan giivenirlik calismasinda, toplam
6lcek icin Cronbach alpha katsayisi 0.96 olarak bulunmustur. Verilerin analizi SPSS 15.0 istatistik paket
programu kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama (x), standart sapma (ss) ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmig ve istatistiksel 6nem diizeyi .05 olarak alinmistir.
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin matematik basarilarii etkilemesi arastirmada
ulasilan sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Tutum Olgegi, Matematik Tutum Olgegi, Matematik Dersi, Matematige
Yoénelik Tutum, Meslek Yiiksek Okulu Ogrencileri.

Effects on Achievement of VVocational College Students® Attitudes
towards Mathematics

Abstract

Mathematics which has important place in the improvement of individual can contribute to the
development of the individuals who are self-confident, adaptable, self-reliant, productive, innovative and
creative, is likely to provide only quality education. However, mathematics is seen as a course which is
difficult, boring and full of unnecessary informations by the students. Among the most important reasons
of this occasion is a very abstract and theoretical issue which is not directly related to society and persons.
An effective mathematics teaching accepts students’ interests in the course as a prerequisite. For this
reason investigation of the students’ attitudes towards mathematics and taking into consideration of these
attitudes in the learning environments are inevitable. The aim of the study is to determine the current
situation regarding vocational high school students’ attitudes towards mathematics and the effect of their
attitudes to the success of mathematics. 200 students of Child Development Program, who are educated in
the department of Child Care and Youth Services at Eynesil Kamil Nalbant Tehcnical School at Giresun
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University, form the sample of this study. Notes of the course of mathematics are kept in view for
determining the delated students’ success of mathematics. Mathematics Attitude Scale which is used in
this study was developed by Duatepe and Cilesiz(1999) and it was also used in other researches. This
scale is a type of five likert and consists of 38 items. The study of reliability of the scale by Duatepe and
Cilesiz(1999) coefficient of Cronbach Alpha is found as 0,96. Analysis of the data was made with using
statistical software package that is SPSS 15.0. Arithmetic mean(X), standart devination(SS) and one-way
analysis of variance(ANOVA) are used in the analysis of data and level of statistical importance is
accepted as 0,5. Effects of students’ attitudes towards mathematics on their achievements of mathematics
are among the attained results in the research.

Keywords: Attitude Scale, Attitude Scale of Mathematics, Mathematic Course, Attitudes
Towards Mathematics, Students of Technical School.

Giris

Nitelikli is giicli, verimli bir ekonomi i¢in vazgecilmez unsurdur. Nitelikli is giiciine
sahip olmanin yolu ise iyi planlanmis mesleki egitimle miimkiindiir. Meslek Yiiksekokullar
lisans ve on lisans diizeyinde egitim veren Mesleki ve Teknik Egitim kurumlar ile ortadgretim
kurumlarinin hedef aldig1 istihdam sahalar1 arasinda kalan boslugu doldurma islevini yerine
getirmektedir. Meslek yiiksekokullart “Mesleki ve Teknik Egitim Sistemi”nin en &nemli
asamalarindan biridir. Yiksekogrenimde Mesleki Teknik Egitim iki yillik Meslek
Yiiksekokullart ve dort yillik mesleki ve teknik egitim fakiilteleri araciligiyla yiiriitiilmektedir.
Iki y1llik meslek yiiksekokullar1 sanayinin ihtiyaci olan ara eleman ihtiyacini saglamaya yonelik
olarak kurulmuslardir. Meslek Yiiksekokullar1 sanayi, ticaret ve hizmet sektorlerine yeterli bilgi
ve beceriyle donanmis ara eleman yetistirmek amaciyla 1933 yilinda 2287 sayili kanunla,
iilkemizde Mesleki ve Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii ardindan Bakanlik Merkez Orgiitii
Kanunu 1941 yilinda 4113 sayili kanunla degistirilerek, Mesleki ve Teknik Ogretim
Miistesarligi kurulmustur. 1942 yilinda baglatilan planli ¢alismalar sonucunda mesleki ve teknik
Ogretim kurumlar1 giiniimiize kadar biiyiik gelismeler gostermistir. VII. Bes Yillik Kalkinma
Plani’nda, ileri teknoloji gelistirilmesi, iiretimi ve kullaniminda gereksinim duyulan nitelikli
insan giicliniin yetistirilmesinin dnemine deginilmis bu amagla orta ve yiiksekdgretimde mesleki
ve teknik egitime 6nem verilmesi 6ngdriilmiistiir (Sahin, Okay ve Ozdemir, 2007). VIII. Bes
Yillik Kalkinma Planinda meslek yiiksekokullar1 ve mesleki orta 6gretim kurumlariin program
biitiinliigiinii saglamak i¢in kurumlar arasi igbirligi kurulmasina yonelik kararlar alinmistir
(DPT, 2000). IX. Kalkinma planinda ise egitim programlarinin gézden gecirilmesi ¢ercevesinde
mesleki egitimin isgiicli piyasasindaki gelismelere cevap verecek esneklige kavusturulmasi
amaciyla modiiler sisteme gecilmesine yonelik calismalara sosyal taraflarn katilimiyla

baslanmasina karar verilmistir (DPT, 2006).
Insam diger canlhlardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam gikartip

kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu yetenegin gelismesinin



ve eyleme doniismesini araci sozel ve sayisal dildir. Bu baglamda, matematik, diistinmeyi
gelistirdigi bilinen en 6nemli araglardan biridir. Bu nedenle matematik egitimi temel egitimin
onemli yap1 taglarindan birini, belki de en 6nemlisini olusturur. Matematik egitimi; salt sayilari,
temel dort islemi 6gretmek ve giinliik yasamimizi devam ettirmek igin hesap yapma becerilerini
kazandirmak degildir. Matematik egitimi, giderek karmasiklagan diinyada var olmamizi
saglayan akil yiiriitme, elestirel diisiinme, olaylan iliskilendirme, tahminde bulunma, iletisim
kurma ve problem ¢6zme gibi dnemli beceriler kazandirmaktadir (Umay, 2003). Matematik,
bilimde oldugu kadar giinlikk yasantidaki problemlerin ¢o6ziilmesinde kullanilan o6nemli
araclardan biridir. Bu ifadedeki “problem” kelimesi sadece sayisal problemleri degil, genel
olarak “sorun” kelimesiyle adlandirilan problemleri de kapsar. Bu oOneminden dolay1
matematikle ilgili davranislar ilkdgretim programlarindan hatta okul Oncesi egitim
programlarindan yliksekdgretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir
(Baykul, 2001). Bireyin matematik ile ilgili edindigi kazanimlar bircok faktére bagli olarak
degisir. Bu faktorler matematik ile ilgili becerilerin kazanilmasinda etkilidir (Altun, 1994).
Bireyin matematik basarisini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilecek faktdrlerden bazilari;
bireyin yasi, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaclari, zeka diizeyi, sagligi, yasadigl cevre, 6gretmen
faktorii, okula baglama yas1 ve matematik dersine yonelik tutumlarn (Sahin, 2000) seklinde
siralanabilir. Tutumlar basariy1, basari da tutumlan etkilemektedir (Aiken, 1970; Askar ve
Erdem, 1986). Tutumlar, duyussal nitelikteki davramislar i¢inde yer alan, dogrudan
gbzlenemeyen psikolojik yapilardir (Askar ve Erdem, 1986).

Matematik dersi 6gretilmesi ve 6grenilmesi zor bir derstir. Ogrenciler tarafindan zor,
can sikici olarak, dgretmenler tarafindan ise dgretimi zor, 6grenci ilgisi diisiik bir ders olarak
nitelendirilir (Ocalan, 2004). Matematik dgretimi ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde,
matematik dersinin &grenilmesi gii¢ bir ders oldugu ifade edilmektedir (Oklun ve Aydogdu,
2003; Toluk, 2003; Durmus, 2004). Bu nedenle matematik dgretimi ve 6grenimi iizerine yapilan
arastirmalar da 6nem kazanmaktadir. Yapilan bu tanimlar 15181nda matematigin diinyay1 anlama
isi oldugu sdylenilebilir. Matematigin anlasilmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi bu derse olan
ilgi ve tutumlar ile saglanabilir. Tutumlar, etkileri ve degisiklikleri artis gdsteren bir arastirma
alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bindak, 2004). Tutum kavrami i¢in pek ¢ok diger kavramda
oldugu gibi fazlaca tanim yapilmistir. Literatiirde ¢ok sayida tutum tanimina rastlamak
miimkiindiir. Onciil (2000), tarafindan tutum; ‘belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da
kurumlara her zaman ayni tiirden (olumlu, olumsuz veya yansiz) davranmamiza yol agan
stirekli ve degismez bir inang, duygu ve egilim’ seklinde tanimlanmaktadir. (Karasar, 1999) ise
tutumu; ‘uyaricilar karsisindan bulunulan tepki, harekete hazir bulunma durumu’ olarak

tanimlamaktadir.



Ogrencilerin olumsuz tutum gelistirdikleri derslerin basinda yer alan matematik dersinin
Ogretiminin amac1 genel olarak soyle ifade edilebilir: Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylari problem
¢Oozme yaklagimi iginde ele alan bir diisiinme bi¢imi kazandirmak (Altun, 2001). Matematik,
insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde, sistemli ve mantikli bir
disiinme aligkanliginin kazandirilmasinda kullanilan bir aractir (Bulut, 1988; Akt: Tasdemir,
2009). Matematigi insan yasamindan koparmak miimkiin degildir. Ciinkii giinlik aligveris
yapmamizdan en ileri matematiksel islemlere varincaya kadar matematik yasamin her alaninda
kullanilmaktadir (Yilmaz, 2006). Matematik, giinliik hayatta ve is hayatinda karsilasilan
problemlerin ¢oziimiinde pratiklik kazandirir (Ernest, 2010). Giiniimiizde hemen hemen her
tiirli meslek az ya da ¢cok matematik ve 6zellikle de matematiksel diisiinmeyi gerektirmektedir.
Bazen igverenler c¢alisanlarindan daha once hi¢ karsilasilmadiklari problemleri ¢dzmelerini
beklemektedirler (Olkun, Toluk, 2003). Matematiksel diistinmenin hayatimiza katacagi faydalar
diigtiniildiigiinde, matematigin ve matematik egitiminin neden gerekli oldugu daha iyi
anlasilabilir. Insan yasamindaki 6nemi ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan dolayz,
matematik 6gretimi énem kazanmakta ve matematik 6gretimine, okul dncesinden baslayarak,
ilkgretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir (Altun, 2001).

Hayatin her alaninda etkili olmasma karsin bir¢ok Ogrenci, bir bilim dali olarak
matematige ilgi duymamaktadir. Ogrenciler giinliik hayatta gereksinim duyduklar: bilgileri
O0grenmeyi daha cok oOnemsemektedirler. Bundan dolayr o6grenciler; “Bunlar ne isime
yarayacak?”, “Bu bilgiye ne zaman ihtiyacim olacak?” gibi bir¢ok soru sormaktadirlar.
Dolayisiyla, matematigin o6grencilere kazandirdiklart bir kenara itilmekte ve matematik,
Ogrencilerin iniversite smavinda en ¢ok dogru cevabi vermeleri gereken ders olarak
algilanmaktan 6teye gidememektedir. Bu ¢ergevede, Tiirkiye'de verilmeye calisilan matematik
egitimi amacina ulasamamakta, bir¢ok Ogrenci tarafindan matematige karst olumsuz tutum
gelistirilmektedir. Olumsuz tutum gelistirmenin nedenleri arasinda Ogrencinin matematigi
yapamayacagina inanmasi, dersi veren Ogretim elemaninin matematigin giinliikk yasamdaki
onemine dikkat ¢cekmemesi, Ogrenciler tarafindan giinliik yasamdaki islevinin bilinmemesi
olarak gosterilebilir (Tasdemir, 2009).

Tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve gok ¢esitli durumlara karsi
bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durumdur (Senemoglu, 2001).
Thorston’a gore tutum, bir psikolojik objeye kars1 negatif veya pozitif duygunun yogunlugudur.
Bu psikolojik obje, sembol kisi, ifade, slogan veya fikir olabilir. Kavramsal olarak ise Wagner’e
gore tutum objesine kars1 davranista bulunmak, sirasiyla, bir kisinin degerlendirmesi, bilgisi ve

egilimine uygun gelen duyussal, bilissel ve davranigsal 6gelerin bir kompozisyonudur (Gable,



1986; Akt; Tekindal, 2009). Ogrencilerin matematik dersinde basarili ya da basarisiz
olmalarinda, matematigi sevmelerinde (Coban, 1989; Akt: Tasdemir, 2009) ve buna bagl olarak
matematik dersine caligmalarinda tutumlarin rolii biiyiiktiir. Bir¢ok arastirma Ogrencilerin
matematige karsi tutumlarmin matematikteki bagarilarini etkiledigine isaret etmektedir (Minato
ve Yanase, 1984; Ethington ve Wolfle, 1986; Cheung,1988; Ma, 1999; Baykul, 1990; Yenilmez
ve Ozabaci, 2003; Tapia ve Marsh, 2000; Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Dutton’a gore (1962),
matematik tutumu bireyin matematikle ilgili bir konuya yonelik sahip olugu pozitif ya da
negatif egilimdir (Akt: Ozdemir ve Canakg1, 2011). Matematik tutumu ile matematik basarist
arasindaki iliskinin varligir uzun siiredir bilinmektedir. Pozitif tutuma sahip olmak, matematik
basarisinin yiiksek olmasina katkida bulunmaktadir (McMullen, 2005; Erktin,1993). Ogrenciler
bir konuyla ilgili 6grendikleri bilgileri unutsalar bile o konuya kars1 olan tutum ve egilimlerini
unutmazlar (Stodolsky vd., 1991). Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili duygularindan ortaya
cikan matematige karsi tutumlart matematik egitiminde ¢cok dnemlidir.

Matematige karsi tutum cesitli agilardan ve birgok farkli diizeyde Ogrenci iizerinde
arastirilmigtir. Matematige karsi tutumda cinsiyet farkliliklart (Sayers, 1994; Aksu, 1991;
Steinback ve Gwizdala, 1995), matematige karsi olan tutumu etkileyen etmenler (Tocci ve
Engelhard, 1991), matematik kaygis1 ve matematige kars1 tutum (Rounds ve Hendel, 1980) ve
matematige karsi tutum ve matematigin 6gretimi (Ludlow ve Bell, 1996) bunlardan bazilaridir.
Ozellikle matematige kars1 tutumla matematik basarisi arasindaki iliski {izerinde en ¢ok ¢alisilan
konulardan biridir. Birgok aragtirma &grencilerin matematige karst tutumlarinin matematikteki
basarilarini etkiledigine isaret etmektedir (Minato ve Yanese, 1984; Ethington ve Wolfle, 1986;
Cheung, 1988; Erktin, 1993). Bdylece, matematige karst olumlu bir tutum gelistirmek daha da
o6nem kazanmaktadir.

Matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmek matematik egitiminin en Onemli
amaglarindan biridir (Reyes, 1984). Matematige karst olumsuz tutum gelistiren 6grenciler,
matematigin okutulmadig1 veya en az okutuldugu okullara veya alanlara yonelmektedir. Bu
okullarin basinda meslek liseleri ardindan da meslek yiiksekokullar1 yer almaktadir. Halbuki iyi
bir meslek elemaninin, alanina gdre degismekle beraber, genel olarak mantig1 giiclii, sekil-uzay
iligkilerini gorebilme, uzamsal iliskileri ayirt edebilme, ayrintilari algilayabilme, zihinde
canlandirma yapabilme Ozelliklerine sahip, temel bilimlere ve matematige ilgi duyan kisiler
olmasi beklenir. Farkinda olunsa da olunmasa da hayatimizin hemen her alaninda matematikle
i¢ ice oldugumuz goriilmektedir. Matematik, giinliilk hayatimizin ayrilmaz bir pargast gibidir.
Giinlik yasamda bu derece kullanilan bir dersin tiim 6grenciler tarafindan sevilmesi ve iyi
bilinmesi gerektigi halde, Tiirkiye'de matematik dersinin 6grencilerin en ¢ok korktuklari dersler

arasinda yer aldigi sdylenebilir (Yilmaz, 2006). Bu durumda egitimcilerin, 6zellikle de



matematik Ogreticilerinin, bu korkuyu g6z ardi etmemesi gerekmektedir. Yukarida
sOylenenlerden anlasilacagi tizere 6grencilerin matematige yonelik tutumlart matematik egitimi
icin onemli bir degiskendir. Egitim, tutumlar1 degistirmede Onemli bir ara¢ oldugundan,
Ogretmenlerin gerek kendi derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci
tutumlariin ne oldugunu, nasil dlgiilecegini bilmeleri egitimin niteligini artirmada 6nemli bir
etken olabilir (Duatepe ve Cilesiz, 1999). Bu nedenle 6grencilerin matematik tutumlarini
Olcecek gecerli ve giivenilir 6lgme araclarinin gelistirilmesi ve bu araglar kullanilarak 6lgiilen
Ogrenci tutumlarinin dikkate alinarak 6gretim siirecinin planlanmasi matematik basarisi icin
oldukca dnemlidir. Matematige kars1 tutumun, matematik 6gretiminin her asamasinda 6l¢iilmesi
ve Ogretimin elde edilen sonuglara gore yiiritiilmesi gerekmektedir. Bu caligmada meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin bazi degiskenlere goére matematik tutumlari incelenecek ve elde
edilen bulgular dogrultusunda matematik egiticilerinin, 6grencilerinin matematik tutumlarini
artirmaya yonelik neler yapabilecekleri konusunda 6nerilerde bulunulacaktir.

Etkili bir matematik 6gretimi igin 6nkosulun 6grencilerin derse karsi ilgi duymalarini
saglamak oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin matematige karsi tutumlarinin
arastirilmast ve 6grenme ortamlarinda bu tutumlarin géz oniinde bulundurulmasi kaginilmaz
olmaktadir. Fidan (1996), egitim siirecinden gecen insanlarin kisiliginin farklilagtigini, bu
farklilagmasinin kazanilan bilgi, beceri, yaninda tutum ve degerler yoluyla gerceklestigini
belirtmektedir. Buna gore egitim siirecinde 6grencide sadece bilgi ve beceri yoniinden degil
ayni zamanda tutumlar ve degerler yoniinden de bir farklilagma meydana gelmektedir. Buna
bagli olarak matematik dersindeki 6grenci basarilarinin, matematik dersine yonelik tutumlar
yoniinden incelenmesi geregi dogmustur. Matematige karsi tutumun, matematik 6gretiminin her
asamasinda Ol¢iilmesi ve Ogretimin elde edilen sonucglara gore yiiriitiilmesi gerekmektedir.
Sonug¢ olarak ogrencilerin matematik dersine olan tutumlar1 incelenerek matematigin
Ogretilmesine ve 6grencilerin egitimine katkida bulunulabilir. Bu arastirma kapsaminda yapilan
calismada Mesleki Egitim sisteminin yiiksekdgretim diizeyinde dgrencilerin matematik dersine
kars1 tutumu agisindan mevcut durumu analiz edilerek yasanan sorunlarin kaynagina inilmeye

caligilacaktir.

Yontem

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir.

Calisma Grubu
Bu ¢aligmadaki veriler, bir devlet iiniversitesinin meslek yiiksekokulu biinyesinde

Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimiinden tesadiifi olarak segilen 200 Cocuk Gelisimi



Programi 6grencisinden elde edilmistir. Ogrencilerin yas araliklarina iliskin frekans ve yiizde
degerleri Tablo 1°de, Ogrencilere ait matematik basar1 puanlarina degerler ise Tablo 2’ de

gosterilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Yas Araliklarina fliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans %
Yas 15-20 166 83,0
Araliklar 21-25 27 13,5
26-30 5 2,5
31-iizeri 2 1,0
Toplam 200 100,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi 15-20 arasi1 yas araligina sahip olan 166 6grenci grubun
%83’linli, 21-25 aras1 yas araligina sahip olan 27 6grenci grubun %13,5’unu, 26-30 arasi yas
araligina sahip olan 5 6grenci grubun %2,5’unu, 31-lizeri arasi yas araligina sahip olan 2

Ogrenci grubun %1’ini olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci
Matematik Tutum Ol¢egi

Calismada kullanilan “Matematik Tutum” 6lgegi Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan
gelistirilmis ve bagka arastirmalarda da kullanilmig bir 6lgektir. Bu 6lgek besli likert tipindedir
ve 38 maddeden olusmaktadir. Olgek; tamamen katiliyorum (5), katilryorum (4), kararsizim (3),
katilmiyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde yapilan dereceleme ile tutum
yogunlugunun saptanmasi amaclanmustir. Olgegin aralik genisliginin, “dizi genisligi/yapilacak
grup sayist” (Tekin, 1996) formiilii ile hesaplanmasi g6z Oniinde tutularak, arastirma
bulgularmin degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklari; “1,00- 1,80= Hig
Katilmiyorum”, “1,81-2,60= Katilmiyorum”, “2,61-3,40= Kararsizim”, “3,41- 4,20= Kismen
Katiliyorum” ve “4,21-5,00= Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile
5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00’¢ yaklastikca Ogrencilerin Onermeye katilim
diizeylerinin yiiksek, 1,00°e yaklastikca ise diisiik oldugu kabul edilmistir. Olumsuz ciimle
kokiine sahip maddeler ise puanlama asamasinda ters ¢evrilmistir. Olgegin Duatepe ve Cilesiz
(1999) tarafindan yapilan giivenirlik ¢alismasinda, toplam o6lcek i¢in Cronbach Alpha katsayisi
0.96 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma i¢in de giivenirlik katsayisina bakilmig ve Cronbach Alpha
katsayis1 0.90 olarak elde edilmistir. Yine Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan yapilan analizler
sonucunda testin 4 boyuttan olustugu ortaya c¢ikmustir. Ik boyutta toplanan 13 madde

matematige kars1 ilgi, sevgi ve zevk, ikinci boyuttaki 9 madde giiven ve korkuyla ilgilidir.



Uciincii boyutta yer alan 8 madde matematigin giinliik ve mesleki hayattaki dnemine, son
boyuttaki 8 madde de yine matematige karsi ilgi, sevgi ve zevke iliskindir. Matematik dersine
iliskin tutum &lgeginde 22 olumsuz madde ve 16 olumlu madde bulunmaktadir. Ogrencilerin
matematik basarilarimi tespit etmek amaciyla, bir devlet iiniversitesinin meslek yiiksekokulu
biinyesinde O6grenim goren Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Bolimi Cocuk Gelisimi

Programindan ilgili 6grencilerin ‘Matematik’ dersi basar1 notlar1 alinmustir.

Kisisel Bilgi Formu
Ogrencilerin yas, ayhk toplam harcamalari ve matematik dersi basar1 diizeyi
degiskenlerine iliskin veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan olusturulmus Kisisel Bilgi

Formu kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma 2011-2012 egitim-0gretim yariyili bahar doneminde gerceklestirilmistir.
Caligmada verilerinin toplanmasi ig¢in arastirmacilar tarafindan literatiirden faydalanilarak
olusturulan kisisel bilgi formu ve “Matematik Tutum” 6lgegi kullanilmigtir. Bu bilgi formu ve
Olcek 240 Ogrenciye cevaplandirilmak {izere verilmis, bunlardan 14 tane form
cevaplandirilmadan geri donmiis, 36 tane form ise her sorunun cevaplandirilmamasi ve verilen
cevaplarin yetersizligi sebebiyle degerlendirme disi birakilmistir. Caligmanin genel amact
dogrultusunda, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik basari puanlart
arasindaki iliski pearson korelasyon katsayisi bulunarak analiz edilmistir. Burada korelasyon
katsayisinin biiytikliikk bakimindan yorumlanmasinda iizerinde tam olarak ortaklasilan araliklar
bulunmamakla birlikte, korelasyon yorumlamada; 0.70-1.00 aras1 yiiksek; 0.70-0.30 arasi orta;
0.30-0.00 aras1 ise diisiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir. Korelasyon katsayisinin 1.00
olmasi, miikemmel pozitif bir iliskiyi; -1.00 olmasi, mitkemmel negatif bir iliskiyi; 0.00 olmasi,
iliskinin olmadigini gosterir. (Biiylikoztiirk, 2007).

Ogrencilerin yas, aylik toplam harcamalari ve matematik dersi basart diizeyi
degiskenine gore matematik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigmna iliskin olarak tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmig, farkliligm c¢iktig
durumlar i¢in ise Scheffe testi uygulanmustir. Verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmigtir.  Sonuglar bu baglamda yorumlanmistir. Bu istatistiklerin manidarligim

saptamada anlamlilik diizeyi .05 almmustir.



Bulgular
Burada verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve tablolara

gore yorumlar yapilmustir.

Matematik Dersine Yonelik Tutumlar

Universite dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
matematik tutum Olgegi uygulanmustir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin tutum dlgegindeki
cevap seceneklerine gore dagilimlari, yilizde, aritmetik ortalamalari alinarak analiz edilmis,
ogrencilerin verdikleri cevaplarin, cevap kategorilerine gore yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 tablo 2’de verilmistir. Anket maddelerinin incelenmesinde, anket
maddelerinden 1, 2, 3, 4, 6, 11, 16, 17, 18, 19, 21, 24, 25, 27, 29. maddeler olumlu, 5, 7, 8, 9, 10
,12, 13, 14, 15, 20, 22, 23, 26, 28, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38. maddeler olumsuz

maddeler olarak incelenmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutumlarmin Yiizde ve Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri



Tutum Olgegi Maddeleri
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1. Matematik beni korkutmuyor. 155 | 30,5 | 14,0 | 185 | 21,5 | 3,0000 | 1,40709
2 .Matematik sevdigim dersler arasindadir. 16,0 | 225 | 110 | 27,5 | 23,0 | 2,8100 | 1,42621
3. Matematik ¢aligmay1 severim. 16,0 | 295 | 125 | 20,0 | 22,0 | 2,9750 | 1,42285
4. Matematigi hayatim boyunca bir¢ok yerde | 33,5 | 38,0 | 10,5 | 13,5 | 45 3,8250 | 1,16670
kullanacagim.
5. Matematik ¢aligirken gergin olurum. 31528095 | 165 | 145 | 3,4550 | 1,44514
6. Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi | 7,5 | 20,0 | 15,0 | 30,5 | 27,0 | 2,5050 | 1,28383
rahat hissederim.
7. Matematigi anlamaya caligmak zaman kaybidir. 70 |120 16,0 | 275|375 | 2,2350 | 1,26403
8. Matematik ¢aligmanin tesvik edici hi¢bir yani yoktur. 13,0 | 155 | 19,0 | 26,5 | 26,0 | 2,6300 | 1,36101
9. Matematik 6grenmek zahmete deger. 355 (260|185 | 105 | 9,5 3,6750 | 1,31071
10.Matematik problemlerini ¢6zmeye calismak bana | 25,5 | 20,0 | 14,5 | 25,0 | 15,0 | 3,600 | 1,43341
cekici gelmiyor.
11.Mat. ¢alisirken sira dis1 bir soruyla karsilaginca yanit | 20,5 | 26,5 | 10,0 | 27,0 | 16,0 | 3,0850 | 1,41342
bulana kadar ugragirim.
12. Bu derste ogrendiklerimi  giinlik hayatta | 23,0 | 13,5 | 17,5 | 26,0 | 20,0 | 2,9350 | 1,45650
kullanacagimi sanmiyorum.
13. Baz1 insanlarin matematikten nasil bu kadar 40,0 | 205 | 7,5 17,5 | 14,5 | 3,5400 | 1,50990
hoslandiklarini anlamiyorum.
14. Meslek hayatimda matematigi kullanacagim | 26,0 | 17,5 | 10,0 | 28,0 | 18,5 | 3,0450 | 1,49806
diisiinmiiyorum.
15. Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim. 31,0 | 13,0 | 16,5 | 19,5 | 20,0 | 3,1550 | 1,53386
16. Matematik ¢aligmaya baslayinca birakmak zor gelir. 155|195 | 21,0 | 21,0 | 23,0 | 2,8350 | 1,38831
17. Matematigi iyi bilmek ¢aligma olanaklarimi | 53,5 | 22,0 | 10,0 | 6,0 8,5 4,0600 | 1,28243
arttiracaktir.
18. Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim. 20,0 | 32,5 | 20,0 | 18,0 | 9,5 | 3,3550 | 1,25172
19. Matematik caligirken kaygili olmam. 13,0 | 17,5 | 16,0 | 27,0 | 26,5 | 2,6350 | 1,37887
20. Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim. 2551200 | 200|250 |95 3,2700 | 1,33642
21. Kargilagtigim problemleri matematik kullanarak | 15,5 | 20,0 | 15,5 | 27,0 | 22,0 | 2,8000 | 1,39273
¢O6zmek hosuma gider.
22 Matematigi anlamayacagimi diigiiniiyorum. 2251230190 | 17,5 | 18,0 | 3,1450 | 1,41917
23. Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir. 13,0 | 16,0 | 30,5 | 20,5 | 20,0 | 2,8150 | 1,28805
24. Derste ¢oziimil yarim kalan matematik sorulartyla | 13,5 | 19,5 | 12,5 | 25,5 | 29,0 | 2,6300 | 1,42240
ugragmak bana  zevk verir.
25. Matematik derslerinde basarili olmak benim igin | 425 | 26,0 | 155 | 7,5 8,5 3,8650 | 1,27865
Onemlidir.
26. Matematik ¢alisgmak  gerektiginde kendime | 29,0 | 25,5 | 17,5 | 17,0 | 11,0 | 3,4450 | 1,35505
glivenmem.
27. Matematik alaninda iddialiyim. 55 | 14,0 | 12,0 | 26,0 | 42,5 | 2,1400 | 1,26029
28. Bagkalaniyla matematik hakkinda konusmaktan | 32,5 | 23,0 | 12,5 | 19,0 | 13,0 | 3,4300 | 1,43716
hoslanmam.
29. Matematik dersinden zevk aliyorum. 210 | 270 | 115 | 17,0 | 23,5 | 3,0500 | 1,49286
30. Matematigin adin1 bile duymak beni huzursuz eder. 245 | 13,0 | 9,0 28,0 | 25,5 | 2,8300 | 1,54695
31. Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorum. 345|105 | 17,0 | 19,0 | 19,0 | 3,2250 | 1,54802
32. Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir. 315|135 | 19,0 | 17,5 | 185 | 3,2200 | 1,50764
33. Matematik kafami karistirir. 36,0 | 28,0 | 150 | 10,5 | 10,5 | 3,6850 | 1,33593




34, Matematik sikicidir. 30,0 | 225 | 16,5 | 145 | 16,5 | 3,3500 | 1,45537

35. Matematik en korktugum derslerden biridir. 545115090 |95 | 12,0 | 3,9050 | 1,44791

36. Matematik ¢alisirken kendimi ¢ok ¢aresiz | 37,5 | 20,5 | 12,5 | 13,5 | 16,0 | 3,4450 | 1,49707
hissediyorum.

37. Bu dersin meslegime hicbir katkis1 yoktur. 250 | 145 |85 | 255 | 26,5 | 2,1400 | 1,56610

38. Keske diger derslerde matematik kullanmam | 43,0 | 21,0 | 9,0 | 13,0 | 14,0 | 3,4300 | 1,48168
gerekmeseydi.

Olumlu tutum maddeleri incelendiginde; 6grencilerin olumlu maddelerden en yiiksek
ortalama puani (x = 4,06) 17. maddeye verdikleri goriilmektedir. 17. maddede, 6grencilerin
%75,5’inin olumlu segenekleri isaretleyerek, matematikten hoslandiklarini ifade ettikleri,
%14,5’inin olumsuz secenekleri isaretledikleri ve %10’ unun matematikten hoslanip
hoslanmamada kararsiz olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin olumlu maddeler i¢inde en diisiik
ortalama puani ( X =2,14) 27. maddeye verdikleri tespit edilmistir. Matematik alaninda iddiali
olma hakkindaki diisiinceleri ifade eden bu madde i¢in, 6grencilerin %19,5’i olumlu segenekleri
secmis, %68,5’i olumsuz secenekleri se¢mistir. Ogrencilerin % 12’sinin bu maddedeki
“kararsizim” segenegini segmeleri de dikkat ¢ekmektedir.

Olumsuz tutum maddeleri incelendiginde; olumsuz maddelerden 35. maddeye en
yiiksek ortalama puan ( x =3,9) verilmistir. Bu maddede; matematik dersine karsi yasanan korku
olgiilmiistiir. Ogrencilerin %69,5 ‘inin matematik dersine karsi duyduklar1 korkuyu dile
getirmeleri dikkat ¢cekmektedir. Olumsuz maddeler iginde en diisiik ortalama puan ( x =2,1) 37.

maddeye verilmigtir.

Matematik Dersinde Basari Diizeyi
Universite 6grencilerinin matematik dersindeki basar1 durumlarmi belirlemek igin,
Ogrencilerin birinci donemde almis olduklar1 matematik dersi not ortalamasi dikkate alinmustir.
Notlar maksimum 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Basar1 testinde alinan puanlarin

yiizde ve frekans dagilimi tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Basar1 Puanlar

Notlar Frekans Yiizde(%)
0-25 60 30,0
26-50 94 47,0
51-75 34 17,0

76-100 12 6,0

Toplam 200 100,0




Tablo 3’te goriildiigii gibi 0-25 aras1 bagar1 puani olan 60 6grenci grubun %30’unu, 26-

50 arasi basar1 puani olan 94 6grenci grubun %47’sini, 51-75 arasi basar1 puani olan 34 6grenci

grubun %17’sini 76-100 aras1 bagar1 puani olan 12 6grenci grubun %6’sin1 olusturmaktadir.

Matematik Dersinde Tutum ve Basar1 Arasindaki Iliski

Universite dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlar ve matematik basar

puanlarn arasindaki iliski basit korelasyon (pearson korelasyon katsayis1) hesaplanarak

incelenmistir. Verilerin analizinde elde edilen tutum ve basar1 arasindaki korelasyon tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4: Matematik Dersine Yénelik Tutum ve Matematik Basaris1 Arasindaki liski

Basar1 Puanlar1 Diizeyi | Tutum Puanlar1 Diizeyi
Korelasyon 1 -,158
Basar1 Puanlar1 Diizeyi | p ,026
N 200 200
Korelasyon -,158 1
Tutum Puanlar1 Diizeyi | p ,026
N 200 200

Tablo 4’teki verilerde tutum puanlar1 ile basar1 puanlar1 arasindaki korelasyon
katsayisinin r=-,158 oldugu goriilmistir (p<0,05). Burada p<0,05 oldugu i¢in matematige
yonelik tutum puani ile bagar1 puani arasinda anlamli bir iligkinin varligindan s6z edilebilir.
Determinasyon katsayisina bakildiginda (1*=0,02) matematik basar1 puanlarinin % 2’sinin
matematik dersine yonelik tutumdan kaynaklandigi soylenebilir. Bu durumda matematik
basarisin etkileyen diger degiskenlerin dikkate alinmasi gerekir.

Gruplar arasinda bir fark olup olmadigmi, bir fark varsa bu farkliligin hangi grup
lehinde oldugunu belirlemek igin &grencilerin basart puan araliklar1 ile tutum puanlarina tek

yonlii varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi sonuglar1 asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 5: Universite Ogrencilerinin Basar1 Puanlarinin Tutum Puanlarina Gére Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 1426,496 3 475,499 2,760 ,043 1-4
Grup I¢i 33763,984 196 172,265

Toplam 35190,480 199

Analiz sonuglar1 Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda matematik dersine yonelik
tutumlarinda bir fark oldugunu gostermektedir (F=2,76, p< .05). Farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak igin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore basari diizeyleri 76-100



puan arasinda olan Ogrencilerin basar1 diizeyi 0-25 arasi olan dgrencilere gére matematik

dersine kars1 olan tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 6: Universite Ogrencilerinin Tutum Olgegi Puanlarinin Yasa Goére Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Gruplar Arast ,486 3 ,162 ,575 ,632
Grup I¢i 55,269 196 ,282

Toplam 55,755 199

Analiz sonuglar1 6grencilerin yas gruplar1 arasinda matematik dersi basart puanlarinda

bir fark olmadigini1 gostermektedir(F=,57 , p>.05).

Tablo 7: Ogrencilerin Aylik Toplam Harcamalarina iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans %
Aylik Toplam 0-200 93 46,5
Harcamalari 201-400 82 41,0
401-600 21 10,5
601-iizeri 4 2,0
Toplam 200 100,0

Tablo 7°de goriildiigii gibi 0-200 aras1 aylik toplam harcamasi olan 93 &grenci grubun
%46,5’unu, 201-400 aras1 aylik toplam harcamasi olan 82 6grenci grubun %41’ini, 401-600
arasi aylik toplam harcamasi olan 21 6grenci grubun %10,5’unu, 601-iizeri arasi1 aylik toplam

harcamasi olan 4 6grenci grubun %2 ’sini olusturmaktadir.

Tablo 8: Universite Ogrencilerinin Aylik Toplam Harcamalarinin Basariya Gore Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Gruplar Arasi ,366 3 ,122 ,219 ,883
Grup Ici 109,154 196 ,557

Toplam 109,520 199

Analiz sonuglar1 dgrencilerin aylik toplam harcamalari arasinda matematik dersi basari

puanlarinda bir fark olmadigin1 géstermektedir ( F=,219 , p> .05).



Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada Giresun Universitesi Eynesil Kamil Nalbant Meslek Yiiksekokulu Cocuk
Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimiinde 6grenim goéren 200 Cocuk Gelisimi Programi
Ogrencisinin matematik dersine yonelik tutumlari, yas, aylik toplam harcamalar1 ve matematik
dersi basar1 diizeyi agisindan karsilastirilmustir. Olgekteki maddeler ortalama puanlara gore en
yiiksekten en diisiige siralanarak, olumlu ve olumsuz 6lgek maddeleri arasinda karsilagtirma
yapilmistir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ile yaslar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmezken, aylik toplam harcamalari ile matematik tutumu arasinda ve matematik basari
diizeyleri ile matematik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilk gériilmiistiir. Ogrenciler,
matematige iliskin genel tutumlarina bakildiginda, matematigin sevdikleri bir ders oldugunu ve
matematikten hoslandiklarini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda matematik dersini bir yilik olarak
gormediklerini ve sevimsiz bulmadiklarimi da dile getirmislerdir. Matematige ayrilan ders
saatlerinin az olmasi1 ve yillarca matematik okuma konusunda ise ¢ekimser kalmislardir. Yine
matematik dersinde zamanin gegmek bilmedigini vurgulamiglar ve matematik dersi sinavindan
cekindiklerini belirtmiglerdir. Bu durum o&grencilerin sorunlarmin matematik ile degil
matematik dersi ile oldugu seklinde yorumlanabilir. Matematik dersini sevimsiz bulmayan ve
matematigi bir yiik olarak gérmeyen O6grencilerin, matematik dersinde zamanin gegmedigini
sOylemeleri veya matematik dersinin sinavindan ¢ekindiklerin belirtmeleri manidardir. Bu
duruma gerekge olarak gosterilebilecek nedenler arasinda, yiiksekokulda uygulanan matematik
Ogretim yontemleri ve matematik egiticilerinin tutumlar1 gosterilebilir. Peker ve Mirasyedioglu
(2003) g¢aligmalarinda, 6grencilerin matematik dersine karst olumlu tutum iginde olmalarina
karsin matematik basarilariin diisiik oldugunu goézlemlemislerdir. S6z konusu durum
calismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Yine matematige ayrilan ders saatlerinin az olmast
konusunda kararsiz kalan ve yillarca matematik okumanin uygun olmadigini ifade eden
Ogrencilerin bu tutumu, matematik dersinin &gretiminde sikintilarin hala devam ettigini

gostermektedir.

Oneriler
Bu calismadan elde edilen sonuglar goz oOniinde bulunduruldugunda, matematik
egiticilerinin, matematik dersini sevdirmek adina ve matematiksel diisiinmenin giinliik
hayatimiza kattiklar tizerine Ogrencilerini bilinglendirmek adma Onlemler almalar1 gerektigi
disiiniilmektedir. Matematigin sadece sayisal alan &grencileri ig¢in degil tim Ogrenciler igin
gerekli bir disiplin oldugu kavratilmalidir. Matematik dersinin sinav kazandirmak igin gerekli
bir ders oldugu anlayisini ortadan kaldirmak gerekmektedir. Hangi meslek dali hedeflenirse

hedeflensin, her alanda matematiksel diisiinme giiciine ihtiyacimiz oldugu Ogrencilere



benimsetilmeli ve matematik 6gretim teknikleri de bu dogrultuda olusturulmalidir. Yine iyi bir

meslek elemaninin neden matematiksel diislinme bigimine sahip olmasi gerektigi 6zellikle

meslek lisesi ve meslek yiiksekokulu dgrencilerine dogru bir sekilde aktariimalidir

Meslek Yiiksekokulu oOgrencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerini

ortaya koymak icin 6grencilerin farkli 6zellikleri incelenebilir. Sonug olarak olumsuz tutumlari

gidermek i¢in matematik egitiminde dncelikle yapilmasi gerekenler sunlardir:

Matematik gibi alanlarla disiplinler arasi bir c¢alisma yaparak mesleki egitimde
kullanilan matematiksel ifadelerin anlasilmasinin saglanmasi i¢in yontem ve tekniklerin
gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogretim eleman1 matematigi olabildigince somut nesnelerle ve giinliik hayatla
iligkilendirerek 6gretmeye 6zen gostermelidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklari ve 6grenme hizlar1 goz 6niine alinmalidir.

Meslek Yiiksek Okulu Programi gézden gecirilmeli ve Cocuk Gelisimi Programinin
icerigi gbz Oniine alinarak matematik dersinin igerigi yeniden diizenlenmelidir.
Matematik dersini sikict bir ders olmaktan ¢ikarmak i¢in meslek yiiksek okulu
ogrencilerine eglenceli etkinliklerle matematik uygulamalar1 yaptirilmalidir.

Matematik konularinin 6gretiminde sik sik alanlarma uygun orneklendirme yoluna
gidilmelidir.

Baska derslerde matematik ile ilgili konularla karsilasildiginda sik sik giinliik hayattan
ornekler verilerek, bunlarin anlatilan konularla iligkilendirilmesi yapilarak dersler
yiiriitilmelidir.

Ogretim elemani dersini islerken kullandigi yontemleri, konuyu, verecegi ornekleri,
ogrenci grubunun diizeyine uygun olarak segmelidir.

Matematigin 6nemi 6grenciye hissettirilmelidir. Matematik olmadan karsilasacagimiz
giicliklere dikkat cekilerek, Ogrencinin matematigin hayati bir deger olduguna
inandirilmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olma konusundaki 6z giiven eksiklikleri
giderilmeli, 6grenciler bu konuda cesaretlendirilmelidir.

Ogrencilere matematik  dersinin sadece ders gegmek igin degil, onlarin
sosyallesmelerine, elestirel, yaratict diisiinme becerilerinin gelismesine ve diinyayi
anlamalarina yarayacak Onemli bir dersten oOteye bir yasam bicimi oldugu
sezdirilmelidir.

Bunlar ¢alisma i¢in One siiriilen sonuglardir. Bu konuda sadece ulusal boyutta degil

uluslararas1 boyutta da arastirmalar incelenip daha fazla ¢apta sonuglar ortaya gikarilabilir.

Tutumla basar1 arasindaki anlamli korelasyondan hareketle, Tiirkiye’de mesleki anlamda



gelecegimize yon veren genglerimizin matematik dersine yonelik olumlu tutum kazanmasina
sebep olmak, onlarin gelecekteki yasamlarina biiyiik o6l¢iide katki saglayacak ve matematik
dersinde basarili olmalarina yardimci olacaktir.

Bu caligma, aragtirmacilar tarafindan farkli meslek yiiksekokullarindaki programlar
cesitlendirilerek yapilabilir, daha genis kapsamli bir arastirma denenebilir. Ayrica g¢aligma
evreni biraz daha biiyiitiilerek birka¢ ilgede bulunan meslek yiiksekten veya ilin tamaminda

bulunan meslek yiiksekokullarmi kapsayacak bicimde genisletilebilir.
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