R & ;

cg % Egitim Fakiiltesi

B ﬁ\g : Dergisi

http://kutuphane. uludag. edu. tr/Univder/uufader. htm

Kaynastirma Siniflarinda Isbirlikli Ogrenme
Yontemi ile Miizik Dersleri

"Elif Giiven, ~ Enver Tufan

“Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, eguven@balikesir.edu.tr
“Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, etufan@gazi.edu.tr

OZET

Miizik dersi 6zel gereksinimli ve normal 6grencilerin birbirleriyle yogun
olarak etkilesim igerisinde olduklari, kendilerini hem bireysel, hem de toplu olarak
ifade edebildikleri bir derstir. Ozel gereksinimli grencilerin miizik alaninda
kendilerini ifade edebilmeleri igin verilecek egitimin bireysel 6grenme hizina gore
planlanmas1 ve smif igerisinde bir takim Ogretimsel uyarlamalarin yapilmasi
gerekmektedir. Ogretim yontemlerinde yapilabilecek uyarlamalardan biri de
smiftaki tiim 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini gelistirmeyi hedefleyen
isbirlikli 6grenme yontemidir. Bu ¢alismada Balikesir’de bir ilkogretim okulunun
sekizinci sinifinda igbirlikli G6grenme yontemi ile islenen miizik dersleri
incelenmistir. Isbirlikli 5grenme etkinliklerinin hem normal dgrenciler, hem de 6zel
gereksinimli  6grencilerin ders basarilart ve miizik dersine ydnelik tutumlari
tizerindeki etkileri belirlenmeye c¢aligilmis, Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve
katilimlari simif i¢i gbzlemlere ve 6gretmen goriislerine dayanilarak yorumlanmustir.
Arastirma sonuglarina gore, ¢alisma grubundaki tiim &grencilerin miizik dersi
basarilarinda ve miizige yonelik tutumlarinda artig oldugu belirlenmistir. Bu sonug,
uygulama sirasinda yapilan kamera ¢ekimlerinin incelenmesi ve ders dgretmeni ile
yapilan goriigmeler ile desteklenmektedir.

Anahtar Sézciikler: Kaynastirma, isbirlikli Ogrenme, Miizik Egitimi.
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Music Lessons with Cooperative Learning Method in
Mainstreaming Classes

ABSTRACT

Music lessons are the lessons that students with special needs and the
normal students can interact intensively and represent themselves individually and
together. The education -in order to represent themselves in music area - for the
students with special needs should be planned considering their individual learning
rate and some educational adaptations should be done in the classroom. One of the
adaptations for educational methods is the cooperative learning method that targets
the improvement of academic and social developments of all students in the
classroom. With this study, music lessons performed by the cooperative learning
method at an elementry school in Balikesir have been investigated. Also affect of the
cooperative learning activities on the normal and special nedeed students’ success in
the lessons and the way of their behavior for the music lessons has been determined.
Their interest and interaction to the music lessons have been interpreted according to
the observations in the classroom and the thoughts of the teacher. According to the
research results, in the work group all the students’ success in music lessons and the
way of their behaviour for the music lessons have been increased. This result is
supported by examining the videos that have been taken during the practices and the
interviews with the teacher.

Key Words: Mainstreaming, Cooperative Learning, Music Education.

GIRIiS

Miizik, bir toplumu olusturan en 6nemli kiiltiir 6gelerinden biridir.
Hem toplumun hem de bireyin gelisiminde miizik egitimi biiyiik 6nem
tasimaktadir. “Miizik egitimi, temelde bir miiziksel davranis kazandirma, bir
miiziksel davranig gelistirme siirecidir. Miizik egitimi yoluyla, birey ile
gevresi, Ozellikle miiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha

saglikli, daha diizenli, daha etkili ve daha verimli olmas1 beklenir.” (Ugan,
1997).

Cocuklar, kiigiik yaslardan itibaren ¢esitli miizikal deneyimler
yasarlar. Ninniler ve ¢ocuk sarkilari dinlerler, nesneleri birbirine vurarak
sesler cikartirlar, miizikli oyunlar oynarlar. Tim ¢ocuklar gibi 6zel
gereksinimli ¢ocuklar da ¢esitli miizikal yetenekleri ile diinyaya gelirler.
Ozel gereksinimli c¢ocuklarla yapilacak olan miizikal ¢alismalar onlarin
sosyal, fiziksel ve zihinsel gelisimlerine katkida bulunmakla birlikte,
Ogrencilerin  0zgliven ve basar1 eksikligi hissettigi diger alanlarda da
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kendilerine giivenmelerini saglamakta ve basarilarini arttirmaktadir (Turan,
2006).

Miizik bir egitim alani olmasinin yaninda egitimin farkli alanlarinda
ogrenmeyi kolaylastiran bir aragtir. Ozel gereksinimli 6grenciler ile yapilan
miizik terapi caligmalar1 da miizigin bir egitim araci olarak kullanildigi
caligmalardir. Miizik terapi, fiziksel, zihinsel, sosyal, duygusal ve daha pek
cok alanda gelisimi desteklemek i¢in miizik ve seslerin organize bir bigimde
kullanilmasidir (Duffy ve Fuller, 2000). Ozellikle zihinsel engelli bireyler
miizikle ugrasirken ¢cogu zaman bagka bir 6grenme performansina ihtiyag
duymaz. Bu durumda &grenme motivasyonu iist diizeye ¢ikarken dgrenme
esnasindaki sikintis1 da en aza iner. Mesela bir sarki 6grenirken veya bir
miizige el ¢irparak katilirken es zamanli olarak géz kontaginda artma, dikkat
stiresinde uzama, sOylenenleri takip etmede kolaylasma, sozel taklit
yeteneginde gelisme, bellekte kuvvetlenme, ince el becerilerinde ve duyulan
sesleri ayirt etme yeteneginde ilerleme goriilebilir. Klasik yontemlerle bu
becerilerin gelisimi uzun bir zaman almaktayken, miizik bu siireyi
azaltmakta yardimci olur. Ozellikle otistik, zihinsel engelli ya da davranis
bozuklugu bulunan bireylerin gelisiminde miizigin etkisini ortaya koyan
bilimsel ¢aligmalar yapilmistir (Berrak¢ay, 2008; Devito, 2006).

Kaynastirma uygulamasinin giiniimiizde diinyada ve iilkemizde
giderek yayginlasmasiyla birlikte diger derslerde oldugu gibi 6zel
gereksinimli 6grenciler akranlar ile ayni sinifta miizik egitimi almaktadirlar.
Ancak miizik terapi ¢aligmalarindan farkli olarak kaynastirma ortaminda
yiiriitilen miizik derslerinde amag, tim oOgrenciler i¢in uygun miizikal
O0grenme ortami yaratmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in diger derslerde
oldugu gibi miizik dersi i¢in de bir takim Ogretimsel diizenlemelere ve
uyarlamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretimsel uyarlamalar; 6zel gereksinimli ogrencilerin ~ simif
icerisinde gergeklestirilen etkinliklere akranlari ile beraber katilabilmeleri
icin smifin fiziksel ¢evresinin diizenlenmesi ve &gretim materyallerinin
secimi yaninda Ogretim yontemlerinde yapilacak diizenlemeleri de igerir.
Isbirlikli d6grenme yontemi de kaynastirma smiflarinda kullanilabilecek
Ogretim yontemlerinden birisidir.

Isbirlikli 6grenme kisaca, Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde
caligarak ve Dbirbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi
gerceklestirme siirecidir (A¢ikgoz, 2008). Ancak 6grencileri kiigiik gruplara
ayirip birlikte ¢aligmalarini sdylemek isbirlikli 6grenmeyi gergeklestirmeye
yetmez. Farkli yetenekleri, gereksinimleri, Ogrenme bicimleri olan
Ogrencilere gore heterojen gruplar olusturulmali ve 6grenciler bu gruplarda
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caligmalidirlar. Her Ogrenciden, diger ogrencilerle olumlu etkilesimde
bulunmasi beklenir. Arag-gerecler, diisiinceler paylasilir. Grup {yeleri,
konunun bir par¢asindan sorumludur ve konusuyla ilgili olarak gruba katkida
bulunur. Degerlendirmelerde, grup iiyelerinin grup calismalarina katkilar
esas almir (Gomleksiz, 1993). Grup calismasi sirasinda 6grenciler, soru
sorma, agiklama yapma, elestirme, Ornek verme gibi, tek baslarina
geciremeyecekleri, ancak baska biriyle etkileserek gecirebilecekleri ¢ok
onemli 6grenme yasantilarini gegirme firsati bulurlar (A¢ikgoz, 2008).

Isbirligine dayali 6grenme, ozellikle farkli gereksinimleri olan
ogrencilerin  bulundugu smiflarda, yalmzca Ogrencilerin akademik
becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda arkadaslik iliskilerini
gelistirme, birbirlerinin  basarilarin1 takdir etme, basarili olmak igin
birbirlerini tesvik etme ve grup etkinliklerine katilma gibi davranislan
kazandirma bakimindan etkili bir 6grenme yontemidir (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Yapilan bilimsel arastirmalar sonucu, Isbirlikli dgrenme ile &zel
gereksinimli 6grencilere yonelik sosyal kabul diizeyinin arttigi, akademik
basarida ilerlemeler kaydedildigi, grup etkinliklerine katilim ve grup iginde
yardimlagma becerilerinin gelisme gosterdigi bilinmektedir (Madden ve
Slavin, 1983; Putnam ve ark., 1996; Jacques, Wilton ve Townsend, 1998;
Appel, 2001; Farlow, 2003).

Isbirlikli 6grenme ydéntemi diger derslerde oldugu gibi, miizik
derslerinde de sinif i¢indeki biitiin 6grencilerin basarisini artirir; 6gretmene
ogrencilerle olumlu iligkiler kurmada yardim eder; Ogrencilere saglikli
sosyal, psikolojik ve biligsel gelisimleri i¢in ihtiyag duyduklari deneyim
firsatlarini sunar; rekabetci olarak yapilandirilmis siniflar1 ve okullar1 takim
temelli, yiiksek performansli duruma getirir (Kocabas ve Uysal, 2006).
Isbirlikli 6grenme teknikleri, 6grencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel
alan bilgileri, miizigi 6grenme stratejileri, sarki sdyleme ve blokfliit ¢alma
becerileri iizerinde geleneksel Ogrenme tekniklerinden daha etkilidir
(Kocabas, 1995; Kocabas ve Uysal, 2006). Ayrica, isbirlikli 6grenme
becerileri kisa siirede kazanilabilmekte ve Ogrencilerde cosku yaratarak
derse ilgi ve katilimi arttirmakta, olumlu bir siif ortami olusturmaktadir
(Bilen, 1995; Kocabas ve Uysal, 2006).

Miizik dersi, 6grencilerin birbirleriyle etkilesiminin yogun olarak
yasandigi, ogrencilerin kendilerini hem bireysel, hem de gruplar halinde
ifade edebilmelerine olanak saglayan bir derstir. Miizik dersinin bu
ozellikleri 6zel gereksinimli dgrencilerin sosyal becerilerinin geligmesinde
ve sosyal yonden kabul edilmeleri iizerinde etkili olabilmektedir. Ancak
kaynastirma ortaminda 6zel gereksinimli 6grenciler gesitli nedenlerle miizik
dersinin olumlu etkilerinden yeterince faydalanamamaktadirlar. Bu
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nedenlerin en Onemlisi miizik Ogretmenlerinin farkli ihtiyaclar1 ve
gereksinimleri olan &grenciler konusunda bilgilendirilmemis olmalaridir.
(2006-2007 akademik yilindan itibaren uygulamaya konan Ogretmen
yetistirme programlarinda tiim béliimlere “Ozel Egitim” dersi konmustur.
Ancak daha 6nceki programlardan mezun olan 6gretmenlerin biiyiikk boliimii
bu dersten yararlanamanuglardir). Ogretmenler genellikle 6zel gereksinimli
Ogrenci sinifta yokmus gibi davranmakta, 6grencinin gereksinimlerine cevap
verememektedir. Ogretmenin olumsuz tutumu sinif ortamini etkilemekte ve
smiftaki diger 6grencilerin, farkliliklar: olan 6grencileri sosyal olarak kabul
etme diizeyleri diismektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999; Batu, 1998;
Kunstmann, 2003; Avramidis ve Norwich, 2002; Uysal, 1995). Bu
olumsuzluklar1 ortadan kaldirabilmek ve 06zel gereksinimli 6grencilerin
miizik derslerinde hem akademik hem de sosyal becerilerinin gelisimini
saglamak icin isbirligine dayali Ogrenme yonteminin etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Isbirlikli 6grenme ile kaynastirma ortaminda &zel
gereksinimli 6grenciler ile birlikte tiim siifin miiziksel alan bilgilerinin yam
sira, ses egitimi, yaraticilik etkinlikleri ve sosyal iletisim becerileri artabilir.

Milli Egitim Bakanlig1 “ilkégretim Okulu Orta Diizeyde Ogrenme
Yetersizligi (Egitilebilir) Olan Cocuklar Egitim Programi™nda belirtildigi
iizere, miizik, 0zel egitim gereksinimi olan Ogrencilerin egitimlerinde
kullanilan tiim gelisim alanlarin1 destekleyen en etkili ve Onemli
disiplinlerden biridir. Miizik, engelli 6grencilerle iletisim kurmada
yararlanilabilecek cok etkili bir tekniktir. Iletisimde dinleme ve dikkatini
yogunlagtirabilme becerilerinin gelisimi biiylikk Onem tasimaktadir. Bu
becerilerin gelisiminde ritmik etkinliklerin ¢ok 6nemli rolii vardir. Miizik
egitimi sayesinde 6grenciler ritim tutabilirler, isittikleri sesin ritmine uygun
vurusg yapabilirler ya da viicut hareketleriyle isittikleri sesi yorumlayabilirler.
“Ritim duygusu bireyde daha ¢ocukluktan itibaren goriiliir ve sistemli bir
egitimi gerektirir. Ezgi ile birlikte miizigin temelini olusturan ritim, miizik
egitiminin basinda en dnde alinmasi gereken egitim etkinliklerinden birini
olusturur’(Yonetken, 1952; akt; Bilen, 1995).

Bu c¢alismada Balikesir ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunun
kaynastirma Ggrencilerinin de bulundugu bir sekizinci smifinda igbirlikli
O0grenme yontemi ile islenen miizik dersleri incelenmistir. “Kendi Ritim
Kalibimi Olusturuyorum” {initesi kapsaminda yapilan isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin hem normal 6grenciler, hem de 6zel gereksinimli 6grencilerin
ders basarilari ve miizik dersine yonelik tutumlar {izerindeki etkileri
belirlenmeye ¢alisilmis, ayrica 6grencilerin derse yonelik ilgi ve katilimlar
smif i¢ci gdzlemlere ve dgretmen goriislerine dayanarak yorumlanmusgtir.
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YONTEM

Problem Ciimlesi

“Kaynastirma uygulamasinin yapildig1 simiflarda, isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin miiziksel 6grenmeleri iizerindeki etkileri nelerdir?”

Alt Problemler

1. Kaynastirma uygulamasinin yapildigi siniflarda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin miiziksel alan bilgileri iizerindeki etkisi
nasildir?

2. Kaynastirma uygulamasmin yapildig1 siniflarda, isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlart {izerindeki
etkisi nasildir?

3. Isbirlikli 6grenme yontemine gdre uygulanan miizik derslerinde
ogrencilerin derse yonelik ilgi ve katilimlart nasildir?

4. Isbirlikli 6grenme ydntemine gore uygulanan miizik derslerine iliskin
miizik 6gretmeninin goriisleri nelerdir?

Arastirma Deseni

Arastirma, deneysel olarak desenlenms, hem nitel hem de nicel
verilerden yararlanilmistir. Calisma grubuna Ontest ve sontest olarak
uygulanan, miizik dersi basar1 testi ile miizik dersine yonelik tutum
Olceginden elde edilen veriler arastirmanin nicel verilerini olusturmaktadir.
Nitel veriler ise sinif i¢i gézlemler ve goriismeler yoluyla toplanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu Balikesir ili merkez il¢esinde bir
ilkdgretim okulunun sekizinci siiflariin bir subesi olusturmaktadir. Sinifta
iki kiz bir erkek olmak {izere 3 6zel gereksinimli 6grenci ile birlikte toplam
23 oOgrenci bulunmaktadir. Ayse, Giil ve Mehmet adli 6zel gereksinimli
Ogrencilerin (6grencilerin gergek isimleri kullanilmayacaktir) 6ziir durumlari
hafif diizeyde Ogrenme giicliigii olarak tamimlanmistir. Ayrica kiz
ogrencilerden Giil’lin konugma bozuklugu oldugu da anlasilmistir. Yapilan
gbzlemler sonucu iki kiz 6grencinin sinifta en 6n siraya birlikte oturduklar
belirlenmistir. Mehmet ise her ders farkli bir yere oturmakta, bazen ders
sirasinda sinifta dolasarak yer degistirmektedir. Kiz 6grenciler teneffiislerde
beraber vakit gecirmekte, Mehmet ise simiftaki diger erkek ogrencilerle
genellikle top oynamaktadir. Ancak oyunlardan c¢abuk sikildigi, oyunu
bozmaya calistig1r ve siklikla diger ogrencilerle kavga ettigi gozlenmistir.
Ayse ve Giil karsilikli konusmalarda sikilgan davranmaktadir. Mehmet ise
daha girisken 6zellikleri ile dikkat cekmektedir. Giil’lin yaz1 yazma becerisi
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de oldukga diisiik seviyededir. Melih’in okuma yazma becerileri diger iki
Ogrenciye gore daha fazla gelismistir. Ayse ise miizik derslerine ilgi
duymakta ve sarki sGylemeyi ¢cok sevmektedir. Calismanin yiiriitiildiigt okul
tagimali egitim veren bir okul oldugundan simiftaki diger Ogrencilerin
¢ogunlugu ¢evre kdylerden gelen ve genelde alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin gocuklaridir. Derslerdeki basar1 diizeyleri oldukea diisiiktiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri SPSS programi ile analiz edilmis,
sonuglar tablolar halinde verilerek yorumlanmistir. Arastirma grubunun
verileri normal dagilim gostermediginden verilerin analizinde nonparametrik
testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Nitel veriler ise
icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Deneysel Uygulama Siireci

Deneysel uygulama siireci haftada birer saat olmak iizere toplam 4
hafta siirmiistiir. ilkogretim 8. siif miizik dersi konularindan “Kendi Ritim
Kalibimi Olusturuyorum” konusu arastirmada kullanilmak tizere secilmigtir.
Uygulama sonucunda ulasilmasi beklenen kazanimlar sunlardir:

e Verilen ritim kaliplarinin 6l¢ii sayisin1 dogru olarak yazar

e Olgii sayis1 verilmis olan ritim kaliplarmin 6lgii gizgilerini dogru
olarak ¢izer

e Verilen ritim kaliplarinda bos birakilan boéliimleri dogru ses siirelerini
kullanarak tamamlar

e Verilen ritim kalibinin hangi s6z kiimesine ait oldugunu belirler
e Verilen soz kiimelerine ait ritim kalibin1 yazar

e Bir bolimii verilen ritim kaliplarinin ikinci bdliimiine farkli ya da
tekrarlanan boliimlerden olusan ritim kaliplar1 yazar

e Verilen ritim kaliplarinin farkli ya da tekrarlanan boliimlerini belirler

e Bir ezginin farkli ya da tekrarlanan boliimlerine uygun ritim eslikleri
yazar

Isbirlikli Ogrenme Hazirhk Etkinlikleri

Ogrencilerle bir toplant1 yapilarak 6grencilerin “isbirligi”, “birlikte
calisma”, ve “grup caligmasi” gibi konular hakkinda goriisleri alinmig ve
igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili bilgi verilmistir. Bu ydntemin temel
ilkeleri hatirlatilmis, Ozellikle bunun bir yarisma olmadigl iizerinde
durulmustur. Derslerin  bu yontemle islenecegi anlatilarak deneme
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uygulamasi yapmak iizere 6grenciler gruplara ayrilmistir. Ancak bu ilk grup
olusturma siirecinde 6grencilerin 6zellikle kaynastirma 6grencileri ile aym
grupta olmak istemedikleri ve itirazda bulunduklari gézlenmis, hatta bu
nedenle aglayan 6grencilerin oldugu goriilmiistiir. Gruplara ayirma islemi
¢ok uzun siirmiig, sinifta sessiz bir ¢alisma ortami yaratmak uzun zaman
almistir. Bu nedenle uygulama siirecine gecildiginde 6grencilerin sinifa girer
girmez arastirmaci tarafindan grubuna ait yere oturmasinin saglanmasi ve o
derse ait roliiniin soylenmesi kararlastirilmistir.

Ontest Uygulamalan

Hedeflenen kazanimlar dogrultusunda toplam 17 maddeden olusan
bir basar1 testi hazirlanmistir. Basar1 testinin 154 6grenci ile gerceklestirilen
pilot uygulamasi sonucu testin KR 20 giivenirlik katsayisi 0,791 olarak
bulunmugstur. Basar1 testi, kaynagtirma 6grencileri i¢in yeniden uyarlanmas;
madde ve secenek sayilari azaltilmis, yazi puntolar1 biiyiitiilmiistiir. Basar
testi ile birlikte Ayfer Kocabas tarafindan Ilkogretim 6-7-8. smif
ogrencilerine yonelik olarak gelistirilen “Miizige Iliskin Tutum Olgegi”
ogrencilere Ontest olarak uygulanmistir. Okuma yazma becerisi yetersiz olan
kaynagtirma Ogrencilerine tutum oOl¢egi rehber O6gretmen gozetiminde
aragtirmaci tarafindan okunarak uygulanmistir.

Deneysel islemler

4 haftalik deneysel islemler siirecinde dersler isbirlikli 6grenme
teknigi ile islenmistir. Isbirlikli 6grenme yontemi birgok farkli teknikten
olugmaktadir. Bilen (1995) miizik 6gretiminde kullanilabilecek isbirlikli
o0grenme yontemlerini sdyle siralamaktadir:

1. Birlikte Ogrenme

2. Isbirligi-isbirligi

3. Birlestirme

4. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
5. Akademik Celiski

Bilen’e gore, Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmis olan
Birlikte Ogrenme teknigi, miizik egitiminde temel miizik bilgilerinin
Ogretilmesi, (ses siireleri, Ol¢iiler, seslerin dizek ilizerinde gosterilmesi, ses
degistiriciler, diziler, miizik terimleri vb.), dogru nota yazma, bir ¢alginin
dogru tutulusu, seslerin parmak diizenlerine iliskin c¢alismalar, tartimli
konusulan sdzlerin ritmini bulma, verilen tartim kalibina uygun s6z yazma,
bir miizige tartim esligi olusturma gibi konularda uygulanabilir.
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Bu arastirmada da Birlikte Ogrenme tekniginin kullaniimasinin
baslica nedeni bu teknikte 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore, yerine
getirebilecekleri gorevler alabilmeleridir. Bu durumda, kaynastirma
ogrencilerinin de bulundugu heterojen gruplarda bu yoOntemin
kullanilmasinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Birlikte 6grenme tekniginde
ogrenciler ortak amaclarini gerceklestirebilmek ic¢in kiiglik gruplar halinde
calisirlar. Bu teknigin en 6dnemli 6zelligi grup amacinin olmasi, diisiince ve
malzemelerin paylasilmasi, i bolimii ve grup odiiliidiir.

Deneysel uygulama siirecinde, Birlikte Ogrenme tekniginin
asamalarina uygun olarak hazirlanan ders planlariin uygulamasi yapilmistir.
Deneysel islemler, asagidaki sira ile gergeklestirilmistir.

1. Ogrenciler dorder kisilik gruplara ayrilmistir. Miizik ders saatlerinin
haftada bir ders saati (40 dakika) ile sinirli olmasi nedeniyle, gruplara
ayirma ve gorev dagilimimin uzun siirmemesi i¢in, gruplar 6énceden
arastirmaci tarafindan belirlenmis, Ogrenciler smifa girerken kendi
gruplarma yonlendirilmis ve rollerinin ne oldugu (yazici, sozci,
gbzetmen ve malzemeci) soylenmistir. Gruplar olusturulurken farkli
basart durumu ve farkli cinsiyetlerden Ogrencilerin bir araya
getirilmesine dikkat edilmis, kaynastirma 6grencileri birbirinden farkli
gruplara yerlestirilmistir. Dort hafta siiren uygulamada kaynastirma
Ogrencilerinin her hafta smiftaki baska Ogrencilerle c¢alismasi
saglanmigtir.

2. Smuf diizeni, grup i¢indeki &grenciler miimkiin oldugunca birbirine
yakin, gruplar miimkiin oldugunca birbirine uzak olacak sekilde,
ylizylize etkilesime olanak saglayacak bicimde olusturulmustur.

3. Ogretmen tarafindan konunun sunumu yapilmistir.

4. Konuya ait caligma materyalleri gruplara dagitilmis ve dgrencilerin
etkinlikleri tamamlamalar1  beklenmistir. Olumlu  bagimliligin
saglanmasi igin ¢alisma kagitlarindan her gruba birer tane verilmistir.
Bu sirada 6gretmen sorun yasayan gruplara miidahale ederek birlikte
calisma ortaminin yaratilmasini saglamistir.

5. Gruplarin tamamladiklar1 c¢alisma kagitlar1 toplanmigs ve grup
degerlendirmeleri yapilmistir.

6. Bireysel degerlendirme amaciyla her gruptan rastgele birer 6grenciye
konuya iliskin sorular sorulmustur.
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Sontest Uygulamalari

Ogrencilere basari testi ve miizige iliskin tutum 6lgegi sontest olarak
uygulanmig, miizik 6gretmeni ile siirece iligkin bir gorliigme yapilmstir.
Ayrica tiim uygulamalar kamera ile kaydedilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Kaynastirma Uygulamasinin Yapildig: Slnlﬂarda,"isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Ogrencilerin Miiziksel Alan Bilgileri Uzerindeki Etkileri

Tablo 1: Calisma Grubundaki Normal Ogrencilerin Miizik Dersi Basari
Testi Ontest ve Sontest Uygulamalarindan Aldiklar1 Puanlarin

Karsilastirilmasi
Sontest-Ontest n Sira ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 5 7,30 36,50 -2,366 0,018
Pozitif sira 14 10,96 153,50
Esit 1
Toplam 20

Tablo 1’de goriilen sonug, dgrencilerin deney Oncesi ve sonrasinda
uygulanan Miizik Dersi Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamh
farklilik oldugunu ve bu farkin sontest puanlari lehine oldugunu
gostermektedir(p=0,018<0,05). Bu sonuca gore, isbirlikli 6grenme
yonteminin ¢alisma grubunun Miizik dersi basar1 diizeylerini arttirmada
etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 1: Caligma Grubundaki Kaynastirma Ogrencilerinin Miizik Dersi
Bagar1 Testi Ontest ve Sontest Uygulamalarindan Aldiklart
Puanlarin Karsilastirilmast

566



E. Gtiven ve E. Tufan / Egitim Fakliltesi Dergisi 23 (2), 2010, 557-573

Grafik 1’de goriildiigli gibi kaynastirma Ogrencilerinden Giil ve
Mehmet’in 12 sorudan olusan basari testinden aldiklari puanlar sontest
uygulamasinda Onteste gdre artmis, Ayse’nin puani ise ayni kalmistir. Giil,
Ontestte 2, sontestte 7 puan, Mehmet Ontestte 5, sontestte 6 puan almis, Ayse
ise her iki testten de 3 puan almistir. Bu durumda uygulama sonucunda iki
Ogrencinin basarilarinda artis oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma Uygulamasinin Yapildig: Siniflarda, Isbirlikli Qgrenme
Yonteminin Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlar1 Uzerindeki
Etkileri

Tablo 2: Calisma "Grubundalgi Normal Ogrencilerin Miizik Dersine Iligkin
Tutum Olgeginin Ontest ve Sontest Uygulamalarindan Aldiklar
Puanlarin Karsilastirilmasi

Sontest-Ontest Sira ortalamasi | Sira Toplami z p
Negatif sira 6 7,00 42.00 -2,355 0,019
Pozitif sira 14 12,00 168,00
Esit 0
Toplam 20

Tablo 2’de goriilen sonug, deney grubundaki 6grencilerin deney
oncesi ve sonrasinda uygulanan Miizik Dersine Yonelik tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik oldugunu ve bu farkin sontest
puanlar1 lehine oldugunu gostermektedir (p=0,019<0,05). Bu sonuca gore,
igbirlikli 6grenme yonteminin Miizik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirme konusunda etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

60

. e
w0 o

A =4=GUL
30 gl
20

-m-AYSE
—4—MEHMET

10

0

Ontest Sontest

Grafik 2: Calisma Grubundaki Kaynagtirma Ogrencilerinin Miizik Dersine
Iligkin Tutum Olgeginin Ontest ve Sontest Uygulamalarindan
Aldiklart Puanlarin Karsilagtirilmasi
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Grafik 2’de goriildiigli gibi kaynastirma Ogrencilerinden Giil ve
Ayse’nin tutum Ol¢eginden aldiklari puanlar sontest uygulamasinda onteste
gore artmig, Mehmet’in puam ise azalmigtir. Mehmet’in derse yonelik
tutumundaki bu degisiklik ¢ok hareketli bir ¢ocuk olmasi ve etkinliklerden
¢abuk sikilmasi ile agiklanabilir.

Isbirlikli Ogrenme Yontemine Gore Uygulanan Miizik Derslerinde
Ogrencilerin Derse Yonelik Ilgi ve Katihmlar:

Uygulamanin birinci haftasinda, 6grencilerin gruplar yerlestirilirken
itiraz ettikleri, baz1 dgrencilerin 6zellikle kaynastirma Ggrencileri ile aym
grupta caligmak istemedikleri gézlenmistir. Ancak ikinci haftadan itibaren
ogrencilerin bu duruma alistig1, gruplarin olugturulma asamasinin kolaylikla
gerceklestirildigi gézlenmistir.

[k hafta, dgrencilerin isbirligi yapmaya yanasmadiklari, bagarili
ogrencilerden bazilarinin grup iiriiniinii tek basina tamamlamaya calistiklar
gozlenmistir. Ancak daha sonraki haftalarda 6grencilerin birlikte ¢alismaya
alistiklari, hatta bazi Ogrencilerin  gruplarinda bulunan kaynagtirma
ogrencisine de agiklamalar yaptiklar1 goriilmektedir.

Kaynastirma oOgrencilerinin derse yonelik ilgi ve katilimlar
incelendiginde ii¢ dgrencinin de derslere istekle katildigi anlagilmaktadir.
Ayse, derslerde parmak kaldinp s6z almak istemekte, gorev dagilimi
yapilirken “Ogretmenim ben sdzcii olabilir miyim?” gibi isteklerde
bulunmaktadir. Giil, ilk hafta ayni grupta bulundugu hicbir 6grenciyle
konusmamis, daha sonraki haftalarda grup arkadaslar ile iletisime gecmeye
baslamistir. Yapilan ritim tekrarlarini1 kendi kendine eliyle vurmaya
caligmaktadir. Mehmet ise tiim derslere istekle katilmis, ¢alinan ezgilere
dans ederek eslik etmistir. Parmak kaldirarak séz hakki istemis ve dogru
cevaplar vermistir. Siiftaki diger 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere
gorev ya da s6z hakk: verildiginde sasirdiklar1 gézlenmistir.

isbirlik!j Ogrenme Yontemine Gore Uygulanan Miizik Derslerine iliskin
Miizik Ogretmeninin Goriisleri

Uygulamanin yapildigi smifin miizik Ogretmeni ile caligma
sonucunda bir goriigme yapilmistir. Miizik Ogretmenine Oncelikle
kaynastirma uygulamasina iliskin goriisleri sorulmustur. Ogretmen,

“Ben “kaynastirma” kelimesini ilk defa bu okulda duydum.
Anlamini bilmiyordum. Cok biiyiik sikinti yasadim. “
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Seklinde cevap vermistir. Ayrica, 6zel gereksinimli &grencilerin
genellikle miizik derslerini ¢ok sevdiklerini ve 6zellikle sarki sOylenirken
katilim gosterdiklerini belirtmistir.

“Kesinlikle bu ogrencileri dislamamaliyiz. Béyle yaparsak onlar
toplumla hicbir bag kuramaz hale geliyorlar. Zaten onlardan g¢ok biiyiik
seyler beklenmiyor. Miizik derslerinde onun yapabilecegi goérevier verip
onun da bir ise yaradigi duygusunu vermek onemli, topluma katki sagladig
bilincini vermek gerekir.”

Daha sonra miizik 6gretmenine dort haftalik Isbirlikli Ogrenme
caligmalarina yonelik goriisleri sorulmustur:

“Isbirlikli 6grenme bence iyi bir yontem. Kaynastirma ogrencilerini
baska tiirlii derse ¢ekmek zaten ¢ok zor. Diger 6grenciler icin de faydali
oldu. Birlikte is yapabilme, bir seyleri tek basina degil de grup halinde
ortaya koyabilme, bir gruptan tek bir ses ¢ikartabilme agisindan faydalar
oluyor tabi. Sonucta miizigin dogasinda var aslinda bu. Koroda sarki
soyleyen ¢ocuklart diisiiniin mesela. Orada da gruplar olabiliyor ama her
gruptan tek bir ses c¢ikiyor. Ve tim gruplar hep birlikte c¢oksesliligi
olusturmus oluyoruz aslinda. Yani miizik dersi icin ¢ok uygun bir yontem
oldugunu diistintiyorum.”

Yapilan uygulamanin kaynastirma Ogrencilerinin derse yonelik
tutumlari, ders basarillari ve smniftaki diger Ogrenciler ile arkadaslik
iligkilerine nasil yansidig1 soruldugunda ise su sekilde cevap vermistir.

“Kaynastirma ogrencileri zaten miizik dersine diger derslerden daha
fazla ilgi gosteriyorlar. Isbirlikli 6grenme uygulamalarindan sonra da bir
takim degisiklikler fark ettim. Ornegin daha oOnce benimle cok fazla
ilgilenmeyen veya konusmayan bu ogrenciler yavas yavas bana selam
vermeye, gordiikleri yerde “giinaydin” ya da “iyi dersler” demeye
basladilar. Bu onlar i¢in olumlu bir adimdir bence. Derse yonelik tutumlar:
agisindan olumlu bir gelismedir.”

“Ders basarilart agisindan da faydali olduguna inaniyorum.
Anlatim ya da soru-cevap gibi yontemlerle ders islediginizde bu ogrenciler
daha fazla iclerine kapaniyorlar ya da dersle ilgilenmiyorlar. Ancak bu
sekilde bir ise dahil edildiklerini anlayip daha bir sevkle sariyorilar.”

“Swniftaki diger ogrenciler arasindan bu d6grencilere onyargiyla
yvaklaganlar var. Bunlari kaynastirma 6grencileriyle bir araya koyup bu ders
icin bu isi beraber yapmaniz gerekiyor deyince mecburen birbirleriyle
kaynasiorlar ama bu mecburiyet bir yandan onyargilarini kirmayt da
ogretiyor.”
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SONUC ve ONERILER

Arastirma sonuglarina gore, calisma grubundaki 6grencilerin miizik
dersi basarilarinda ve miizige yonelik tutumlarinda artis oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, uygulama sirasinda yapilan kamera c¢ekimlerinin
incelenmesi ve ders Ogretmeni ile yapilan goriismeler ile de
desteklenmektedir.

Ozel gereksinimli bireyler, toplumun her kesiminde var olan ve tiim
bireylerin yararlandigi egitim, saglik, ulasim gibi hizmetlerden yararlanma
hakki olan bireylerdir. Bu anlayis dogrultusunda ortaya ¢ikan kaynastirma
egitimi de son yillarda iilkemizde giderek yayginlagsmaya baslamistir. Bu
uygulamadan 6nce 6zel gereksinimli bireylerin egitimi 6zel egitim uzmanlari
tarafindan diger bireylerde “ayr1” olarak gergeklestirilmekteydi. Ancak
kaynastirma uygulamasi sonrasinda 06zel gereksinimli 6grenciler normal
egitim smiflara yerlestirilmis, toplumun daha genis bir kesimi bu bireyler
ile vakit gecirmeye baslamistir. Okuldaki tiim Ogrenciler, 6gretmen ve
idareciler, hatta okul personeli ve tiim 6grencilerin aileleri bu egitimin bir
pargast haline gelmistir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylerin egitimi
yalmizca Ozel Egitim alanini ilgilendiren bir konu olmaktan ¢ikmus; tiim
Ogretmenlerin ve zamanla tiim toplumun bu konuda egitilmesi bir zorunluluk
haline gelmistir.

Miizik dersi, 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin basar1 hissini
yasayabilecekleri, yasamlar1 boyunca “6ziirli”, “engelli” kimliklerini tagiyan
bu bireylere yeni kimlikler saglayabilecek bir derstir. Ornegin bir koro
elemani olarak “miizisyen” kimligi kazanabilir, grup caligmalar1 yaparak bir
grubun iiyesi olabilir ve bir iiriin ortaya koyabilirler. Bu nedenle miizik
Ogretmenlerinin hem genel olarak 6zel egitim konusunda, hem de miizik
egitimi ¢ergevesinde 6zel gereksinimli bireylere verilebilecek miizik egitimi
konusunda yetistirilmeleri, kaynastirma ortamlarinda yapilacak 6gretimsel
diizenlemeler konusunda egitilmeleri biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Bu bulgular 15181nda; miizik 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarmin
ve dgretim iiyelerinin yararlanabilecegi bir takim Oneriler gelistirilmistir:

e Degisik diizeylerde ve miizik dersinin farkli konularinda Isbirlikli
Ogrenme  YoOnteminin  kaynastirma  siniflarindaki  etkililigini
degerlendiren galigmalar yapilmalidir.

e Ogretmen yetistirme programlarinda “Ozel Egitim” derslerinin yani
sira “Ozel Ogretim Yontemleri” derslerinde 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitimi ile ilgili uygulamalara yer verilmelidir.
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e Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri gergevesinde
Ogretmen adaylarinin kaynagtirma Ogrencilerinin de bulundugu
okullarda deneyimler yasamasi saglanmalidir.

e Ogretmen, ogrencinin ne yapabildigini ve neyi yapamadigmi iyi
bilmeli ve dersi Ogrencinin neyi yapamadigini degil, neyi
yapabildigini gbz oniine alarak planlamalidir.

e Kaynagtirma smifindaki ogretmenler, smiftaki engelli 6grencilere
yardimc1 olmaya c¢alisirken diger oOgrencilere verilen egitimin
kalitesini de diislirmemelidir.
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