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Tiirkiye’'de gegici koruma altinda bulunan Suriyeli insanlarin %70°i ¢ocuklardan ve
genglerden olusmaktadir (UNHCR, 2020). Bu durum, Tiirkiye 'de son derece dinamik
bir Suriyeli niifusun oldugunu gostermektedir. Bu yiizden de egitim, degisen bu niifusun
ihtiya¢lart arasinda yer almaktadw. Bu noktadan bakildiginda Suriyeli égrencilerin
egitimi konusunda ozel tedbirlerin alinmasi gerektigi gibi yerel dgrencilerin de
Suriyeli 6grencileri Otekilestirmeden, birbirlerinin sosyal kimliklerini kabul ederek
aynt ¢evreyi, okulu ya da swifi paylasmalarindan dogan zenginligi fark etmeleri
onemlidir. Bu durumun dneminden yola ¢ikarak bu arastirmamn amaci, yaratici
drama yontemini kullanarak Suriyeli 6grenciler ve yerel 6grencilerin 1) okul kiiltiiriine
birlikte dahil olmalarina, 2) karsilastiklart sosyal uyum sorunlarin fark etmelerine
ve 3) birbirlerine yonelik iletisim becerilerini gelistirilmelerine destek olmaktir. Bu
amagla, 18 Suriyeli ve 18 yerel 6grencinin katilimiyla ticer saatlik alti yaratict drama
atolyesi gerceklestirilmistir. Arastirma etnografik durum ¢alismast (Ethnographic
Case Study) yontemiyle gerceklestirilmis olup, goriisme, katilimcr gozlem, gozlem,
dokiiman ve video analizi tekniginden yararlanilmistir. Aragtirma kapsaminda, nitel
veri toplama arag¢lart ile toplanan verilerin analizi igin siirekli karsilastirmali veri
analizi (Constant Comparative Data Analysis) yontemi uygulanmistir. Arastirma
sonucundan elde edilen bulgulara gore Suriyeli ve yerel 6grencilerin birbirleri ile olan
arkadagshk iliskilerinin arttig saptanmistir. Bunun yaminda, farkli sosyal kimliklere
sahip dgrenciler arasinda ortak dil yeterliliginin oyun ve dogaglama ile saglandigi ve
ogrencilerin birbirlerine daha cok yardim etmeye calistiklar: goriilmiistiir. Ogrencilerin
karsilikly olarak birbirlerini anlamalari, empati kurmalart, iletisim kurmak igin daha
¢ok ¢aba gostermeleri ve birbirlerine karst duyarly olmak igin yardim ve destek
vermeye daha egilimli olmalar: elde edilen diger sonuglar arasindadir.
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70% of the Syrians under temporary protection in Turkey consists of children and
young people (UNHCR, 2020), which means Turkey has a young and incredibly
dynamic Syrian population. Therefore, education is one of the urgent needs of this
changing population. It is important not only to take special precautions to serve
Syrian students’ educational needs but also to ensure that local students are aware
of cultural diversity that arises from sharing the same environment by accepting
and embracing each other's social identities without making the Syrian students feel
othered or marginalized. The purpose of this research is to observe how creative drama
can be a conduit for both Syrian and local students 1) to collectively participate in the
school culture, 2) to increase awareness of issues around adaptation, and 3) to support
intergroup communication. For this purpose, six creative drama workshops lasting 3
hours were implemented with the participation of eighteen Syrian and eighteen local
students. Ethnographic Case Study approach was used in this study. Data resources
included interviews, observation, participant observation, video analysis, and
document analysis. The Constant Comparative Data Analysis method was utilized for
the analysis of the data. According to the findings, the Syrian and local students grew
closer and formed friendships through creative drama. Additionally, it was observed
that students with different social identities created a shared communicative repertoire
through play and improvisation, which enabled both groups to help each other. Other
results were that students started to understand each other, empathize, and they were
more inclined to communicate, help, and support each other:
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Giris
Suriye’deki i¢ savas sebebiyle Suriye niifusunun yarisi, iilke igerisinde ya da baska tilkelere
siginarak fiziksel olarak yer degistirmek zorunda kalmistir. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi (UNHCR) resmi internet sitesine gore 2011 Suriye i¢ savasindan bu yana yaklasik
5,6 milyondan fazla insan Suriye’den kagarak komsu iilkeler olan Liibnan, Urdiin, Irak, Misir ve
Tiirkiye’ye siginmaya baslamigtir (UNHCR, 2020). Bu yer degistirme ile beraber Suriyeli miilteci
durumu, zamanimizin en yikici insani krizlerinden biri haline gelmistir.

Suriyeli miiltecilerin yer degisimi ve diger {ilkelere go¢ durumu dylesine biiyiik dlcektedir
ki, onlar1 kabul eden iilkelerin demografik yapilarinda degisiklige sebep olmustur. UNHCR (2020)
verilerine gore Tiirkiye’de 3,585,209 kayith Suriyeli insan oldugu bilinmekte, yaslari1 5 ile 11 arasinda
degisen yaklasik alt1 yliz bin Suriyeli cocugun Tirkiye’de yasadigi goriilmektedir. Bu sayimin
yalnizca bir rakamdan ibaret olmadig1 disiiniilerek yaklagik bir milyon ¢ocugun temel egitimi,
hem gegici koruma statiisiinde bulunan Suriyeliler hem de ev sahibi {ilkenin gelecegi i¢in 6nem arz
etmektedir. Suriyelilerin gelecegi, onlarin ¢ocuklarma bagliyken kosullara bakildiginda kayip bir
nesil yaratildig1 goriilmektedir (Altintas, 2018; Gencer, 2017). Diger bir taraftan miiltecilerin varligi,
tilkeleri siyasi, ekonomik, kiiltiirel yonlerden etkilemekte ve birgok sorunu beraberinde getirmektedir
(Harunogullari, 2016). Ozellikle hem Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarmmn beklentisi hem de
Suriyeli insanlarin ihtiyaglarindan dolay1 Suriyeliler ile Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 arasinda,
istikrar ve gelisim miicadelesi veren kamu sektorlerinde, gesitli gerilimlerin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir.

Bu gerilimlerin yagandigi en 6nemli yerlerden biri de egitim kurumlaridir. Kiremit, Akpinar
ve Tifek¢i Akcan (2018) ve Sirin ve Aber’in (2018) yaptiklar1 calismalar, okullarin fiziksel
kosullarinin yetersizliginden dolay1 egitim kalitesinin diismesi ve Suriyeli ailelerin ve gocuklarin
yasadiklar1 toplumun dilini konusamamalar1 sonucunda iletisim kurmakta zorlanmalari, Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandaslar1 ile Suriyeli insanlar arasinda gerilimlerin artmasia yol agmaktadir.
Halbuki egitim, her cocugun temel haklarindan ve istiine stlik “temel ihtiyaglarindan” (Sakiz,
2016) biridir. Okullar, tiim &grencilerin bilgiye eristigi fiziksel bir ortam saglamanin yaninda,
farkl kiiltiirlerden gelen gocuklarin oyunlar oynayarak ve ortak etkinliklerde bulunarak birbirlerini
tanidiklar1 ve sosyallestikleri; okul toplulugu adina ortak bir amag belirledikleri; sinif igerisinde duygu
ve diislincelerini paylasarak tartigmay1 6grendikleri; akranlar1 ve 6gretmenleri sayesinde kendilerini
giivende hissettikleri bir okul kiiltiiriine sahip olmalidir. Okul kiiltiiri, bir okulun ahlaki veya iklimi
olarak adlandirilir ve genellikle okul yasaminin kalitesi ve karakteri ile 6grencilerin, 6gretmenlerin
ve ebeveynlerin deneyimlerini temel alan bir grup fenomeni igerdigi kabul edilir (Cohen, McCabe,
Michelli ve Pickeral, 2009). Bu ¢alismada okul kiiltiirti ile bir okulun iklimini de belirleyen, bir
okulun kabul ettigi ve tesvik ettigi normlar, degerler ve beklentiler dahil olmak lizere okul yasaminin
kalitesi ve niteligi ifade edilmektedir (Brookover, 1985). Olumlu bir okul kiiltiirii, okulda c¢alisan
tim personelin, 6grencilerin ve ebeveynlerin kendilerini giivende hissettikleri (sosyal, duygusal
veya fiziksel), memnuniyetle karsilandiklari, sosyal kimlikleri ne olursa olsun saygi gordiikleri ve
saygi duyduklari bir ortam yaratir. Okullar bu amaglari giitmedigi takdirde farkl kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin birbirleri ile uyum saglamalar1 zorlagacaktir. Okullarda uyum problemi yaganmasinin
bir diger nedeni de toplumdaki insanlarin Suriyelilere bakis agis1 ve Suriyeli insanlarmm medyada
temsilidir. Ozellikle televizyon ve gazetelerde yer alan haberlerde Suriyelilerin karsilastiklari
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kosullarin altinda yatan sebepler hi¢ verilmeden ve haklarindan bahsedilmeden (Ardi¢ Cobaner,
2015) yalnizca toplumda ortaya ¢ikan huzursuzluklarin yansitilmasindan dolayi, yerel ve Suriyeli
insanlar arasindaki etkilesim sorunlari artarak Suriyeli yetiskinlerin ve ¢ocuklarin yasadiklari yeni
topluma uyum saglayamamalarina neden olmaktadir. Arastirmalar (Pinson ve Arnot, 2007; Taylor ve
Sidhu, 2012), toplumda vuku bulan gerginliklerin kapsayici egitim (inclusive education) ve sosyal
uyum (social cohesion) caligmalar1 yoluyla okullarin vizyonlarinda yapacaklar degisiklikler ile
azalacagina igaret etmektedir. Sosyal uyum konusunda yapilan ¢aligsmalar gostermektedir ki okullar,
ogretmenler araciligiyla her 6grencinin desteklenmesi, saygili ve duyarl iliskiler aginin kurulmasi
ve destekleyici okul toplulugunun olusturulmasi bakimindan kritik bir 6éneme sahiptir (Battistich
ve Hom, 1997; Simons-Morton ve Crump, 2003; Zaykowski ve Gunter; 2012). Ayrica Battistich ve
Hom (1997) yaptiklar1 ¢calismada, okullari ile duygusal bag kuran, kendilerini okula ait hisseden ve
akranlar1 tarafindan desteklenen &grencilerin zorbalik adi altinda nitelendirilen davraniglart daha az
sergilediklerini ve okul kiiltiiriine daha kolay uyum sagladiklarin1 vurgulamaktadirlar. Ogrenciler,
kapsayict egitim ¢aligmalari ile sahip olduklar1 kiiltiirel farkliliklar1 ve dil farkliliklarini, okulun
ve toplumun bir cesitlili§i ve zenginligi olarak goriip bunu normallestirerek kendilerinin okul
toplulugunun bir parcasi olduklarint hissetmeye baglarlar (Oh ve Van Der Stouwe, 2008; Pinson
ve Arnot, 2007; Taylor ve Sidhu, 2012). Bu bakimdan okullarin her 6grencinin kiiltiirel cesitliligi
deneyimledikleri, ihtiyaglarmin karsilandigi ve desteklendigi, gliven veren yerler olmasi, bir
toplumda aktif ve iiretken vatandas olabilmeleri i¢in dnemlidir.

Bu ¢aligma, alan yazin arastirmalarinda bahsedilen sorunlarin goriildiigii bir okulda, Suriyeli
ogrencilerin ve yerel 6grencilerin birbirleriyle nasil kaynastirilabilecegi ve okuldaki sosyal uyum
ve kapsayict egitim modeli ¢alismalarina alternatif olarak hangi uygulamalarin yapilabilecegi
konusundan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Calismada yer alan Suriyeli 6grenciler, Izmir ilinde
dezavantajli bolgede bulunan bir okulda 6grenim gormektedirler. Okula Suriyeli 6grencilerin
gelmesiyle birlikte okul kiiltiiriinde degisiklik olduguna dair giindem maddesi sinif igerisinde,
ogretmenler odasinda ve veli goriismelerinde yerini almistir. Okul igerisinde ve siniflarda yapilan
gozlemler sirasinda Suriye’den gelen 6grenciler ile yerel dgrenciler arasinda ayri bir gruplasma
oldugu, bahce zamanlarinda beraber oynamadiklari, sinif igerisinde bile ayn1 grup igerisinde calisma
yapmak istemedikleri ve arkadaslik iligkisi kurmak i¢in ¢aba sarf etmedikleri fark edilmistir. Hem
yerel hem de Suriyeli 6grencisi olan bir 6gretmen, sinif igerisinde 6grencileri ile yasadigi durumu su
sekilde anlatmistir; “Beden egitimi dersinde ¢ocuklart birlikte oyun oynamaya zorluyorum. Onlara
stirekli Suriyeli ogrencilerin bagska iilkeden geldiklerini ve onlara yardimct olmamiz gerektigini
belirtiyorum. ‘Biz baska iilkeye gitsek, bizi kimse anlamasa, diisiinsenize ne kadar zor bir sey evimizi
birakmak, bir daha evimizi gérememek, nerede yasayacagimizi bilememek ne kadar zor.’ diyorum,
ancak ¢ocuklar birbirlerine karsi cok acimasiz davraniyorlar” (Semra 6gretmen?, yapilandirilmamis
goriigsme, 22 Ekim 2018).

Bu problemden yola ¢ikarak Suriyeli 6grenciler ile yerel 6grencilerin ortaklasa yer alacagi
yaratici drama at6lyeleri tasarlanmistir. Yaratici drama, oyun, -mi1s gibi yapma ve dogaclama temelli
bir ortam olusturmay1 amacladig1 i¢in dgrencilerin yer alacagi atdlyelerin okul kiiltliriine olumlu
katk: saglayacag diisiiniilmiistiir. Ogrenciler, gercek hayatta yasadiklar1 deneyimler ve atdlyeye
getirdikleri birikimler ile yaratic1 drama siireglerinde sahip olduklar kiiltlirleri yeniden iiretmeye
baglarlar. Belirsizlige ve kendiligindenlige dayali ozelligi sayesinde Ogrenciler dogaclamalar

3 Caligma boyunca katilimeilar i¢in kod isimler kullanilmistir. Katilimeilarm gergek isimleri paylasilmamistir.
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sayesinde ne soyleyeceklerini tartmadan ve diisiince siizgecinden gecirmeden, dogalliginda diyalog
kurmaya baglarlar (Metinnam, 2017). Bu yonleriyle, yaratict dramada kullanilan teknikler ile
katilimcilara yagsanan ve yasanmasi muhtemel olan olaylar {izerinden duyarliliklarini, algilarini ve
bakis agilarii gozlemlemeleri ve gerekirse degistirmeleri i¢in olanak sagladigi soylenebilir. Ayrica
alan yazin aragtirmalari, yaratict drama atolyelerine katilan katilimcilarin empati duygusunu tecriibe
ettiklerini (Ayka¢ ve Aykag, 2019), utangaglikla bas etmeyi 6grendiklerini (Karadeniz ve Tepeli,
2019), atilganlik davraniglarini gelistirdiklerini (Karadeniz ve Tepeli, 2019), etkili iletisim kurmaya
basladiklarini (Giiven ve Adigiizel, 2015) ve ¢agdas, demokratik ve hosgoriilii olma becerilerini
(Ulubey ve Goziitok, 2015) pekistirdiklerini gostermistir. Ayn1 zamanda, yapilan caligsmalar,
dezavantajli cocuklarin kaynastirilmasi acisindan yaratict dramanin olumlu etkilerini belirtmektedir
(Boran, 2010; Erdogan, Arslantas ve Kurnaz, 2018; Novy, 2003; Omeroglu, 1992; Slusky, 2004) ve
bu durum gé¢gmen ve miilteci cocuklarin kaynastirilmasi i¢in de gegerlidir (Couroucli-Robertson,
2001; Rousseau vd., 2007; Sahin ve Dogan, 2018; Yildirim, Ayka¢ ve Okcu, 2019). Yaratici drama,
gdcmenlerin ve miiltecilerin sinif i¢erisinde kullanilan dile yeterince hakim olmamalarindan dolay1
sozsiiz iletisimin yani beden dilinin kullanimini kolaylastirir. Kendi dillerini birlestirdikleri beden
dilleri ile kullanabilirler. Ayrica, ¢cocuklarm kendilerini glivende hissettikleri bir ortam saglamasi
bakimindan giinliik hayatta karsilarina ¢ikan gatigmalarin ifade edilmesine ve bunlara iligkin ¢oziim
yollarmin sunulmasina imkan verir (Rousseau ve digerleri, 2007). Bu yonleriyle yaratict drama, oyun
ve kurgu temelli bir ortam sunarak yerel ve Suriyeli 6grencilerin birbirlerini tanimalarina ve birbirlerini
anlamalarina olanak saglayabilir. Ayn1 zamanda 6grenciler, yasadiklar1 sorunlar1 canlandirarak karar
verme, problem ¢dzme, empati gibi becerileri kullanarak hosgoriilii olmay1 deneyimlerler. Bu agidan
hazirlanan yaratici drama atdlyelerinin, yerel ve Suriyeli 6grencilerin birbirlerine karsi olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Okulda yapilan gozlemler ve Ogretmenler ile yapilan yapilandirilmamis goriismeler
sonrasinda bu ¢aligmanin arastirma sorulari asagidaki gibi bicimlenmistir:

1. Yerel 6grenciler, yaratic1 drama atolyeleri 6ncesinde Suriyeliler ve Suriyeli 6grenci-
ler hakkinda neler diistinmektedir?

2. Suriyeli 6grenciler, yaratict drama atdlyeleri 6ncesinde yeni geldikleri bu okul hak-
kinda neler diigiinmektedir?

3. Suriyeli 6grencilerin ve yerel 6grencilerin yer aldig1 6 haftalik yaratic1 drama atdlyesi
sirasinda ortaya ¢ikan etkilesimler, degisimler ve sosyal uyum sorunlari nelerdir?

4. Yaratic1 drama atolyeleri sonrasinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; etnografik durum calismasi yontemini kullanarak oncelikle yaratici
drama atlyeleri Oncesinde yerel 6grencilerin ve Suriyeli dgrencilerin smif ve okul icerisinde
etkilesimlerini incelemek ve daha sonra yaratict dramada uygulanan oyun ve etkinlikler yoluyla
Suriyeli 6grenciler ve yerel 6grenciler arasinda bir kap1 aralamak ve her iki grubun da bu kapidan
birlikte girerek okul kiiltiiriine birlikte dahil olmalari durumunda karsilastiklar1 sosyal uyum
sorunlarini fark etmelerini saglamak ve birbirlerine yonelik iletisim becerilerini geligtirmelerine
destek olmaktir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan etnografik durum g¢aligmasi modeli
(ethnographic case study) kullanilmistir. Etnografik durum calismasi modeli, geleneksel etnografi
yonteminde kullanilan araglarin (yaratict drama etkinlikleri sirasinda elde edilen verilerin yani
sira gilinliik okul yasantilarinin da gozlemlendigi ve 6grencilerle ve dgretmenlerle goriismelerin
yapildigil) durum caligmasi (sadece yaratici drama etkinlikleri sirasinda elde edilen vakalardan
yola ¢ikilarak) yontemiyle birlestirilmesi sonucunda ortaya ¢cikmistir (Rhoads, 1995). Merriam
(1998) tarafindan da belirtildigi {lizere iki temel nedenden dolay1 etnografik yontemler ile elde
edilen durum ¢alismas1 modelinden yararlanilmaktadir: 1) Durum ¢alismasi modeli, karmasik bir
stirecin nedensellik ilkesi ile birlikte incelenmesini saglayabilir; 2) Durum calismasi “benzersiz
(uniqueness)” ve “tipik olmayan durumlarin (atypicalcases)”, dzellikle bir olgu ile ilgili agiga ¢ikan
ve bagka tiirli erisemeyecegimiz bilgiyi incelemek icin kullanilabilir (s. 33). Dahast bu arastirma
modeli zaman ve yer konusunda sinirlama getirmek istenilen aragtirmalarda aragtirmacilara yardimci
olmaktadir. Ayn1 zamanda, bu harmanlanmis model kullanilarak ortaya ¢ikan olay ve olgularin bir
nedene ya da nedenlere baglanarak agiklanmasi saglanir (Fusch ve Ness, 2017). Bu arastirmada,
yaratic1 drama etkinlikleri sirasinda Suriyeli ve yerel 6grencilerin etkilesimleri ile ortaya ¢ikan olay
ve olgularin tespit edilmesi ve bu olay ve olgularin nedenlerinin okul icerisinde yapilan katilimci
gdzlem, ogrencilerin yazdiklart giinliikler ve dgrencilerle ve dgretmenlerle yapilan goriismeler ile
desteklenerek aciklanmasi hedeflendigi i¢in etnografik durum ¢alismasi modelinden yararlanilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Izmir ilinde, dezavantajli bir bolgede bulunan
bir okulda 6grenim goren Suriyeli ve yerel dgrencilerle yapilmistir. Calismanin yapildigi okul ve
caligma grubunun seg¢ilmesinde okul yoneticisinin okul igerisinde ¢aligma yapilmasina izin vermesi,
yaratici drama atdlyeleri sonrasinda dgretmenlerin aragtirmacilarin sorularina cevap vermeye goniillii
olmasi ve arastirmaya katilan 6grencilerin istekli olmasina dikkat edilmistir. Bu ¢alismada, yaslari
dokuz ve on ii¢ arasinda degisen 8 kiz ve 10 erkekten olusan on sekiz Suriyeli 6grenci/katilimer (SK)
ile on bir ve on iki arasinda degisen 8 kiz ve 10 erkekten olusan on sekiz yerel 6grenci/katilimecinin
(YK) yer aldig1 on sekiz saatlik 6 drama atdlyesi diizenlenmistir. Yaratici drama atdlyeleri sonrasinda
ikisi kadin ve biri erkek olmak iizere 3 6gretmenle goriisiilmiistiir. Kadin 6gretmenlerin on bes ve on
yedi yillik, erkek 6gretmenin de 2 yillik 6gretmenlik tecriibesi vardir.

Veri Toplama Araclan

Etnografi ve durum ¢aligmasi modelinin harmanlanmasindan ortaya ¢ikan etnografik durum
caligmasi modelinde, arastirma problemine cevap aramak i¢in her iki modelde kullanilan veri toplama
araglarindan yararlanilmistir. Bu amagla bu arastirmada veriler gozlem, goriisme, katilimer gézlem,
video ve dgrenci giinliikleri ile elde edilmistir.

Aragtirmacilar, drama atolyelerine baglamadan dnce alanda gozlemler yaparak Suriyeli ve
yerel d6grencilerin teneffiis zamanlarini nasil gegirdiklerini, sinif igerisinde birbirlerine karsi nasil
davraniglarda bulunduklarini ve hangi etkinliklerde yer aldiklarini gézlemlemislerdir. Bu gézlemler,
haftanin ii¢ giinii olmak {izere iki hafta siirmiistiir. Bu gozlemler sonrasinda katilimci gézlem yoluyla
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o0gretmenlere ve 0grencilere okul kiiltiiriinii daha iyi anlayabilmek agisindan yapilandirilmamis ve
anlik sorular sorulmustur. Katilimer gézlem, haftanin {i¢ glinii olmak {izere ii¢ hafta siirmiistiir. Her
iki gbzlem tiirlinde alan notlar1 tutulmustur. Alan notlar1, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle
olan iletisimlerini igermistir. Alan notlarinda fiziksel ortam, aktiviteler, 6grencilerin birbirleriyle
temasini gosteren gorsel ¢izimler, 0grencilerin etkilesim Oriintiileri ve ne kadar etkilesimde
bulunduklari, arastirmacilar tarafindan anlik sorulan soru ve cevaplar yer almaktadir (Emerson,
Fretz ve Shaw, 2011). Gozlem ve katilimci gozlem yoluyla yaratict drama atolyeleri dncesinde
Ogretmenlerin ve 6grencilerin okula yabanci olan bu aragtirmacilara aligmasi ve kendilerini daha
rahat ifade edebilmeleri de hedeflenmistir (Corsaro, 2003). Arastirmacilar direkt soru sormak yerine
daha ¢ok sohbet seklinde okulda, bah¢ede, koridorda ve sinif igerisinde anlayamadiklari durumlar
ile ilgili soru sormuslardir. Okul kiiltiiriinii anlamak agisindan gézlem ve katilimci gozlem yoluyla
tutulan alan notlar etkili olmustur. Bu gozlemlerden elde edilen alan notlari (field notes), arastirma
sorularinin revize edilmesinde ve goriisme sorularinin belirlenmesinde énemli rol oynamustir.

Aragtirmacilar, 6gretmenler ile yaptiklari yapilandirilmamis goriismeler, okul ve smif
gozlemleri, katilimc1 gézlem notlart sayesinde Suriyeli ve yerel 6grencilerin simif igerisinde
yasadiklar1 durumlar ve okulda karsilastiklart problemler ile ilgili detayli bilgi edinmislerdir. Bu
bilgiler, drama atdlyelerinin (Tablo 1) hedeflerinin belirlenmesinde yardimci olmustur.

Tablo 1. Yaratici Drama Atélyeleri icin Belirlenen Temalar

Drama Atélyeleri Temalar

Atolye Tanigma - Oyun ve Resim Sanat1 Agirlikl

Atolye fletisim - Oyun ve Dogaglama

Atolye fletisim - Iletisim Engelleri - Oyun ve Dogaglama

Atdlye Empati ve Isbirliginin Onemi — Ritim ve Dans

Atdlye Empati ve Isbirliginin Onemi — Oyun ve Dogaglama
Atolye Hayallerimiz ve Gelecege Mesajlarimiz - Sanat Caligmast

Uzman degerlendirmesi sonrasinda hem yerel hem de Suriyeli 6grenciler ile yapilan yar
yapilandirilmis goriismeler (Ek1), onlarin birbirleri hakkinda ne diisiindiikleri ve sahip olduklari
onyargilarin kaynaklar1 hakkinda 6nemli veriler elde edilmesini saglamistir. Bu goriisme formlari
gozlemler sirasinda fark edilen durumlardan yola ¢ikarak olusturulmustur. Suriyeli 6grenciler
ile yapilan goriismeler, Arapga bilen bir 6gretmen esliginde yapilmistir. Bu verilere ek olarak
ogrencilerin nasil bir okul iklimine sahip olmak istedikleri, kendilerini okulda ve sinifta nasil daha
iyi hissedecekleri hakkinda verilere de ulasilmistir. Bu veriler 1s1¢inda drama atdlyelerinde hangi
konulara odaklanilacagina karar verilmistir.

Yaratict1 drama atdlyeleri sirasinda c¢ekilen videolar, arastirmacilarin her ami tekrar
incelenmesini ve yorumlanmasimi saglamistir. Ayrica, Dufon’un (2002) belirttigi gibi, dogal
etkilesimi video kayitlarina almak, 6grencilerin viicut dillerini, jestlerini ve yiiz ifadelerini gostererek
aragtirmacilara 6nemli bilgiler saglamistir.

Her atdlye sonrasinda 6grenciler tarafindan yazilan giinliikler ile drama atdlyelerine iliskin
goriigler elde edilmistir. Suriyeli 6grenciler, 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin destegi ile giinliiklerini
yazmiglardir. Atdlyelere iliskin duygu ve diisiincelerin, ¢aligmalarin biraktigi izlenimlerin ve birbirleri
hakkindaki algilarindaki degisikliklerin elde edilmesi a¢isindan Suriyeli ve yerel 6grencilerin
giinliikleri aragtirmanin bulgularina destek olmustur.
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Verilerin Toplanmasi

3- Katilime
gozlem ve 5- Her
ogrenciler ile atblye
1- Gozlem yari sonrasinda
ve alan yapilandinlmig giinliiklerin
notlan goriigmeler yazimi
2- Katilimei 4- Yaratici 6-
gbzlem ve drama Ogretmenlerin
dgretmenler ile atolyesi siireg
yapilandinimamig sirasinda sonrasindaki
goriismeler video ¢ekimi goriisleri

Sekil 1. Calismada verilerin toplanma sirast

Suriyeli ve yerel 6grencilerin birbirlerini tanimalar1 ve birbirlerine karsi olumlu tutum
gelistirmelerine yoOnelik olarak yapilan bu caligma Sekil 1’de de gosterildigi gibi 6 farkli veri
kaynagindan elde edilen 3 asamadan olugmaktadir.

[k asama, yaratict drama atdlyelerinin hedeflerinin belirlenmesi agisindan okul igerisinde
gozlemler ile baglamistir. Bu gozlemler alan notlarina kaydedilmistir. Aragtirmacilar gézlemler
sonrasinda okuldaki isleyisi anlamaya bagladik¢a ve Ogretmen ve Ogrencilerin onlara aligmaya
bagladiklarini fark edip katilimci gozlemlerle siirece devam etmistir. Katilimer goézlem siireci
sirasinda 6gretmenler ve 6grenciler ile goriismeler yapilmistir. Bu gériismeler 6gretmen ve 6grenciler
ile tek tek yapildigi gibi, birka¢ 6gretmenin ya da 6grencinin bir araya gelmesiyle de yapilmustir.
Okul kiiltiirii ve okul i¢i iletisim aglar1 yeterince anlasildiktan sonra katilimc1 gozlemler sona ermis,
ogrenciler ile tek tek yari yapilandirilmis goriismeler baglamistir (Ek 1). Bu goriismeler, yaratici
drama at6lyelerine katilacak 6grencilerle yapilmistir. Goriisme siireleri, Suriyeli 6grenciler ile 20-30
dakika, yerel 6grenciler ile 30-45 dakika arasinda degismistir.

Ikinci asama, gdzlem, katilimc1 gdzlem ve goriismelerden elde edilen veriler 15181nda
yaraticl drama atolyelerinin amaglarinin belirlenmesi ve amaglara uygun kurgularin ve etkinliklerin
diizenlenmesidir. Yaratici drama at6lyelerinin etkinlik planlart hazirlanirken 6grencilerin diizeylerine
ve dil seviyelerine dikkat edilmistir. Atdlyeler sirasinda evrensel bir dile sahip olan oyunlara
fazlasiyla yer verilmistir. Suriyeli 6grencilerin yasadigi sikintilar dikkate alinarak atdlyeler hakkinda
ogrencilerde herhangi bir travmatik durumun olugsmamasi i¢in uzmanlardan goriisler alinmigtir. Bu
baglamda etkinlikler tasarlanirken, donuk imge, dans, dogaglama, resim, sessiz ve sozsiiz canlandirma
tekniklerinden yararlanilmistir. Hazirlanan at6lyeler, bir arastirmaci tarafindan uygulanmis ve altt
atolye toplam 18 saat siirmiistiir (Ek 2). Atolyeler, bir kamera ile kayit altina alinmis ve kayitlar diger
arastirmaci ile hemen paylasilmistir. Her atdlye sonrasi, bir sonraki atdlyenin hazirliklart yapilmis
ve bir 6nceki atdlyede fark edilen ya da iyi gitmeyen etkinlikler incelenip bir sonraki yaratici drama
atolyesinin revizyonlar1 yapilmistir. Her yaratict drama atdlyesi sonrasinda yazilan giinliikler,
arastirma kapsaminda analiz edilmistir.

Uciincii asama, Ogretmenler ile yapilan ikinci dongii goriismeleri icermektedir.
Yapilandirilmamis goriismeler, yaratici drama atdlyelerine katilan Suriyeli ve yerel &grencilerin
ogretmenleri ile yapilmig ve her bir gériisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Bu goriismelerin
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yonlendirici sekilde olmamasina dikkat edilmis ve acik u¢lu sorular sorulmustur. Bu goriismelerdeki
sorular su ii¢ ana nokta dikkate alinarak sorulmustur: akademik, sosyal iligkiler ve iletisim becerileri.
Ug 6gretmenle yapilan bu griismeler, ortalama bir saat yirmi dakika siirmiistiir. Toplanan tiim veriler
¢oziimlenerek her biri 6nce kendi igerisinde daha sonra da birlikte yorumlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, nitel veri toplama araglari ile toplanan verilerin analizi i¢in siirekli
karsilagtirmali veri analizi (Constant Comparative Data Analysis) yontemi uygulanmistir (Corbin ve
Strauss, 2015). Siirekli karsilagtirmali veri analizi, veri analizini yonlendiren bir dizi titiz kodlama
prosediiriinii i¢erir. Tiimevarimsal bir siireci i¢geren bu analiz, ham verilerin ayrintili bir sekilde okunup
ham verilerin yorumlanarak kavramlarin, kodlarin, kategorilerin ve ¢ekirdek temalarin tiiretilmesini
saglar (Thomas, 2006). Strauss ve Corbin’in (1998) timevarimsal siireci igeren stirekli karsilagtirmali
veri analizi igin “Arastirmaci bir ¢aligma alani ile baslar ve teorinin verilerden ¢ikmasina izin verir
(s. 12)” tamimlamasini kullanir. Agik, eksensel ve segici kodlama agamalari ile veriler sistematik bir
sekilde analiz edilir.

Oncelikle verilerin her biri (alan notlar1, goriismeler, video cekimleri, giinliikler) yazili hale
getirilmis, her iki arastirmaci tarafindan birka¢ kez okunmustur (Emerson, Fretz ve Shaw, 2011).
Video g¢ekimleri ve ses kayitlar1 birka¢ kez incelenmis, bu sirada kesin olmayan kategoriler ve
diisiinceler not alinmustir.

Veriler yakindan incelenerek, agik kodlama ile (Corbin ve Strauss, 2015) goriingiilerin
(phenomena) adlandirilmasi ve siniflandirilmasi yapilmisti. Merriam ve Tisdell (2009, s.173)
yaraticiligin verileri analiz etmede 6nemli bir unsur oldugunu, 6zellikle “kodlama” ya da “kod
kelimeleri” belirlemenin verileri yonetmede ve analiz etmede anahtar oldugunu belirtmektedir. Bu
bakimdan iki arastirmaci goriisme, gozlem, katilimer gézlem, giinliik ve yaratici drama sirasindaki
notlar1 ayirarak her veri ogesine, verinin altinda yatan kavrami temsil eden bir “kod kelimesi”
vermistir.

Eksensel kodlama asamasi verilerdeki kategorilerin kesfine yol acan bir siirectir. Bu
asamada, veriler anlamli kiimelere ayrilarak benzerlik ve farkliliklar1 belirlenmis, baz1 yeni kodlar
tanimlanmigtir. Bulgular boliimiinde de goriilecegi gibi birbiriyle iligkili kodlar bir araya getirilerek
kategoriler olusturulmustur. Kategorilerin, aragtirma sorularini temsil etmesi agisindan karsilagtirmali
bir analiz siireci birbirini takip etmistir.

Secici kodlama agamasinda, “cekirdek tema (core)” kategorisini bulmak i¢in calisilir. Segici
kodlama, bir kategoriyi ¢ekirdek tema olarak secme ve diger tiim kategorileri bu temel ¢ekirdek
temayla iligkilendirme islemidir (Corbin ve Strauss, 2015). Temel fikir, etrafindaki her seyin birbiri
ile baglantili oldugu tek bir hikaye ¢izgisi gelistirmektir. Boyle bir ¢ekirdek kavramin her zaman
var olduguna dair bir inan¢ vardir (Charmaz, 2014; Glaser ve Strauss, 2017; Corbin ve Strauss,
2015). Elde edilen ¢ekirdek kategoriler, arastirma sorularini temsil etmesi agisindan karsilagtirmali
bir analiz siirecini takip etmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma sorularina yanit bulmak amaciyla yapilan siirekli
kargilastirmali veri analizi sonuglari iki arastirmacinin elde ettigi kodlardan, kategori ve cekirdek
temalara donistiiriilerek verilmistir. Olusturulan tablolar, arastirma sorularmin sirasina gore
verilmistir.

Yerel Ogrencilerin Suriyeli Ogrenciler Hakkindaki Goriisleri

Yerel 6grencilerin, Suriyeli insanlarin Tiirkiye’ye gelmelerine iliskin goriisleri Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Suriyeli Insanlarin Ulkemize Gelmelerinin Sonuglar:

Olumlu etkiler

* Uluslararasi prestij
» Tiirkiye niifusunun artig1
s Kiiltiirleraras diyalog ve zenginlik

Higbir degisiklik olmaz

«"Suriyeliler iilkemize uyum saglarlarsa higbir degisiklik olmaz."

Olumsuz etkiler

» Toplumsal etkileri

= Dil, kiiltiir ve yagam tarz1 farkhihiklar
«Giivenlik sorunlar

* Okullann yetersizligi

* Ekonomik etkiler

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grenciler, Suriyeli insanlarin Tirkiye’ye gelmelerini 3 farkli
sekilde degerlendirmistir. Yerel 6grenciler, Suriyeli insanlarin Tiirkiye’de yasamalarinin sonuglarini
farkl agilardan ele alarak, sebep olan olumlu ve olumsuz diigiinceleri belirtmislerdir. Bir 6grenci bu
konuda kararsiz kalmig; “Suriyeliler iilkemize uyum saglarlarsa hi¢bir degisiklik olmaz.” geklinde
cevaplamistir,

Suriyeli insanlarin Tiirkiye’de hayat kurmalarinin olumlu yonleri konusuldugu zaman
ortaya ¢ikan kategoriler: Uluslararasi prestij, Tiirkiye nifusunun artist ve Kiiltiirler arasi diyalog
ve zenginlik olarak belirtilmistir. Ogrencilerin bir kismi, Tiirkiye’nin diger iilkelere gore daha fazla
Suriyeli insan1 kabul etmesinin uluslararasi platformda prestijini artiracagin diistinmiistiir. Bir kistm
ogrenci, Suriyeli insanlarin niifusa olumlu etkileri olacagina ve bu durumun Tiirkiye ekonomisine
katki saglayabilecegini belirtmistir. Bir grup 6grenci ise kiiltiirleraras1 diyaloga dikkat ¢ekerek
Tiirkiye ve Suriye’nin kiiltlirel agidan birbirilerine zenginlik katacagini soylemistir. Bu durumlara
iliskin 6grenci gortsleri asagida verilmistir.
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YK3: “Suriyeliler sayesinde iilkemizin niifusu artti. Onlar iilkemize c¢alisarak katki
saglayabilirler. Mesela doktor, miihendis olabilirler.”

YK2: “Suriyeliler kiiltiiriimiizii 6grenerek, kiiltiiriimiizii zenginlestivirler. Ayni zamanda
dilimizi de 6grenirler.”

YK6: “Suriyeli 6grenciler bizim dilimizi ogrenirken biz de onlarin kiiltiirlerini ogrenmiy
oluruz.”

Suriyeli insanlarin Tirkiye’de hayat kurmalarinin olumsuz yonleri konusuldugu zaman
ortaya ¢ikan kategoriler su sekildedir: Toplumsal etkileri, Giivenlik sorunlari, Okullarin yetersizligi
ve Ekonomik etkiler. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu Suriyeli insanlarin yasam tarzlari, dil ve
kiiltiir farkliligi konusunda uyumsuz olduklarint dile getirmistir. Bu durumun toplumsal uyumu
bozacagi yoniinde endiseleri vardir. Ayn1 zamanda, 6grenci sayisinin artmasi ile beraber okullarin
kapasitesinin yetmeyecegi diisiincesindedirler.

YKI: “Suriyeli insanlarin yeme-i¢me, giyim kusamlart farklt oldugu icin kiiltiiriimiizii
olumsuz etkiler. Kirli olduklarini diisiiniiyorum ve bir¢ok insan onlardan tiksiniyor.”

YK2: “Suriyeli insanlarin kiiltiiriimiizii zenginlestirecegini diigiinsem de bazen onlarin
yvasadiklart yere uygun davranis sergilemediklerini goriiyorum.”

YKI: “Okullarin kapasitesi yetmiyor. Sinifimiz oldukg¢a kalabalik hale geldi. Okullarda daha
kavgaci ve kotii sozler kullanan ogrencilere doniistiik.”

Yerel 6grenciler, Suriyeli insanlarin Tiirkiye 'de giivenlik ile ilgili durumlar: tehdit ettiklerini
ve kurallara uymakta zorlandiklarin belirtmislerdir.

YKS8: “Onlarmn iilkelerinde silah kullanmak normallestigi icin bizim iilkemizde de
normallesebiliv. Bazen onlarin eskiya gibi sokaklarda dolastiklarimi  goriiyorum. Kurallara
uymuyorlar.”

YK5: “Haberlerde, Suriyelilerin silah tasidiklarini duydum. Insanlara zarar verebilirler. Bu

’

tilkeyi ele gecirmek isteyebilirler.’

Yerel ogrenciler, Suriyeli insanlarin Tiirkiye’'de yasamasi ile birlikte ekonomik sikintilarin
arttigini séylemislerdir.

YK7: “Belediyelerin parast yetersiz. Kizilay siirekli yardim etmek zorunda kaliyor. Hirsizlik

i

artti, dilencilerin sayist artti.

Yerel ogrencilerin, Suriyeli 6grencilerin okullarinda egitim almalarina iligkin goriisleri
Tablo 3 te sunulmustur.
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Tablo 3. Yerel Ogrencilerin Suriyeli Ogrenciler Hakkindaki Diisiinceleri

Olumlu diisiinenler

= Acima duygusuyla hareket edenler

*Empati duygusuyla hareket edenler
»Miisliiman olduklan icin dinsel bag kuranlar
* Miilteci olarak geldiklerini diistinenler

Kararsizlar

+Ulkelerine donme ihtimalini diisiinenler

Olumsuz diigiinenler

* Toplumsal etkiler

* Yagam tarzlarinin uygun olmayisi
«Cevresel faktorler

« Ailelerinin olumsuz goriisleri

* Okullarda disiplin sorunlar:

Tablo 3’¢ gore, yerel Ogrencilerin Suriyeli dgrencilerle ayni okulda egitim almalari
hakkindaki goriisleri yine degiskenlik gostermektedir. Elde edilen bulgulardan ilging olani, Suriyeli
insanlarin Tiirkiye’ye gelmesini olumlu diisiinenlerin, Suriyeli 6grenciler ile ayni1 okulda okumak
konusunda olumsuz diistincelere sahip olmalaridir. Yine bir 6grenci bu konuda kararsiz kalmis ve
bu konudaki gériisiinii sdyle belirtmistir: “Ulkelerini ozleyecekleri icin doneceklerini diisiiniiyorum.
Okulda siirekli kalmayacaklar.”

Suriyeli 6grencilerin kendi okullarinda egitim almalarinin olumlu yénleri soruldugu zaman
ortaya cikan kategorileri Acima duygusuyla hareket edenler, Empati duygusuyla yaklasanlar,
Miisliiman olduklari i¢in dinsel bag kuranlar ve Miilteci olarak geldiklerini diisiinenler seklinde
siralayabiliriz. Bu durumlara iliskin 6grenci goriisleri;

YK3: “Ben ¢ok iiziiliiyorum. Annelerini, babalarini ya da kardeslerini kaybetmis olabilirler.”

YK2: “Burada egitim almadiklart i¢in zorlandiklarini diisiiniiyorum. Biz de o duruma
diisebilirdik. Kendi dilimizi konusamayabilirdik. Bu yiizden ayrimcilik yapmiyorum.”

YKS5: “Onlar bizim kardesimiz. Miisliiman kardeslerimiz olarak onlara yardimci olmamiz

’

gerekir. Aynt okuldaysak ders calistirmaliyiz.’
YK6: “Miilteci olarak geldikleri icin okulumuzda egitim alwyorlar. Baska iilkelere de

’

gidiyorlar. Ancak ¢ogunlukla bizim iilkemizdeler. Rahatsiz etmemeliyiz.’

Suriyeli 6grencilerin kendi okullarinda egitim almalarinin olumsuz yoénleri konusuldugu
zaman ortaya ¢ikan kategoriler; Toplumsal etkileri, Cevresel faktorler ve Disiplin sorunlar1 olarak
belirtilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu Suriyeli 6grencilerin farkli yasam tarzlar1 oldugu
icin okullarina uyum saglayamadiklarini sdylemislerdir. Dil ve kiiltiir farkliliginin okullarinda
disiplin sorunlarina neden oldugunu belirtmislerdir. Bunlarin disinda, ailelerinin ve ¢evrelerindeki
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insanlarin Suriyeli 6grencilere yonelik olumsuz goriisleri, yerel 6grencileri de etkiledigi anlagilmustir.
Bu duruma iligkin 6grenci goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

YKS: “Konusmalar: farkli oldugu icin anlasamiyoruz. Ogretmenimiz kurallar: anlatmakta
zorlanyyor.”

YK7: “Onlar egitim alamadiklart i¢in bu okulda nasil davranmalari gerektigini bilmiyorlar.
Okulda her seyi kirip dokiiyorlar.”

YK6: “Babam yaratict drama etkinliklerine onlar da katiliyorsa katilmama izin vermedi.

’

Annemden izin alabildim. Bir¢ok insan onlardan tiksiniyor. Ciinkii hep olay ¢ikartiyorlar.’

YK3: “Ashnda isterlerse, ¢ok ¢alisirlarsa, Tiirkceyi ¢ok iyi ogrenirlerse onlarin Suriyeli

’

oldugu anlasiimaz. Kotii bir iilkeden geldikleri anlasilmaz. Kavgaci olmazlar.’

Suriyeli Ogrencilerin Yerel Ogrenciler ve Okullari Hakkindaki Goriisleri

Suriyeli 6grencilerin, Tirkiye’deki bir devlet okulunda egitim almalarina yonelik sahip
olduklar1 goriisler asagidaki tablolarda sunulmustur. Bu goriismeler, Arapca bilen bir 6gretmen
esliginde yapilmistir.

Tablo 4. “Suriyeli Ogrencilerin Okulda Kendilerini Nasil Hissettikleri” Sorusuna Iliskin Gériisleri

N okl seviyorum

*Fiziksel kosullar

»Sosyal iligkiler

»Okula yénelik duygular
+Ogretmenlerin yaklasimi

Kararsizim

«iletisim sorunlar
+Opretmenlerin yaklagim

Tablo 4’te goriildiigii gibi Suriyeli 6grencilerin, okulda kendilerini nasil hissettikleri sorusuna
yonelik cevaplar Okulu sevenler ve Kararsiz durumda olanlar seklinde ikiye ayrilmistir. Suriyeli
ogrencilerin okulu sevme nedenlerinin kategorileri: Fiziksel kosullar, Sosyal iliskiler, Okula yonelik
duygular, Ogretmenlerin yaklagim: seklinde siralanabilir. Her dgrenci, okulun fiziksel kosullarmin
kendi tilkelerinde gittikleri okullardan farkli oldugunu ve Tiirkiye’de gittikleri bu okulun Suriye’deki
okullara gore giizel oldugunu belirtmistir Suriyeli 6grencilerin okul ile ilgili goriislerinden bazilari
asagida verilmistir.

SK3: “Bu okul eski okula gore ¢ok giizel. Bahgede oyun oynuyoruz.”

SK2: “Ogretmenler ¢ok iyi davranmiyor. Odevlerimi zamanminda yaptigim ve dersi iyi
dinledigim icin basarilyim. Okulu seviyorum. Tiirkce ogrendigim icin ogretmenlerime cevap
vermekte zorlanmryorum.”
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>

SK5: “Kendimi bu okulda iyi hissediyorum. Mutluyum.’
Suriyeli grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu iletisim sorunlarini dile getirmistir. Iletigim
sorunlarmin sosyal iliskilerini etkiledigini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili goriisleri:

SK1: “Ogretmenler Tiirk¢e 6grenmem konusunda beni zorluyorlar. Evet, iletisim kurmakta
zorlantyorum. Ama Tiirkgeyi ¢ok kisa siirede ogrenemem.”

SKS: “Ogretmenlerimi derste anlamakta zorlaniyorum. Okul bahcesinde anlayamiyorum.
Tiirkler ile arkadaglik kuramiyorum.”

SK3: “Tiirkge bilen Suriyeli arkadaslarimdan yardim aliyorum. Keske 6gretmenimiz Arap¢a
bilse. Tiirkler bizimle arkadas olmuyor biz Tiirk¢e bilmedigimiz icin.”

SK6: “Diger Suriyeli arkadaslarim ile ayni zamanda okula baslamadim. Konulardan geri
kaldim. Zekiyim ama dili anlayamiyorum. Milli Miicadele konusunu hi¢ anlamadim.”

Suriyeli 6grencilerin, okuldan beklentilerine iligskin goriislerinden elde edilen veriler Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Suriyeli Ogrencilerin Okuldan, Ogretmenlerinden ve Simif Arkadaslarindan Beklentileri

Okuldan beklentileri

*Dil egitimi
= Veli toplantilar

Ogretmenlerinden beklentileri

+Dil sorunu
*Duygusal bag kurma
= Sosyallesme sorunu
« Simifa ait hissetme

Simif arkadaglarindan beklentileri

s fletigim kurma
*Yardimci olmalarini isteme

Tablo 5’e gore, Suriyeli 6grencilere okuldan beklentileri soruldugunda, beklentileri 3
cekirdek tema cercevesinde toplanmistir: Okuldan beklentileri, Ogretmenlerinden beklentileri ve
Swmif arkadagslarindan beklentileri. Okuldan beklentileri, Dil egitimi ve Veli toplantilar: seklinde
kategorilere ayrilmigtir. Bu ¢ekirdek temaya iligkin goriisler soyledir:

SK3: “Sabahlar Tiirkce dersi aliyoruz. Ogleden sonra da diger dersleri 6greniyoruz. Biitiin

’

giin okuldayiz. Yoruluyorum.’
SK5: “Tiirkge derslerini seviyorum ama her giin sabahlart buraya gelmek zorundayiz.”
SK6: “Annemi okula ¢cagirdilar. Annem Tiirkge bilmiyor ve okulun ne istedigini anlamamus.”

SK4: “Babamu siirekli cagiriyorlar. Babam ¢alismak zorunda. Okula gelemez.”
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Suriyeli 6grencilerin 6gretmenlerinden beklentileri; Dil sorunu, Duygusal bag kurma,
Sosyallesmelerine yardimci olmalart ve Swifa ait hissetmeleri kategorilerine ayrilmistir. Bu
konuda dikkati ¢ceken veri, Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi giincel konular ve oyun ile 6grenmek
istemeleridir. Suriyeli O6grencilerin, 0gretmenlerinden beklentileri konusundaki goriislerinden
bazilar1 asagida verilmistir.

SK7: “Ogretmenim ile keske ayni dili konussak. Tiirkceyi bize 6gretirken giinliik konusmalarla
bize dgretse. Mesela yemek isimleri, meyve, sebze isimleri..”

SK2: “Ben Tiirk¢eyi mahalledeki Tiirk arkadaslarim ile oyun oynayarak 6grendim. Bence
ogretmenler, diger Suriyeli arkadaslarima oyunlarla Tiirkgeyi ogretseler.”

SK5: “Ogretmenlerim keske annem ve babam gibi davransa. Bize sevgilerini dile getirseler.”

SK4: “Ogretmenim, Tiirklerle iletisim kurarken bize yardimci olsa ¢ok sevinirim. Tiirklerle

farkli oyunlar oynamak isterim.”

SK1: “Arapg¢a dilinde keske miizikler dinlesek sinifta. Kendi dilimde arada video izlemek
istiyorum. Cok mutlu olurdum.”

SK4: “Arapca bilmeseler de keske Arap¢a sarkilar dinlesek biz de onlara Arap¢a sarkilar
ogretsek.”

SK2: “Ogretmenlerim hakli. Suriveli arkadaslarim Arap¢a konusunca kiziyorlar. Onlarin

>

Tiirkge ogrenmeleri igin kizyorlar.”

Suriyeli 6grencilerin sinif arkadaglarindan beklentileri onlarla iletisim kurmalari ve onlarin
yardime1 olmaya ¢aligmalaridir. Bu konudaki goriislerden bazilari:

SK6: “Tiirkler bizimle iletisim kursa biz daha kolay Tiirkce 6greniriz.”
SK3: “Keske beraber ddev yapsak. Bize yardimct olsalar”

Suriyeli ve Yerel Ogrencilerin Beraber Katildiklari Yaratict Drama Atélyelerine Iliskin
Durumlar

Yerel dgrencilerin, Suriyeli 6grencilerle birlikte yer aldiklar1 yaratici drama atolyelerine
iligkin hissettikleri duygular, yasadiklar1 deneyimler ve yaratici drama atdlyeleri sirasinda belirttikleri
birbirlerine iligkin goriisler; katilimc: gdzlemler, video kayitlari ve giinliiklerden elde edilmistir. Yerel
ogrencilerin glinliikleri ve yaratict drama atolyelerinin video kayitlari incelendiginde ilk iki atolye
ile son dort atdlye arasinda farkliliklarin oldugu gortilmiistiir. Bulgular, verilerdeki bu farkliliklar
dikkate alinarak sunulmustur.

Yaratict drama atOlyelerinin ilk iki haftasinda ogrenciler giinliiklerine Suriyeli 6grenciler
ile aym etkinlikte yer alacaklar1 i¢in heyecanli ve mutlu olduklarii belirtmislerdir. Ogrencilerin
bir kisminin, Suriyeli 6grencilerin yasadiklarini diisiiniince diziildiikleri ve bu durumu giinliiklerine
yazdiklar1 goriilmiistiir. Baz1 ogrencilerin Suriyeli insanlar ile ilgili sahip oldugu ényargilarin ilk
atolyeden sonra degisiklik gosterdigi fark edilmistir. Yaratici drama atolyelerinin son haftalarinda ise
yerel 6grenciler, Suriyeli 6grenciler ile arkadas olmalarimin gogmen ve miilteci olmak konusuna farkl
bir perspektiften bakmay: ogrettigini ve atolyeler araciligiyla Suriyelilerin kendilerini daha rahat ifade
ettiklerini, onlar hakkinda direkt bilgilere sahip olduklarini belirtmislerdir. Ayrica yerel 6grenciler,
atolyeler ile birlikte Suriyeli 6grencilerin Tiirkgeyi utanmadan ve daha rahat konusabildiklerini ifade
etmislerdir.

241



Miige OLGUN BAYTAS & Alev CELIK - Yaratict Drama Dergisi 2020, 15(2), 227-258

YK2: “Bugiin ilk atolyede ¢ok heyecanlandim. Daha ¢ok kaynasma oyunlart oynadik. Sessiz
dogaglama yaptik. Aslinda yaratict drama ¢alismalarina daha donceden katilmistim, ancak ilk defa
Suriyeli arkadaslarimizia béyle ¢alismalar yaptik (1. Atélye sonrast).”

YKI: “Suriyeli arkadaglarimizin gozleri hep hiiziinlii. Onlarin bakislarina iiziiliiyorum.
Tiirkgeyi anliyor olmalarina sevindim. Birbirlerinin anlamalart i¢in arada Arapga konustular. Ama
her biri calismalara katildy (1. Atolye sonrasi).”

YKS5: “Onlara iiziiliiyorum. Yasadiklarini diisiiniince i¢cimde bir acima oluyor ... Bugiin giizel
zaman gecirdik. Birlikte oyun oynamanin vermis oldugu bir mutluluk var. Oylesine farkl fikirleri var
ki.. Cok heyecanlayim! Haftaya bizi neler bekliyor? (2. Atolye sonrasi)”

YK3: “Suriyeli arkadaglarimiz ile kaynasacagimiz i¢in mutluyum. Onlarin kétii olmadigin
goriince sevindim. Tekrar katilmak icin sabirsizlantyorum (1. Atélye sonrast).”

YK4: “Bugiinkii atélyede miizik esliginde dans ettik. Suriyeli arkadaslarimizin boyle giizel
dans etmesine sasirdim. Onlardan farkli hareket akiglart ogrendim. Onlara yardim ettigim igin
seviniyorum (4. Atélye sonrast).”

YK8: “Bugiinkii atolyede bir kez daha arkadashgr 6grendim. Suriyeli ogrenciler ¢ok giizel
drama yapmislardr. Dogrusu bu kadar yetenekli olduklarini bilmiyordum. Her atolyede sasiryyorum
ve onlardan farkl seyler ogreniyorum. Kendimi ¢ok sanslh hissettim. Cok iyi ve kurallara uygun
oyun oynuyorlardi. Ve Suriyeli ¢ocuklarin ¢ok misafirperver ve comert olduklarini ogrendim.
Arkadasliklarimin kuvvetli oldugunu ogrendim (5. Atélye sonrasi).”

YK7: “Bugiin biraz iiziiciiydii. Son atolyemizdi. Vedalart hi¢ sevmem ¢ok zor gelir vedalar
bana. Sevmedigim bir insandan ayrilmak bile zor gelir. Onlar: ¢ok sevdigimi bir daha fark ettim, ama
yaratict drama sayesinde onlart tamdim. Galiba bugiin hayatimda bir déniim noktasiydi. Gergekten
cok giizel bir ¢calismaydi (6. Atolye sonrasi).”

YK4: “Sanki Tiirkgeleri ilk haftaya gore daha iyi (6. Atolye sonrasi).”

Suriyeli 6grencilerin, giinliiklerinden elde edilen veriler daha kisa ve nettir. Onlar da yaratici
drama ile okulda eglendiklerini, arkadas olabildiklerini ve Tiirk¢eyi daha iyi kullanabildiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler giinliiklerini yazarken, Arapca bilen dgretmenlerinden ve Tiirkge bilen
arkadaglarindan yardim almistir.

SK2: “Bugiin ¢ok eglendim. Birlikte oyun oynamak giizel. Suriyeli arkadaslarima yardimci
oldum. Onlar da tiim oyunlara katilabildiler (1. Atolye sonrasi).”

SK4: “Giizel duygular hissediyorum. Arkadas olmak ¢ok giizel (2. Atélye sonrast).”
SK1: “Ben bugiin ¢ok giildiim. Sarki soylemek ¢ok giizeldi (2. Atélye sonrasi).”
SK5: “Dans etmeyi ¢ok seviyorum. Bugiin dans ettik. Sevingliyim (4. Atélye sonrast).”

SKS8: “Okulda en ¢ok giildiigiim giinlerden biriydi. Tiirklerle arkadas olmak ¢ok eglenceli
(4. Atolye sonrasi).”

SK7: “Tiirk¢emin gelistigini hissediyorum. Konusurken utanmiyorum (5. Atolye sonrasi).”
SK6: “Tiirklerle boyle oyunlar oynamak ¢ok giizeldi. Keske devam etse (6. Atolye sonrasi).”

Yaratict dramanin ilk iki haftasinda, birkag ¢alismada 6grencilerden kendi gruplarini kurmalari
istenmistir. Yerel dgrencilerin ve Suriyeli 6grencilerin kendi aralarinda gruplastiklar1 goriilmiistiir.
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Ozellikle bu sekilde bir ¢alisma yapilarak gruplarin birbirleri ile kaynasip kaynasmayacaklar
gozlemlenmistir. Ancak her iki grubun da birbirleri ile aym1 takimda yer almak istemedigi fark
edilmistir. Gézlem ve video kayitlarindan elde edilen bir diger sonug ise ilk iki hafta Suriyeli
ogrencilerin kars1 cinsten biri ile grup ¢aligmalarinda yer almak istememesidir. Arastirmacilar, bu
sonuglart goriince gruplarin kaynasmasi i¢in grup olusturma tekniklerini kullanarak her iki grubun
cinsiyetleri fark etmeksizin birlikte olmalarini saglamistir.

Atolyeler sirasinda Suriyeli 6grencilerin sevdigi sarkilar dikkate alinarak Suriye’de dinlenilen
sarkilar kullanilmistir. Arastirmacilar, Arapca sarkilar sayesinde Suriyeli 6grencilerin ¢aligmalara
istekle katildiklarin1 gézlemlemistir. Ancak, Tiirk¢eyi ¢ok iyi konusan ve yazan Suriyeli 6grencinin
(SK2) Arapca miizikler duydugunda “lyy, Arapga sarki.. Arapg¢a sarkilar hi¢ sevmiyorum.” seklinde
tepki verdigi goriilmistiir. Bu &grencinin, Suriyeli arkadaslarina yardim ederken onlarin bazi
kelimeleri bilmemelerine saskinlikla tepki verip bu durumu yerel 6grencilerle alayci bir sekilde
paylastyor olmasi da videolardan elde edilen veriler arasindadir. Yine ayni dgrencinin Suriyeli
arkadaslarina yardim etmek disinda genellikle yerel 6grenciler ile vakit gecirmeye calismasi fark
edilen bir diger durumdur.

Atolyeler sirasinda videolardan elde edilen bir diger bulgu ise Suriyeli bir 6grencinin (SK3)
dansl etkinliklere katilmak istememesidir. i1k atélyede, “Biz Tiirkler gibi kivirmali oyunlara aliskin
degiliz. Biz silahla oynariz.” demesi, yerel 6grencilerin bu 6grenci ile kaynasamamasina neden
olmustur. Ogrenci atdlye boyunca katilim saglamasi icin zorlanmanmustir. Katilmak istemedigi
zamanlarda, bir koseye cekilip grupta yapilan ¢alismalari izlemeden pencereden disariya baktigi
videolardan elde edilen bulgular arasindadir. Bu duruma yonelik yapilabilecek ek bir calisma
diisiiniilmiis ve futbol oyunu oynanmaya karar verilmistir. Tim o6grencilerin katildigi bu futbol
oyununda takimlar karigtk bir sekilde olusturulmustur. Futbolun evrensel dili kullanilmis ve
ogrencilerin birbirleriyle kaynagsmasina yardimci oldugu goriilmiistiir.

Son atdlye “Hayallerimiz ve Gelecege Mesajlarimiz” temasinda Ogrencilerin gelecek
hayalleri ile ilgili kiiciik birer performans sergilemeleri istenmistir. Bu etkinlik sirasinda Suriyeli
ogrencilerin pasif kaldig1, diger dogaclamalarda aktif olan 6grencilerin bile bu etkinlikte performans
sergilemedigi gorilmiistiir. Bu etkinlik sirasinda, bir Suriyeli 6grencinin arkadagina sordugu “Tiirkiye
ile ilgili mi, yoksa Suriye ile ilgili mi?” sorusu videolardan elde edilen bulgular arasindadir. Bu
caligma, 6grencilerin kendilerini rahat ifade etmedikleri fark edildigi i¢in kisa siirede bitirilmistir.

Yaratict Drama Atélyeleri Sonrasinda Ogretmen Gorviisleri

Yaratict1 drama atdlyeleri sonrasinda bu atdlyelere katilan ogrencilerin dgretmenleri
ile goriisme yapilmis ve siif iklimlerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigi sorulmustur.
Ogretmenler, yerel dgrencilerden ¢ok Suriyeli dgrenciler acisindan sorular1 degerlendirmislerdir.
Elde edilen bulgular Tablo 6’da gdsterilmistir.
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Tablo 6. Yaratict Drama Atélyeleri Sonrasinda Suriyeli Ogrencilerde Degisiklikler

Akademik Agidan

* Derste soru sormaya baslamalari
»Ozgiiven artmasi
« Tiirk¢e konusurken daha cesur olma

Sosyal iliskiler A¢isindan

* Yeni bir iletisim konusunun olusmasi

= Cekingenligin azalmasi

*Yerel §grencilerle iletisim kurma ve arkadaglik iligkilerinin artmas:
* Simifta daha sicak bir ortamin olusmasi

mad  iletisim Becerileri Agisindan

»Ozgiivenin artmasi

= Aidiyet duygusunun artmasi

* Yeni Tiirkce kelimelerin 6grenilmesi

» fletisim kurma konusunda daha istekli olma

Tablo 6°’da goriildiigii gibi Suriyeli Ogrencilerde yaratici drama atdlyeleri sonrasinda
Akademik, Sosyal iliskiler ve Iletisim becerileri agisindan gelismeler fark edilmistir. Ogretmenler
smif igerisinde yasanan bu degisikligin sinif iklimine olumlu sekilde yansidigmi belirtmislerdir.
Ancak bir 6gretmen, sinif igerisinde bu olumlu gelismeler yasanirken, smif disinda, siniflarinda
Suriyeli 6grenci olmayan yerel 0grencilerin Suriyeli 0grencileri Otekilestirdiklerini belirtmistir.
Ogretmenlerin sinif iklimine yonelik goriisleri soyledir:

Ol: “Evet olumlu yonde degisiklikler gozlemledim. Suriyeli égrencilerin ozgiivenleri ve
aidiyet duygulari artti. Iletisim konusunda daha istekli olduklarim gozlemledim. Derste soru sormaya
basladiklarint gérmek mutluluk verici.”

02: “Cocuklar ilk drama atdlyesi sonrast yaptiklarin birbirlerine anlatiyordu. Yeni bir
iletisim konusu olugsmustu. Etkinlik sirasinda ogrendikleri kelimeleri sufta kullaniyorlardi. Bu
durum sinif icerisinde diyaloglarin artmasini sagladi.”

03: “Yerel Ogrenciler ile iletisim kurmuyorlardi, bu durum degismeye basladi. Yerel

’

ogrenciler de Suriyeli 6grencilerle ayni grupta yer alip ¢calisma yapmaktan ¢ekinmemeye basladilar.’

O2: “Drama éncesi ¢cocuklarin ¢ogunda genel bir ¢ekingenlik vardi. Drama atélyelerinin
sayist arttikca cocuklart giizel bir uyum gésterdi. Ogrencilerim yeni arkadaslart ile oyun éncesi on
calismalar ve oyunlarin bitimi sonras giizel diyaloglar gosterdiler.”
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler
“Savas oluyor, gecimsizlik var iilkelerinde. Evier
yikilryor, ¢cocuklarin okullari, egitimleri, beslenme ve
barmmalar ellerinden gidiyor. Bundan dolay:

geliyorlar (Yerel Ogrenci).”

Etnografik durum caligmasi1 yontemi kullanilarak gergeklestirilen bu ¢alismanin sonuglari
dort ana baslik altinda ele alimmustir. Birinci baslikta Suriyeli 6grencilerin yer aldigi bir okulda
yerel grenciler agisindan sonuglara yer verilmistir. Tkinci baslikta Suriyeli 6grencilerin azinlikta
oldugu bir okulda, Suriyeli 6grencilerin deneyimlerine ve beklentilerine yonelik sonuglar ele
almmustir. Ugiincii baslikta Suriyeli ve yerel 6grencilerin ortak bir sekilde katildig1 yaratici drama
atolyelerinde, yasanan durumlara (case) iliskin sonuclar tartigilmigtir. Son baslikta ise Milli Egitim
Bakanligiin ¢okkiiltiirliiliik baglaminda Suriyeli 6grencilerin kiiltiirel taleplerine duyarli olmak igin
uygulamaya koydugu “Kapsayict Egitim Modeli” uygulamalarina yonelik sonuglara yer verilmistir.
Bu bagliklar, birbirinden bagimsiz olmadigi i¢cin zaman zaman ele aliman sonuglarin birbiriyle
kesistigi okuyucu tarafindan fark edilecektir. Ote yandan, etnografik durum ¢alismas1 yontemlerinde
tartisilan bu sonuglarin tim okullar agisindan genelleme yapmaktan 6te, calismanin yapildigi alanda,
eylem nedenlerinin genis bir dizi eylem baglaminda agiklamalara ve tartigmalara hizmet ettigi
unutulmamalidir. Giddens’in (1984) da belirttigi gibi “Etnografik arastirma pargalar kii¢lik 6lgekli
[saha c¢aligmasi] / topluluk arastirmasi [olarak] kendi baslarina calismalar1 genellememektedir.
Ancak, baz1 sayilarda gergeklestirildiklerinde kolayca dyle olabilirler, boylece tipikliklerine dair
yargilamalar hakli olarak yapilabilir (akt. Flybjerg, 2006, s. 8).

Aragtirma yaptigimiz okul, Izmirilinde dezavantajli bir bolgede yer almaktadir. Okul igerisinde
yapilan veri toplama calismalar1 araciligtyla, bu okulda egitim goren yerel 6grencilerin ailelerinin
yiiksek bir gelire sahip olmadig1 ve emekgi aileler oldugu gézlemlenmis ve 6gretmenlerden de bu
sekilde bilgi edinilmistir. Cocuklar, okullarinda aldiklar1 egitimin onlarin yiiksek gelirli bir i elde
etmeleri i¢in 6nemli oldugu sonucundan hareket ederek oncelikle Suriyeli 6grencilerin okullarina
gelmesiyle kalabaliklasan siniflarinda yeterli egitim alamayacaklar1 konusunda kaygilidirlar. Bunun
disinda, yerel 6grencilerin Suriyeli 6grencilere yonelik ayrimeilik fiilleri, Suriyeli insanlara yonelik
medyada temsil edilen olumsuz goriintiilerden, ¢cevresinde yer alan insanlarin olumsuz tutumlarindan
ve onlarin oOtekiler seklinde kalip yargilar igerisinde {iretilmesinden kaynaklandigi sonucuna
varilmistir. Ayrica yaslart dokuz- on ii¢ arasinda degisen yerel 6grenciler, Suriyeli arkadaslarinin dil,
kiiltiir ve yasam farkliliklarini olumsuz sekilde algilayarak Suriyeli insanlarin sahip oldugu kdiltiirel
kimligi reddettiklerinin farkinda degillerdir. Dahasi, yerel 6grencilerin, “Suriyeli insanlarin kiiltiiri”
dedigimiz zaman sadece giysileri, danslari, miizikleri ve yemekleri seklinde siirlandirdiklari ve
sosyal iligkilerini, becerilerini, degerlerini, fikirlerini, yasayislarini1 goz ardi ettikleri fark edilmistir.
Bu ayrimcilik okulda yerel ve Suriyeli 6grenciler arasinda gii¢ iligkilerinin ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir. Bu durum okul igerisinde, -kendileri de tek bir kiiltiirden ve etnik kokenden gelmedikleri
halde- okulda bir kimlik yaratarak ve Tirkiye Cumhuriyeti devletinin yurttagi olma duygusuyla,
toplumda var olan egemen degerlerin disinda yer alanlar ile arkadaslik kurmakta zorlanmalar1 ve
Suriyeli insanlarin miilteci olarak sahip oldugu haklardan (yasama, barinma, egitim ve saglik vb.)
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haberdar olmadiklar1 seklinde bir icerikle kendisini gostermektedir. Bu yiizden okullar, kiiltiirel
degerlere duyarl egitim (Culturally Responsive Teaching) yoluyla, 6grencilerin sahip oldugu kiiltiirii
bir ¢esitlilik olarak kabul edip kiiltiirel cogulculuga destek olmali ve tiim 6grencilerin okulun énemli
bir pargast oldugunu hissettirmelidir (Gay, 2002; Ladson-Billings, 1994). Bu sekilde, okul igerisinde
ayrimcilik ve diglama gibi durumlarin yasanmasi azalir ve bu durumdan kaynakli disiplin sorunlari
daha az goriliir. Boyle bir vizyon degisimi ile birlikte okul kiiltiiriinde her 6grencinin farkliliklari ile
okulun bir pargasi oldugu ve herkesin kendini okula ait hissettigi bir anlayis geligir (Baumeister ve
Leary, 1995; Schachner, Schwarzenthal, Van de Vijver ve Noack; 2019).

Yerel 6grenciler ile ilgili ulasilan bir diger sonug ise kendi hayatlarini, kendi durumlarindan
daha kotii durumda olduklarint diisiindiikleri Suriyeli 6grenciler ile karsilastirip (Asagr Dogru
Karsilastirma Teorisi, Wills, 1981) kendi hayatlarinin ne kadar iyi kosullarda oldugunu diisiinerek,
kisisel pozisyonlart ile ilgili kendilerini iyi hissetme durumu ya da sahip olduklar1 olanaklara
siikretme davranisi gostermeleridir. Benzer sekilde, bazi 6grencilerin de “din kardesligi” adi
altinda ya da Tiirkiye’nin Suriyeli insanlara kucak agarak prestijinin artacagi diisiincesi ile Suriyeli
Ogrencilere yardim etmeye zorunlu hissetmeleridir. Acima duygusu hissetmelerine, kendilerini
karsilastirmalarina ya da bir gorevmis gibi hareket etmelerine sebep olan bu inanis yiiziinden
ogrencilerin rasyonel diisiinemedikleri sonucuna varilmaktadir. Bu bakimdan okullarda 6grencilerin
her kesimden insanin ya da her kesimden sinif arkadaslarinin ¢ikarlarin1 gozetecek sekilde elestirel
bir diinya okumasi yapabilmelerinin ve sosyal adalet uygulamalarinin yer aldigi, smif ya da okul
etkinlikleriyle yetistirilmelerinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Diinya Saglik Orgiitiiniin (2016) ¢ocuk istismar1 tanimi: “Cocugun saghgni, fiziksel
ve psikososyal gelisimini olumsuz etkileyen, bir yetigkin, toplum ya da devlet tarafindan bilerek
ya da bilmeyerek uygulanan tiim davramislar ¢ocuga kotii muameledir.” bi¢imindedir. Suriyeli
ogrenciler agisindan elde edilen veriler incelendiginde okulda ve smifta Suriyeli 6grencilere,
farkinda olmadan, kotli bir muamelenin yapiliyor olmasidir. Temel gereksinimleri karsilaniyor olsa
da okulun fiziksel kosullarindan memnun kalsalar da siif icerisinde gliven ve uyum sorunu yasayan
Suriyeli Ogrencilerin psikolojik gereksinimlerinin karsilanmadigi goriilmektedir. Dislanmalari,
kendi kiiltiirlerinden uzaklagsmalari, yeni kiiltiire kendilerini ait hissedememeleri, dil bilmemeleri
nedeniyle iletisim kuramamalar1 ve yasadiklari sorunlari anlatamamalart nedeniyle sinif igerisinde
kendilerini giivende hissetmedikleri fark edilmektedir. insan Haklar1 izleme Orgiitiiniin (2015)
verileri, Suriyeli 6grencilerin smif arkadaslariyla kaynagamamalarinin, kendilerini smifta yalniz
hissetmelerinin ve Tiirk¢e dilini 6grenmeleri icin hosgoriilii yaklasim yerine zorlayici bir tutumun
sergilenmesinin Suriyeli Ogrencilerde psikolojik sorunlara neden oldugunu ortaya koymustur
(Ozcan, 2018). Bu bakimdan, toplumda azinlikta olan bireylerin medyada ya da cogunlugu olusturan
kesim tarafindan temsili nasil olursa olsun bu durumu tersine ¢evirecek ve onlarin psikolojilerini
olumlu yonde etkileyecek alternatif bilgi iiretiminin okullar araciligiyla yapilmast ve dayanisma
aglarinin kurulmasi gereklidir. Ayrica Suriyeli 6grencilerle yapilan goriigmelerde sinif arkadaslarimin
disinda 6gretmenleriyle de duygusal bir bag kurmak istedikleri ve O0gretmenleri tarafindan ¢ok
sevilmek istedikleri elde edilen diger bulgular arasindadir. Sinif igerisinde gerceklestirilen katilimer
gozlemler sirasinda da arastirmacilar tarafindan, ogretmenlerin bilingli ya da bilingsiz olarak
Suriyeli 6grencilere daha az sevgi gosterdikleri fark edilmistir. Ogretmenlerin, Suriyeli dgrencilerin
zihinsel ve dil gelisimleri icin ellerinden geleni yaparlarken onlara karsi sevgilerini gostermekten
cekindikleri goriilmiistiir. Okullarin aidiyet ve birliktelik duygusundan uzak olmasi, 6gretmenlerin
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Suriyeliler i¢in hazirlanan miifredat1 yetistirme kaygilar1 ve egemen toplumun sahip oldugu kiiltiiri
Ogretme cabalan yiizinden 6zellikle Suriyeli 6grencilerin duygusal ve diisiinsel olarak gelismelerine
katki saglamayan bir fabrika gibi benzer bir iirlin ¢iktisi i¢in iiretim yapan yerlere doniistiiriildigl
goriilmiistiir. Ogretmenlerin kapsayici egitimi uyguluyor olabilmesi acisindan egitim siireclerinde
Ogrencilerinin sahip oldugu kiiltiirden yana mi1 yoksa egemen toplumun diisiincelerinden yana mi
olduguna karar vermeleri gereklidir (Kirkland, 2012). Freire’ye gore demokratik dgretmenler,
egitimde sevgiyi i¢sellestiren 6gretmenlerdir de ayn1 zamanda. Freire’nin (akt. Mayo, 2008, s. 23)
“Sevgisiz bir egitimi asla diisiinemezdim ve bence bu nedenle egitimciyim, her seyden dnce sevgiyi
hissediyorum...” so6ziinlin hatirlatilmas1 okullarda psikolojik siddete maruz kalan 6grencilerin
korunmasi siirecinin desteklenmesinde onemlidir.

2

Okul igerisinde gerceklestirilen gézlemlerde, Suriyeli 6grencilere verilen Tiirkge derslerinin,
kendi okul saatleri disinda ve farkli bir 6gretmen tarafindan her giin dort saatlik bir egitim ile verildigi
ve bu durumun Suriyeli 6grencilerde isteksizlige, yorgunluga ve motivasyon diisiikliigiine neden
oldugu goriilmiistiir. Ancak Suriyeli 6grencilerle yapilan goriismelerde, Suriyeli 6grencilerin Tiirkce
dilini 6grenmek istedikleri, boylece yerel 6grencilerle daha kolay arkadas olabilecekleri, akademik
basarilarinin yiikselecegi, iletisim becerilerini artacagi ve yasadiklart kiiltiir sokunun etkisinin
azalacagi gibi bulgular elde edilmistir. Freire (2001) bu konuda dgretmenlere fazlasiyla is diistiglini
belirterek, 6grencilerin sahip oldugu kiiltiirde yer alan benzetme ve kisa hikayelerden faydalanmasini
bilmeyen, 6grencilerinin kiltliriinii smif igerisine tagiyamayan ve boOylece Ogrencileriyle bag
kuramayan 6gretmenin verimsiz ve yetersiz kalacagini sdylemistir (akt. Cortesao, 2011). Tiirkiye’de
Tiirkce egitimin nasil olmasi gerektigi ile ilgili literatiirde ¢ok fazla ¢aligma bulunmamaktadir. Yapilan
caligmalarin bulgular1 yalnizca Suriyeli 6grencilere yonelik Tiirkce kitabi olusturulmasi, 6gretmenlere
Tiirkge Ogretimi konusunda egitim verilmesi ve konusmaya yonelik derslerin olusturulmasi ile
ilgilidir (Biger ve Kilig, 2017; Bulut, Soysal ve Giilgigek, 2018; Kocoglu ve ve Yanpar Yelken,
2018). Son donemde yapilan ¢aligmalar, diller 6tesilik pedagojisinin (translanguaging pedagogy,
Garcia, Johnson ve Seltzer, 2017) ana dilleri farkli olan 6grencilerin yer aldig1 siniflarda kullanildig:
zaman ne kadar etkili oldugunu gdstermistir. Tiirkiye’de de denenen bu g¢alisma ile yani Suriyeli
Ogrencilerin anadili olan Arapga dilinin ve yerel 6grencilerin resmi dili olan Tiirk¢e dilinin birlikte
dahil edildigi siniflarda 6grencilerin kendi anadiline olan saygisini yitirmeden ve tiim anadillere saygi
gostererek akademik bilgileri daha kolay bir sekilde kavradiklari, birbirlerine yonelik uyumlarini
kolaylastirdigi, her 6grencinin kiiltiirel kimliginin sesini duyurdugu ve 6grenciler arasinda empatiyi
tesvik ettigi elde edilmistir (Toker ve Olgun Baytas, 2020). Sonug olarak, yaratict drama yontemiyle
yapilan bu ¢alismanin bulgular1 dikkate alindiginda, arastirmacilarin iddia ettigi noktalardan biri;
ogrencilere verilecek Tiirkce egitimin dilbilgisi temelli olmaktan ¢ok oyun yoluyla, sarkilarla,
masallarla, rol oynama, taklit, dogaglama ile olmasi ve gilinliik hayatlarindan 6rneklerle, kendi sahip
olduklan kiiltiiri ve dili de dersin bir pargasi olarak kullanarak ve dgrencilerin olabildigince aktif
olarak, dinlemek ve izlemekten ¢ok tartisarak, canlandirarak ve konusarak 6gretimin gergeklesmesi
gerektigidir. Bu calisma ile yaratici drama yonteminin sahip oldugu ozellikler sayesinde, bir
bilinglenme ve kiiltiirlenme siireci igerisinde, kendisinin ve ¢evresinin farkinda olarak, ¢ocuklarin
demokratik tutum ve davranis sergilemeye basladiklar1 goriilmustiir (Adigiizel, 2017).

Suriyeli ve yerel Ogrencilerin ortak bir sekilde katildigi yaratici drama atdlyelerinde,
yasanan durumlara (case) iliskin veriler incelendiginde bu ¢alismanin daha ¢ok Suriyeli 6grencilerin
lehine olacagina inanilirken, yerel 6grencilerin onlar1 yakindan tanima firsati bulmalar1 ve oyun,
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dogaclama ve rol oynama yontemleriyle onlar1 anlamaya c¢aligmalart bu ¢alismanin en 6nemli
artilarindan biridir. Bu bakimdan bu ¢alismada, yerel ve Suriyeli 6grencilerin ortak katilim
sagladigi yaratict drama atolyeleri ile birlikte yerel 6grencilerin Suriyeli 6grencilere karsi tutum ve
algilarinda olumlu yonde bir degisimin oldugu, Suriyeli 6grencilerin de arkadaslik iliskileri kurarak
kendilerini yalniz hissetmemeye basladiklar1 sOylenebilir. Uygulama 6ncesinde yerel dgrencilerin
liziintli, acima, yadirgama, begenmeme, ayristirict dil kullanma gibi olumsuz ifadelerle Suriyeli
ogrenciler hakkindaki duygu ve diisiince ifadelerinin yaratici drama atdlyeleri sonrasinda yazdiklari
giinliiklerde yardimci olma, takdir etme, empati, anlamaya ¢alisma, arkadaslik kurmak icin g¢aba
gosterme gibi olumlu duygu ve diisiincelere doniistiigii goriilmektedir. Bu noktadan bakildiginda
okullarin ve 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin egitimi konusunda 6zel tedbirler almas1 gerektigi
gibi yerel 0grencilerin de Suriyeli 6grencileri o6tekilestirmeden, birbirlerinin sosyal kimliklerini
kabul ederek ayni cevreyi, okulu ya da smifi paylagsmalarindan dogan zenginligi fark etmelerine
yonelik ¢alismalarin yapilmasi énemlidir. Ancak burada 6gretmen ve okul yoneticilerinin Suriyeli
cocuklara yonelik tavir ve tutumlar1 her iki grubun kaynasmasi agisindan bir gerekliliktir (Emin,
2019). Okullar, yalnizca egemen toplumun kiiltiiriinii dikkate alan yerler degil, tiim &grencilerin
degerlerinin, geleneklerinin, dillerinin ve dinlerinin demokratik ilkeler ¢er¢evesinde ele alindigi ve
egitimcilerinin de demokrasiyi ve esitligi benimsemis kisiler olarak toplumsal biitiinligli sagladigi
yerler olmalidir. Cocuklar siniflarinda yalnizca zihinsel alanlarda egitim almamali; ayn1 zamanda,
kiiltiirel asimilasyona elestirel bakabilmeyi, kiiltiirel zenginlige hosgoriilii olmayi, olanaklara
herkesin esit sekilde ulasamamasini sorgulamay1 ve demokratik perspektiften bakabilmeyi pratik
etmelidirler. Bu bakimdan bu arastirma ile fark edilmistir ki yaratici drama atdlyesinde tasarlanan
etkinlikler yoluyla giinliik hayatta yasanan esitsizlikler tartisilabilmekte ve 6grenciler en aktif sekilde
giinliik hayattaki deneyimlerini paylasabilmektedirler.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2016-2017 egitim-6gretim yil1 itibariyle Suriyeli 6grencilere
yonelik olarak “Kapsayict Egitim” modelini kabul etmistir. Bu model Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) tarafindan 2005 yilinda “6grenenlerin farkli gereksinimlerine,
onlarin egitimine, kiiltiire ve topluma katilimini artirarak ve egitim sisteminin igindeki ayrimeciligi
azaltarak cevap verme slireci” olarak tanimlanmaktadir. Kapsayici egitim ve sosyal uyum calismalari
ile ayn1 zamanda “gocuklar yasamlarma sekil ve yap1 kazandirir; insan haklari, adalet ve saygiy1
gelistirebilir, barigi, istikrar ve [farkli kiiltiirlere sahip 6grencilerin] birebirlerine yonelik bagimliligini
artirabilir” (Aguilar & Retamal, 2009, 5). Bu egitimin amaci, insan1 merkeze alarak sosyal adaleti
saglamak, her ¢ocugun farkliliklarint ve 6zelliklerini egitim ve 6gretim faaliyetlerine dahil etmek,
ayrimciligi ortadan kaldirmak, smiflarda 6grencilerin kimliklerini hosgdriiyle karsilamak ve
degisime zorlamamak, farkliliklarla her 6grencinin degerli ve 6zel oldugunu hissettirmektir (MEB,
2018). MEB’in Suriyeli 6grenciler i¢in benimsedigi kapsayici egitim modeli ile Tiirkiye nin Suriyeli
ogrencilere yonelik hosgoriilii ve cokkiiltiirlii bir egitim politikas1 izledigi soylenebilir (Ozcan,
2018). Ancak, okulda 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e konusmalarina yonelik tutumlarsi,
kendi dillerinde calisma yapmamalari, ¢ok kiiltlirlii bir 6gretim uygulamamalari, 6grencilerin
kendi 6z kimliklerine ve kiiltlirlerine yonelik uzaklasma egiliminde olduklarini gostermektedir.
Ogretmenlerin birgogu ve yerel halk Milli Egitim Bakanligmin politikasina aykir1 olarak, farkinda
olarak ya da olmayarak, Suriyeli insanlarin kendi dillerinden uzaklagmasi gerektigini empoze
etmektedir. Yapilan bu calisma ile dncelikle egitim politikalarinin ve miilteci politikalarinin bir an
Once 6gretmen — dgrenci iliskisi agisindan biitiinlestirici bir sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucuna
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varilmistir. Ancak, bu politikalarin pratikte zayif kaldigi, 6gretmenlerin eksik bilinglendirildigi fark
edilmistir. Ogretmenlerin, sinif igerisinde kapsayici bir egitim modeli ve sosyal uyum igin alternatifler
yaratmasi onemlidir. En dnemlisi de 0gretmenlerin tekrar ve tekrar kimin yararina ¢alistiklarini
unutmamalar1 gerekir (Mayo, 2008). Ogretmenler simf igerisinde sahip olduklar1 pedagojilerinde
alternatif yaratirken yalnizca akademik bilgi agisindan kendilerini degerlendirmemeli ayn1 zamanda
cocuklarm duygu ve diislincelerinin gelisimi ac¢isindan da kendilerini degerlendirmelidirler.
Ogretmenler, 6grencilerinin elestirel diisiinme, sorgulama, Tiirkiye’de var olan sosyal ve politik
sorunlar1 rahatlikla konusabilme becerilerini pratik etmelerine yardimci olmalidir. Bdyle bir ortamin
saglanmasi i¢in yaratici drama yontemini kullanmalart hem ¢ocuklar hem de 6gretmenler i¢in daha
etkili olacaktir. Yaratic1 drama yontemiyle bir konuyu farkli agilardan ele almak, kaynak kitaplar ya
da haberler kullanarak canlandirmalar yapmak, var olan sorunlari ele almak, sorgulamak, elestirmek,
soru sormak ve tartigmak dgrencilerin siiregte daha aktif olmasini saglayacaktir. Ogretmenler olarak
adaleti, demokrasiyi, elestirel okuryazarligi, toplumlararasi barist ve diyalogu 6gretirken gosterilen
yaraticilik, ¢ocuklarda akilciligin ve iradenin temelini atar. Yaratici drama yontemiyle verilen
kapsayici egitim ve sosyal uyum caligmalari ile hem fiziksel hem de psikolojik olarak esit olanaklar
saglandiginda tiim ¢ocuklarin 6grendigi, gelistigi, haksizliklarin ve ayrimciliklarin olmadig bir sinif
ortami1 saglanabilir.
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EK 1: Yar1 Yapilandirilmis Ogrencilere Sorulan Sorular

Yerel Ogrencilere Sorulan Sorular

1.

Suriyeli insanlar ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

a. Ailen onlarla ilgili neler diislintiyor?

b. Arkadaslarin onlarla ilgili neler diisiiniiyor?

c. Cevrendekiler onlarla ilgili neler diisiiniiyor?

d. Ogretmenlerin onlarla ilgili neler diisiiniiyor?
Suriyeli insanlar iilkemize neden geldiler?

a. Tiirkiye’de ne gibi degisiklikler oldu?

b. Sosyal uyumlar1 nasil?

c. Egitimleri konusunda ne diigiiniiyorsunuz?

d. Saglik durumlart ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
Sinifiniza Suriyeli 6grenciler geldigi zaman neler yasadiniz?

a. Sinifin eski durumuna gore nasil degisti?

b. Sinifinizda yasanan giizel bir 6rnek var mi1?

c. Sinifinizda yasanan kotii bir 6rnek var mi1?
Suriyeli arkadaslarina yardimci oluyor musun? Nasil?
Suriyeli komsulariniz var mi1? Gériisiiyor musunuz? Neden?
Sence Suriyeli insanlar bizlerle ilgili neler diisiiniiyor olabilir?

Suriyeli Ogrencilere Sorulan Sorular

1.

10.
I1.

12.

Bu okulda kendini nasil hissediyorsun?
a. Bu okulu seviyor musun?
Akademik anlamda kendini basarili buluyor musun? Neden?
Hangi konularda zorlantyorsun?
a. Hangi derste zorlaniyorsun?
b. Sorun yasadiginda kiminle goriisiiyorsun?
Ogretmenlerin ile nasil iletisim kuruyorsun?
a. Ogretmenlerin sana nasil yardime1 oluyor?
b. Ogretmenlerin seninle nasil konusmasini istersin?
Bu okulda en ¢ok hangi oyunlar1 oynuyorsunuz?
Bir okul gilintinii anlatir misin?
a. Okulda en sevdigin boliim neresi?
Okulda arkadaslarin kim?
Disarida goriistiigiin arkadaglarin kim?
Ailen okula sik sik ziyarete geliyor mu?
Okulda neler degisirse kendini bu okulda daha iyi hissedersin?
flerde neler yapmay1 planliyorsun?
a. Hangi alanda ¢aligmak istiyorsun?
b. Hangi meslegi edinmek istiyorsun?
c. Bumeslegi edinmek i¢in neler yapman gerekiyor?
Drama projesine goniillii oldun. Nasil bir proje olacagini diisliniiyorsun?
a. Sence ne gibi ¢aligmalar yapilsa kendini daha iyi hissedersin?

253



Miige OLGUN BAYTAS & Alev CELIK - Yaratict Drama Dergisi 2020, 15(2), 227-258

EK 2: Atolye Plam Ornegi

Konu: Oyun, Iletisim ve Yaratici Drama

Siire: 180 dk.

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Rol oynama, dogaglama, fotograf ani.
Arac-Gereg: Fotograf ve miizik

Kazanimlar:

*  Opyunlardan yola ¢ikarak ortak bir dil olusturmay1 6grenir.

A) Isinma - Hazirhk
1.Etkinlik: Egil Kurtul

Egitmen, katilimcilarin miizik esliginde mekanda yiirtimelerini sdyler. Miizik durdugunda
katilimeilar kendilerine bir es secer. Miizik tekrar baslar, bu sefer katilimcilar esleri ile miizik
esliginde dolasir. Miizik durugunda tiim katilimcilar esleri ile el ele tutusarak egilirler. En son oturan
grup elenir. Oyun, tek es kalincaya kadar devam eder.

2. Etkinlik: Davul Zurna 1-2-3

Katilimcilardan bir kisi ebe olur ve gruba arkasini doner. Diger katilimcilar ebeden 6-7 metre
uzaklikta ve ayni1 ¢izgi hizasinda durur. Ebe arkasini dondigiinde katilimeilar yiiriir. Fakat, ebe davul
zurna 1 2 3 deyip yliziinii dondiiglinde katilimeilar donar. Ebe, hareket eden katilimcilar1 gruptan
cikarir. Ebe arkasini donup tekerlemeyi sdylemeye devam ederken omzuna dokunan kisi kazanir.

3. Etkinlik: Ada Oyunu

Egitmen, katilimcilara ikili es olmalarmi ve omuz omuza durmalarint sdyler. Omuzlarin
arasina A4 kagidi yerlestirilir. Katilimcilar onu diisiirmeden yiiriimeye ¢aligir. egitmen oturma kosma,
egilme gibi farkli yonergeler verir. Egitmen katilimci sayisinin bir eksigi kadar kagidi mekana birakir
ve miizik esliginde katilimcilara dans etmelerini sdyler. Miizik durdugunda herkes bir adaya yani
kagidin tstline ¢ikar ve disarida kalan katilimei yanar. Son katilimei kalana kadar etkinlik devam
eder.

B) Canlandirma
4. Etkinlik: Serbest Yiiriime ve ikili Dogaclama

Egitmen katilimcilara mekanda serbest yiiriimelerini sdyler. Su yonergeleri verir: Bebek
olduk yerlerde emekledik, ilk adimlarimizi attik sendeleyerek birbirimizden giic alarak, artik
yiiriimeye basladik. Oncelikle ¢cok yavas yiiriiyebiliyoruz. Artik yiiriimeyi 6grendik, yavas yavas
kosmay1 deniyoruz.

Egitmen katilimcilara Ikili es olmalarini sdyler. Esler birbirlerine okulda oynadiklari oyunu
anlattir. Sonra en yakinlarindaki grupla birleserek okul yolunu ve okula gidip gelirken ya da okulda
oynadiklar1 bir oyunu canlandirirlar.

254



Bir Kap1 Aralamak: Yerel ve Suriyeli Cocuklarla Yaratict Drama

5. Etkinlik: Fotograf Ani

Egitmen “Sokak oyunlar1 fotograf sergimize hos geldiniz.” der ve sokak oyunlar ile ilgili
fotograflar mekana asilir. Katilimeilar iki gruba ayrilir ve bu fotograflarin hissettirdigi duygulari
anlatan 3 fotograf an1 ve her andan sonra bir ciimle sdylemelerini ister.

C) Degerlendirme

6. Etkinlik

Egitmen katilimcilara, en sevdikleri oyunu sorar ve gostermelerini sdyler. Egitmen, daha
onceden bilgisini edinmis oldugu Suriyeli ve yerel 6grencilerin ortak oyunlarini paylasir. Oyun
oynarken neler hissettiklerini sorar. Ortak sozlii degerlendirmeden sonra dgrenciler bireysel olarak
giinliiklerinde bireysel degerlendirme yaparlar.
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Extended Summary

Opening the Door: Creative Drama Workshops with Syrian and Local
Children in Turkey

Miige OLGUN BAYTAS!
Alev CELIK?

Turkey is a country that is currently home to the largest Syrian refugee population in the
world. Since 2011, the population of Syrians in Turkey has grown to 3.6 million people, most seeking
refuge from active war zones (UNHCR, 2020). However, many issues arise when planning for the
needs of Syrian people, which can affect a host country politically, economically, and culturally
(Harunogullari, 2016). In particular, it can lead to the emergence of a variety of tensions, due to the
needs of Syrian refugees and Turkish citizens’ expectations.

One of the public spheres where these tensions are experienced is educational institutions. In
2014, refugee children started to be directed to Turkish public schools for enrollment. Studies from
a variety of K-12 school contexts have noted tensions between Syrian refugee learners and local
children because of poor physical conditions in schools and existing language barriers (Kiremit,
Akpinar & Tufekei Akcan, 2018; Sirin & Aber, 2018). However, education is one of the fundamental
rights, and, above all, a “basic need” of each child (Sakiz, 2016). Scholars (Pinson & Arnot, 2007,
Taylor & Sidhu, 2012) point out that tensions that occur in a society will decrease when changes are
made in the schools’ vision through inclusive education and social cohesion studies. Therefore, it is
essential not only to strive to serve Syrian students’ educational needs, but also to ensure that local
students are aware of cultural diversity that arises from sharing the same environment, and learn to
accept and embrace each other’s social identities, without making the Syrian students feel othered or
marginalized.

This study looked at how Syrian students and local students can be fused in a school where
the problems mentioned in the literature and currently observed practices can be positively affected
by social cohesion and inclusive education model studies.

Following school observations and unstructured interviews with teachers, the research
questions were shaped as follows:

1. What do local students think about Syrians and Syrian students before creative drama
workshops?

2. What do the Syrian students think about this new school they attended before creative
drama workshops?
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3. What are the interactions, changes, and social adaptation problems that occur during
the six week creative drama workshop attended by Syrian and local students?

4. What are the views of teachers after creative drama workshops?

Based on these research questions, creative drama workshops were designed to facilitate
collaboration between Syrian students and local students. Creative drama workshops, which
positively contribute to the school culture, aim to create an environment based on play, pretend play,
and improvisation. Students begin to reproduce their cultures in creative drama processes through
their experiences in real life. With the uncertainty and spontaneity featured in creative drama, students
establish a natural dialogue without thinking of what they have to say and passing through the filter of
thought (Metinnam, 2017). It also offers participants the opportunity to observe and change situations
that may or may not be experienced in their real life. In addition, researchers have also highlighted
the importance of creative drama to experience feelings of empathy (Ayka¢ & Aykag, 2019), to cope
with shyness (Karadeniz & Tepeli, 2019), to develop assertiveness (Karadeniz & Tepeli, 2019), to
communicate effectively (Giiven & Adigiizel, 2015) and to reinforce democratic and tolerance skills
(Ulubey & Goziitok, 2015). At the same time, studies indicate the positive effects of creative drama
in terms of the inclusion of disadvantaged children (Boran, 2010; Erdogan, Arslantag & Kurnaz,
2018; Novy, 2003; Omeroglu, 1992; Slusky, 2004) and when used for the integration of migrant
and refugee children (Couroucli-Robertson, 2001; Rousseau et al., 2007; Sahin & Dogan, 2018;
Yildirim, Ayka¢ & Okeu, 2019). Regardless of the context, the central tenets of creative drama are
collective participation in the school culture, an increased awareness of issues around adaptation, and
support for intergroup communication.

For this study, six 3 hours workshops were conducted with the participation of eighteen
Syrian and eighteen local students in a rural neighborhood in [zmir, the most refugee-populated city in
the Aegean region in Turkey during the 2018 Spring semester. An ethnographic case study approach
was taken in this study. Data reported in this article were primarily based on interviews, observation,
participant observation, video analysis, and document analysis. The data collection took place in
three phases. Phase 1 aimed to explore the local context and school ecology through observation,
field notes, and interviews. Phase 2 focused on determining the goals of the creative drama workshops
and organizing the appropriate activities for this process. The workshops in this phase were recorded
with a camera. Phase 3 involved interviews with three of the students’ teachers, who were asked to
consider three main points: academic influence, social relations, and communication skills. After
the creative drama workshops were completed, the three teachers, two females and one male, were
interviewed. The constant comparative data analysis method was employed for the analysis of the
data.

In recent years, the Ministry of National Education has offered several training sessions
on inclusive education to teachers working in refugee-populated schools, which were based on
multiculturalism. However, data collected from this school showed that this training did not increase
diversity in the classrooms, and that Syrian students were perceived as problematic. Moreover, instead
of embracing students’ cultural diversity, local children and teachers took assimilative approaches
against the Syrian students. On the other hand, when they participated in collaborative work like
creative drama workshops, the Syrian and local students grew closer and formed friendships through
creative drama. Additionally, it was observed that students with different social identities created a
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shared communicative repertoire through play and improvisation, which enabled both groups to help

each other. It was also noted that students started to understand each other, empathize, and they were
more inclined to communicate, help, and support each other.
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