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66 ogretmen adayr olusturmustur. Arastirmada oOntest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel yontemden faydalanilmistir. Arastirmanmin verileri kiiltiirlerarast duyarlilik
olgegi ile toplanmuis ve ogretmen adaylarinin éntest-sontest verileri iizerinde ANCOVA
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The present study aimed to explore the effects of creative drama supported children’s
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pretest-posttest quasi-experimental design. The data of the research were collected
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Giris

Gog¢ ve kiiresellesme boyutlarinda ortaya ¢ikan ve devam eden artis, kiiresel boyutta farkli
dinden, farkli etnik kimlikten ve farkli sosyal ekonomik diizeyden insanlarin bir araya gelmesine yol
acmaktadir. Bu ¢esitlilik gdsteren sosyal ¢evrenin en dnemli sonuglarindan biri olarak farkli gruplar
arasindaki etkilesimin artmasi1 gosterilebilir. Bu alanda yapilan bir¢ok arastirma, gruplar arasinda
saglanacak dogru etkilesimin 6n yargiy1 azalttigi ve gruplar arasinda olumlu tutumlari arttirdigini
gostermistir (Allen ve Uskul, 2019). Gruplar arasinda bu etkilesimi en iist diizeyde saglayacak
becerilerden biri olarak da kiiltiirlerarasi1 duyarlilik gosterilmektedir.

Ozellikle kiiresellesme, yasanan son olaylar ve beraberinde ortaya ¢ikan gdc olaylar
kiiltiirleraras1 yeterlilik ve duyarlilik kavramlarini tekrardan 6n plana c¢ikarmistir (Monroe ve
Ruan, 2018). Tiirkiye’nin su anki sartlar1 géz oniinde bulunduruldugunda kiiltiirleraras1 duyarlilik
kavraminin ne kadar énemli hale geldigi daha kolay anlasilacaktir. Diger kiiltiirler hakkinda bilgi
sahibi olmak kiiltiirleraras1 yeterliligin ve duyarliligin olusmasini saglamakta yeterli olmayabilir.
Kiiltiirleraras1 duyarlilik ve yeterlilik ayni zamanda birinin bu siirece yonelik gelismekte olan
becerilerini, tutumlarini, farkli kiiltiirlerden insanlarla olan etkilesimlerini de kapsamaktadir. Chen
ve Starosta (1996) bu duyarliliga sahip olan insanlarin ¢ok farkli etnik kimlige sahip insanlarla
etkili ve uygun bir sekilde iletisim kurabileceklerini ifade etmislerdir. Akla gelen temel noktalardan
birisi de bu yeterlilige ve duyarliliga sahip insanlarin bundan ne fayda saglayacaklaridir. Bu insanlar
genel anlamda kiiresel farkindalik ve yeterlilik gelistirip, diinya goriislerini genisleteceklerdir. Farkli
kiiltiirlerden insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurabileceklerdir. Cok kiiltlirlii ve ¢ok milletli
ortamlarda etkili olmalarini saglayacak beceri, tutum ve bilgiye sahip olacaklardir (Deardorff, 2006).

Aslinda literatiir, kiitlirlerarasilik terminolojisi baglaminda bir uyum ortaya koyamamaktadir.
Farkli disiplinler farkli kavramlar kullanmaktadir. Ornegin bazi disiplinler kiiltiirel yeterlilik
kavramini kullanirken, miihendislik bilimi kiiresel yeterlilik veya birgok farkli alan ¢ok kiiltiirlii
yeterlilik gibi kavramlar tercih etmektedir (Deardorff, 2006). Fantini (2009) yaptig1 arastirmada
bilimsel literatiirde ¢ok farkli kavramlarin kullanildig1 sonuglarina ulagmistir. Bunlardan bazilarini
cok kiltirliiliik, kiiltiirlerarasi adaptasyon, kiiltiirel zeka, uluslararasi iletisim, kiiltiirlerarast iletisim,
kiiresel yeterlilik, kiiltiirleraras1 farkindalik, kiiresel vatandaslik ve kiiltiirleraras1 duyarlilik seklinde
ifade etmistir. Bu arastirmada Bennett (1986, 1993) ve Hammer, Bennett ve Wiseman (2003)
tarafindan kullanilan kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami tercih edilmistir.

Literatiirde en ¢ok referans gosterilen ve Bennett (1986, 1993) tarafindan gelistirilen
Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Gelisim Modeli’dir. Bu modele iliskin gorsel, Sekil 1°de sunulmustur.

260



Yaratic1 Drama Destekli Resimli Cocuk Kitaplarmin Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirlerarast Duyarliliklarina Etkisi

Cok kiiltirli zihniyet
(Etnik gorecelik)

Tek kiiltirlii zihniyet
{Etnik Merkezcilik})

Sekil 1. Kiiltiirlerarast duyariilik gelisim modeli

Hammer, Bennett ve Wiseman (2003) tarafindan da ifade edildigi gibi diger kiiltiir igerisinde
etkiliolabilmekicininsanlarindigerkiiltiirlerianlamalari gerekmektedir. Kiilttirel farkliliklarayeterince
duyarli olabilmek ve davraniglart diger kiiltiirlere saygi baglaminda degistirebilmek kiiltiirlerarasi
duyarliligin 6nemli basamaklaridir. Bennett’in modeli kiiltiirleraras1 duyarliligin énemini ve farkh
kiiltiirlere adaptasyonu vurgulamamaktadir. Bu modelde ilk ii¢ asamay1 olusturan inkar, savunma ve
minimize etme basamaklari kisinin kendi kiiltiiriinii merkeze alan bir yap1 sergilerken; kabul etme,
adaptasyon ve entegrasyon basamaklari etnik merkezcilikten etnik gorecelige ve ¢ok kiiltiirlii yaprya
gecisi ve bu siirece yonelik pozitif tutumlar ve 6zellikle de empatiyi vurgulamaktadir.

Kiiresel diinya goz oniinde bulunduruldugunda bu becerilere sahip bir¢ok insandan soz
edilebilir. Kiiltiirleraras1 duyarlhilikla ilgili bilgi kiiltiirler hakkindaki bilgiyi, diller hakkindaki bilgiyi,
diinya meseleleri hakkindaki bilgiyi, kiiresel dinamikleri ve insan se¢imlerini kapsamaktadir (Wilson,
1996).

Diger 6nemli beceri alanlar1 anlama ve kiiltiirleraras iletisimdir. Algisal anlama agik goriisli
olmayi, tek tip yaklasimlara direng gostermeyi, kompleks diisiinmeyi, kendi goriisiiniin evrensel
bir bakis acis1 olmadigini anlamay1 igermektedir (Hanvey, 1976; Wilson, 1996). Kiiltiirlerarasi
iletisim ise baskalariyla etkin bir sekilde entegre olabilmeyi kapsamaktadir. Bu iletisim becerileri
empatiyi, uyumu, kiiltiirleraras1 farkindaligs, kiiltiirlerarasi iligkileri ve kiiltiirel aracilig1 biinyesinde
barindirmaktadir (Olson ve Kroeger, 2001). Bennett (1998) tarafindan da ifade edildigi gibi empati
genel olarak kendini baskalarinin yerine koymak; onlara, sana davranilmasini nasil istiyorsan dyle
davranmaktir. Kiiltiirlerarasi farkindalik diger kiiltiirlerin nasil hissettigini ve nasil yasadigi anlamay1
icermektedir. Kiiltiirlerarast iligkiler ise farkl kiiltiirlerden insanlarla etkili iligkiler gelistirmeyi
gerektirmektedir (Lei, 2016; Stohl, 1996; Wilson, 1996).

Bilimsel literatiir incelendiginde kiiltiirlerarast duyarlilig1 gelistirecek farkli yontemler ve
ilkelerden bahsedilmektedir. Bunlardan biri olarak bireylerin kiiltiirlerarasi yeterliligini gelistirmeye
yonelik yapilacak etkinlikler gosterilmektedir. Diger bir dnemli yontemin ise bireylerin elestirel
kiiltiirel farkindaliklarimi gelistirmeye yonelik saglanacak cabalarin oldugu belirtilmektedir. Yine
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bunun yaninda bireylerin farkli kiiltiirel yapilar1 ve diinya goriislerini fark edebilecekleri alternatifler
sunmak, kiiltiirlerarast duyarlilig1 gelistirmenin diger bir yolu olarak belirtilmektedir (Bennett,
2008). Ancak arastirmalar kiiltiirel bilginin yalniz bagina kiiltiirleraras1 yeterlilik ve duyarlilik
olusturmayacagi, bireylerin salt kiiltiir hakkindaki bilgiyi ve gergekleri 6grenmekle kalmayip elestirel
olarak da kiiltiirii irdelemelerini saglayacak etkinliklere dahil olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir
(Perry ve Southwell, 2011). Bunun yaninda Bennett (2008) tarafindan bazen dil 6grenmenin veya
kiiltiirel etkilesimler igerisine girmenin farkl kiiltiirler hakkindaki stereotip algilarimizda énemli
derecede bir azalmaya katki saglamayabilecegi ifade edilmistir.

Kiiltiirlerarast duyarliligi gelistirmenin diger bir yolu olarak da saglanacak nitelikli egitim
gosterilmektedir (Barret, 2018). Ozelikle anlatimlar, konusmalar, smif tartismalari, farkli kiiltiirel
gruplarin davraniglarini elestirel olarak irdelenmesine yonelik etkinlikler, farkli kiiltiirlerle saglanacak
etkilesimler, farkli kiiltiirlerin yasadiklarinin deneyimlenmesi ve olusturulacak deneyimsel
ogrenmeler, sosyal medya ve teknoloji araciligiyla farkli {ilkelerden insanlarla hem dilsel hem de
kiiltiirel paylasimlarda bulunma, insanlarin sahip olduklar1 farkli diinya goriislerini incelemeye
yonelik arastirma temelli yontemler, yapilacak yurtdisi seyahatleri, kiiltiirlerarasi arkadasligi
destekleme, 6grencilerin farkl kiiltiirlere yonelik farkindaliklarini gelistirecek etkinlikler organize
etme ve farkli gruplart bir araya getirme, proje temelli etkinlikler vb. bircok yontem ve etkinlik
bireylerde kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirmede 6nemli roller iistlenmektedir (Barrett, Byram, Lazar,
Mompoint-Gaillard ve Philippou, 2013; Perry ve Southwell, 2011).

Yukarida ifade edildigi gibi farkl kiiltiirlerin yasadiklarmin 6grenilmesi ve bu baglamda
saglanacak deneyimsel 6grenmeler, egitim yoluyla bireylerde kiiltiirleraras1 duyarliligin gelistirmenin
onemli yollarindan biri olarak ifade edilmektedir. Yaratici drama ve resimli ¢ocuk kitaplart ile
olusturulacak etkinliklerin bu deneyimsel &grenmeleri saglayacak ve kiiltiirleraras1 duyarliligi
gelistirecek ortamlar sunacagi sOylenebilir (Aaltenen, 2006; Barret, 2018; Hope, 2008; Short, 2009;
Perry ve Southwell, 2011). Bu dogrultuda bu arastirmada yaratici drama destekli resimli ¢ocuk
kitaplarinin 6gretmen adaylarinin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeylerine etkisi aragtirilmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida soruya cevap aranmistir:

1. Yaratici drama destekli resimli gocuk kitaplarinin kullanildigi deney grubu ile resimli
cocuk kitaplariin etkilesimli olarak kullanildig1 kontrol grubunun ontest puanlar1 kontrol edildiginde
sontest puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada yar1 deneysel siireg, “Ontest-sontest kontrol gruplu” deneme modeline gore
desenlenmistir. Bu modelin simgesel goriiniimii Tablo 1°de verilmistir (Shadish, Cook ve Campbell,
2002).
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Tablo 1. Yar: Deneysel Calismanin Simgesel Gériiniimii Zaman

. . D 1
Ogretmen Adaylarinin Belirlenmesi Gruplar  Ontest (ianleyse Sontest
slem
1- Ogretmen Adaylar1 evrenden yansiz bir sekilde segilmemistir. Gl ___________ (0] X 02 ______
2- Ogret daylar1 d kontrol 1 bi
gretmen adaylart deney ve kontrol gruplarina yansiz bir & 03 04

sekilde atanmamugtir.

3- Var olan gruplardan deney ve kontrol gruplar yansiz olarak
belirlenmistir.

G1: Deney Grubu

G2: 1. Kontrol Grubu/Karsilastirma Grubu

X: Yaratic1 drama destekli resimli ¢ocuk kitaplari
01,03: Ontest Puanlart

02,04: Sontest Puanlari

Calisma Grubu

Arastirma 2018-2019 akademik yili bahar déneminde bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Smif Egitim Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 66 iiglincii sinif dgretmen aday1
ile gerceklestirilmistir. Aragtirmada kolay ulagilabilir 6rneklem yonteminden faydalanilmistir. Bu
ormeklem se¢im tekniginde arastirmaci ¢alismaya katilmaya istekli, uygun, goniillii ve ulagilmasi
kolay katilimeilart stirece dahil eder (Creswell, 2005). Bu ¢alismanin katilimcilari, arastirmacilarin
gorev yatig1 iiniversiteden secilmistir. Dolayisi ile uygulamasinin gergeklestirilmesinde herhangi bir
problemle karsilasiimamistir. Egitim Fakiiltesi Dekanligindan gerekli izinler alindiktan sonra Sinif
Egitimi Anabilim Dali’'nda arastirmacilardan birinin (ilk yazar) “Tiirkge Ogretim” dersine girmis
oldugu 2 {igiincii sinif arasindan bir deney ve bir kontrol grubu tesadiifi olarak atanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda dersler arastirmaci (birinci yazar) tarafindan yuriitiilmiistiir. Deney grubunda
dersler yaratict drama destekli resimli cocuk kitaplarina dayali 6gretimle gerceklestirilirken kontrol
grubunda dersler resimli gocuk kitaplarina dayali etkilesimli okumalar baglaminda gergeklestirilmistir.
Uygulama haftada iki saat olmak iizere toplamda 9 hafta siirdiiriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplar1 asagidaki dlciitler agisindan denklestirilmeye ¢alisilmistir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin bu degiskenler agisindan da miimkiin olduk¢a benzer
nitelikler tasimas1 dnem tagimaktadir. Bu baglamda yapilan betimsel istatistikler ki-kare ve t-testi
analiz sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin olabildigince benzer 6zellikler gdsterdigini ortaya
koymustur.

Kiiltiirlerarast duyarlilik dntest puanlari
Cinsiyet

Baba meslegi

Anne meslegi

Baba egitim

Anne egitim

Yasanilan yer

© N R =

Aile geliri

263



Kasim Yildirim & Necdet Aykag - Yaratici Drama Dergisi 2020, 15(2), 259-274

Veri Toplama Araclari

Arastirmada Yildirim (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan kiltiirleraras1 duyarlilik 6lgegi
kullanilmistir. Bu 6lcek 35 madde ve 6 faktorden olusmaktadir. Olcek maddeleri 5°1i Likert seklinde
olup 1 (kesinlikle katilmiyorum), 2 (katilmiyorum), 3 (ne katiliyorum ne de katilmiyorum), 4
(katiliyorum) ve 5 (kesinlikle katiliyorum) seklinde puanlanmaktadir. 35 maddelik 61¢ekteki ii¢ madde,
oOlgekteki herhangi bir faktorle iliskili olmay1p puanlama siirecine dahil edilmemektedir. Bunlar 10.,
11. ve 15. maddelerden olusmaktadir. Olgekte sekiz tane olumsuz (ters) madde bulunmakta (1.,
4., 6., 7., 10, 20., 30., 34.), faktor puanlar1 ve genel puan hesaplamalarindan 6nce bu maddelerin
puanlarinin yeniden kodlanmasi ve toplam puanlarin o sekilde hesaplanmasi gerekmektedir.
Kiiltiirleraras1 duyarlilik 6lgegi bilissel, kisisel ve kisileraras1 boyutlar altinda toplanan toplam 6
faktdrden olugmaktadir. Her boyut iki faktdérden olusmaktadir. Her bir boyutta faktdrlerden biri
kiiltiirel gelisimi yansitirken diger faktor kiiltiirlerarasi iletisim teorisini yansitmaktadir (Braskamp,
Braskamp ve Engberg, 2014). Olgege iliskin boyutlar ve faktdrler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Kiiltirleraras: Duyarliliga Iliskin Faktorler

Teori Biligsel Faktorler Kisisel Faktorler Kisilerarasi Faktorler
Kiiltiirel Gelisim Bilme Kimlik Sosyal Sorumluluk
Kiiltiirlerarasi Iletigim Bilgi Duyus/His Sosyal Etkilesimler

Belirtildigi iizere dlgek ii¢ temel boyutla iliskili alti faktorden olusmaktadir. Olgekle ilgili
yapilan ¢alismalar Iowa State Universitesi tarafindan gergeklestirilmistir. Olgek toplamda 3619
tiniversite 6grencisine uygulanmigtir. Olgekten alan yiiksek puanlar ve ortalamalar olumlu ve
yiiksek diizeydeki kiiltiirleraras1 duyarliligi gosterirken diisiik puan ve ortalamalar ise olumsuz ve
zayif diizeydeki kiiltiirlerarasi duyarlih@i gostermektedir. Olgegin genel ve faktdrler baglaminda
Cronbach’s alpha giivenirlilik katsayilar1 0.57 ve 0.94 arasinda degismistir. Asagidaki tabloda dlgege
iligkin faktorler ve maddelere yer verilmistir.

Tablo 2. Kiiltirleraras: Duyarlhilik Olcegine Iliskin Faktorler ve Maddeler

Bilme Bilgi Kimlik Duyus Sosyal Sorumluluk Sosyal Etkilesimler
Maddel* Madde8 Madde2 Madde22 Madde5 Madde4*
Madde6* Maddel3 Madde3 Madde23 Maddel6 Madde24
Madde7* Maddel7 Madde9 Madde25 Madde26 Madde29
Maddel6 Madde21 Maddel2 Madde31 Madde32 Madde35
Maddel9 Madde27 Maddel8 Madde33 Madde34*

Madde20* Madde28
Madde30*

Not. * isaretli maddeler, 6l¢ekteki olumsuz maddeleri (yeniden kodlanmasi gereken) gostermektedir.

Yildirim (2019) tarafindan yapilan uyarlama ¢aligmasinda elde edilen dlgegin faktorlerine
iliskin giivenirlilik degerleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Kiiltirleraras: Duyarliligin Alt faktorlerine Iliskin Cronbach’s Alpha (a) Giivenirlilik
Katsayilar

Bilme Bilgi Kimlik Duyus Sosyal sorumluluk Sosyal Etkilesim Genel
Cronbach’s Alpha (a) .50 .65 .69 52 .52 .59 .82

Tablo 3 incelendiginde dlgegin geneline ve faktorlerine iliskin glivenirlik degerlerinin.50 ve
.82 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu anlamda 6lgegin faktorlerine ve geneline iliskin giivenirlilik
degerlerin kabul edilebilir sinirlarda oldugu ifade edilebilir. Baska bir deyisle dl¢cekteki maddelerin
birbirleriyle iliskili (homojen) oldugu ve ayni yapiy1 dl¢tiigii soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Asagidaki tabloda deney grubunda gerceklestirilen yaratict drama destekli atolyeler ve
kullanilan ¢ocuk kitaplar1 yer almaktadir.

Tablo 4. Deney Grubunda Gergeklestirilen Atélyeler ve Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplart

Uygulamalar Atolye Bagliklar
Birinci Oturum Tanisma ve Iletisim
Ikinci Oturum Kayiktaki Cocuk
Ugiincii Oturum Tastan Adimlar
Dordiincii Oturum Hos Geldiniz
Besinci Oturum Yolculuk
Altinct Oturum Evinden Uzakta
Yedinci Oturum Arkadasim Korku
Sekizinci Oturum Merva’nin Yolculugu
Dokuzuncu Oturum Kirlangig Zamani

Deneysel siirecte neler yapildigi agagida maddeler halinde sunulmustur:

1. Uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerle bir araya gelinmis ve
yapilacak calisma konusunda kendilerine bilgi verilmistir. Deney grubunda yaratic1 drama destekli
resimli ¢ocuk kitaplart uygulamalar1 gergeklestirilirken kontrol grubunda ise ayni resimli gocuk
kitaplarini igeren etkilesimli okumalar gergeklestirilmistir.

2. Calismalara deney ve kontrol gruplarinda ayni anda baslanmis ve ayni1 zamanda bitirilmistir.
3. Yar1 deneysel uygulama toplam dokuz hafta stirmiistiir.

4. Yaratic1 drama destekli uygulamalarda hazirlanan ders planlari 1sinma, canlandirma ve
degerlendirme asamalarini icermistir. [sinma asamasinda hazirlanan etkinlikler farkli oyunlar {izerine
temellendirilmis ve oyunlarinigerigi o haftaislenen resimli ¢ocuk kitabini kapsamaistir. Birmetin isleme
siireci ele alindiginda 1sinma asamasi daha ¢ok zihinsel hazirlik olarak yapilandirilmis; 6n bilgileri
harekete gegirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, tahmin yapma vb. ¢aligmalar gergeklestirilmistir.
Canlandirma asamasinda okuma ve anlama calismalara odaklanilmigtir. Yapilan okumalar ve
dogaglamalar dinleme, iligkilendirme, kelimelerle ¢alisma, kendini ifade etme, zihinde canlandirma,
sorular sorma, konugma, yazma, gorsel sunu ve soz varligim1 kullanma etkinliklerini kapsamuistir.
Degerlendirme asamasinda ise 0gretmen adaylarinin siirece yonelik hem biligsel hem de duyussal
(okur-tepki) algilarina yonelik resimli ¢ocuk kitabi ile ilgili 6l¢iimler yapilmistir.
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5. Kontrol grubunda ise 0gretmen adaylar1 ile etkilesimli okumalar gerceklestirilmistir.
Bu okumalar sirasinda hikaye tanitimi, model okuma, tekrarli okumalar, iligskilendirme, sorular,
tahmin ¢alismalari, ek materyaller kullanma (kuklalar, oyuncaklar vb.), gorsellerden faydalanma,
hikayenin gozden gecirilmesi, 0gretmen adaylarinin sorularmma yardimci olma gibi ¢aligmalar
gergeklestirilmistir.

6. Secilen resimli ¢ocuk kitaplar1 gog, savas, ayristirma, kabul etme, ¢ok kiiltiirliiliik vb.
kiiltiirleraras1 duyarliligin gelisimine odaklanan konular1 kapsamistir.

7. Deneysel ¢alismadan sonra sontestler tiim gruplara uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Denet ve kontrol gruplarindan elde edilen Ontest ve sontest verileri {izerinde arastirma
sorusuna cevap olmasi agisindan ANCOVA analizi gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu béliimde arastirma sorusuna ve bu soruya iliskin yapilan analizden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Arastirmanin sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir:

Yaratic1 drama destekli resimli cocuk kitaplarinin kullanildig1 deney grubu ile resimli ¢ocuk
kitaplarmin etkilesimli olarak kullanildigi kontrol grubunun oOntest puanlar1 kontrol edildiginde
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yukaridaki arastirma sorusuna iliskin yapilan ANCOVA analizinden elde edilen bulgular
asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kiiltiirlerarast Duyarlilik Ontest-Sontest
Ortalamalar, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata
Degerleri

Toplam Puanlar Diizeltilmis Sontest Ortalamalar1
Gruplar N — —
X SS X, SH
Ontest 3.60 47
Deney Grubu 33
Sontest 3.93 .26 3.93 .05
Ontest 3.59 42
Kontrol Grubu 33
Sontest 3.74 32 3.74 .05

Tablo 5 incelendiginde deney (X = 3.60;3.93) ve kontrol grubunun (X = 3.59;3.74)
kiiltiirleraras1 duyarlilik sontest toplam puanlarinin aritmetik ortalamalarinin dntest puanlarina gore
ylkseldigi gdzlemlenmektedir.

Tablo 5°te goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi
(X =3.93), kontrol grubunun ortalamasindan ( X = 3.74) yiiksektir. G6zlenen bu farkin anlaml
olup olmadigini test etmek icin ANCOVA analizi uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 6’da
gosterilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Sontest
Toplam Puanlarinin ANCOVA Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamasi F P
Kontrol Edilen Degisken 121 | 121 1.418 238
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi .588 1 .588 6.892 O11*
Hata 5.375 63 .085
Toplam 974.875 66

*p<.05

Tablo 6’da goriildiigi gibi ANCOVA analizi sonuglari, ontest toplam puanlar1 kontrol altina
alindiginda gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli
oldugunu gostermistir [F (1,63)= 6.892, p=.011]. Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak i¢in Bonferroni ikili karsilagtirmalar testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar
Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Sontest Toplam
Puanlar: Diizeltilmis Ortalamalar: Arasindaki Farklarin Anlamlihigina Iliskin Bonferroni Testi

Sonuclart
Karsilagtirma Gergek Farklilik Standart Hata p
Deney Grubu/Kontrol Grubu .189 .072 O11*
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen bulgular gruplar arasindan deney grubu lehine
anlamli farklar olustugunu gostermistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, asagidaki sonuclar ortaya konulmus ve bu
sonuglara dayali olarak oneriler gelistirilmistir.

Yapilan ANCOVA analizi sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin dntest puanlart kontrol
edildiginde diizeltilmis sontest puanlar1 arasinda kiiltiirleraras: duyarlilik agisindan deney grubu
lehine anlamli farklarin oldugunu gdstermistir. Bu sonuglar yaratict drama destekli resimli ¢ocuk
kitaplariin 6gretmen adaylarinin kiiltiirlerarast duyarliliklarinin gelistirilmesinde etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ozellikle uygulamalarda kullanilan resimli cocuk kitaplarinin islemis
oldugu savas, goc, oOtekilestirilme, dislanma, kabul etme, ¢ok kiiltlirliilik gibi konularin yaratic
dramanin yaratmis oldugu yasamlarla ve deneyimlerle desteklemenin bu siirece olumlu katkilar
sagladig1 diisiiniilmektedir. Kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirmenin en temel yollarindan biri olarak
saglanacak nitelikli egitim gosterilmektedir (Barret, 2018). Bu baglamda egitim 6gretim ortamlarinda
yaratict drama ve resimli ¢ocuk kitaplarindan faydalanma, 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarliligini
gelistirmede 6nemli roller iistlenecektir. Yapilan bir¢ok arastirmanin ortaya koymus oldugu sonuglar
da bu aragtirmadan elde edilen bulgular1 desteklemektedir.
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Yapilan arastirmalar yaratict draminin bireyler arasinda sagladigi sinerji ve olumlu etkilesim
sayesinde diger kiiltiirleri deneyimlemeye, farkli diinya goriislerini anlamaya, farkindalik gelistirmeye
ve olumlu tutumlarin gelistirmeye katki sagladigini gostermistir. Yaratici drama etkinliklerinde
yapilan dogaclamalar ve hayal edilen baglamlar diger kiiltiirler hakkinda uygun bilginin, becerinin,
degerlerin ve tutumlarin kazanilmasina yardimeir olmaktadir. Ciinkii yaratict drama durumsal
ogrenmeler (ger¢ek diinyada ihtiya¢c duyulanlar ile Ogrenilenler arasinda kopriiler olusturma)
saglamaktadir. Ayn1 zamanda yaratici drama, bireylerin kendi sosyal ve kiiltiirel tutumlarin1 elestirel
olarak incelemelerine ve baskalarinin sosyokiiltiirel diinyalar1 hakkinda yapict ve olumlu anlamlar
insa etmelerine yardimei olabilmektedir. Yaratici drama, birbirleriyle baglantili, sorunlu ve karmasik
kiiresel diinyada bireylerin bir arada yasayabilme algilarma olumlu katkilar saglayabilmektedir
(Alfred, Byram ve Fleming, 2002; Aaltanen, 2006; Brahmachari, 1998; Byram, 1997; Donelan,
2002, 2010; Fleming, 2006; Piazzoli, 2008; Pieski, 2011; Salopelto, 2008). Benzer sekilde resimli
cocuk kitaplarinin kazandirdig1 ¢ok fazla sey olmakla birlikte genel olarak bu katkilar estetik, bilgi
ve psikososyal boyutlar altinda toplanabilir. Bu kitaplarda yer alan karakterler ve ele alinan konular;
baskalarinin goziinden diinyanin nasil bir yer oldugunun anlasilmasina, bu kitaplar1 okuyan bireylerin
goriislerinin yeniden yapilandirilmasina, farkli bakis agilarinin goriilmesine, kiiltiirel farkliliklarin
anlasilmasina ve bu farkliliklara duyarlilik gelistirmeye yardimeci olabilmektedir (Lickteig ve
Denielson, 1995; Kumarasinghe, 2016; Kemple, Lee ve Harris, 2016).

Elde edilen bulgurlar ve ilgili literatiir, yaratict drama ve resimli ¢ocuklarinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecegini gostermektedir. Dolayisi ile yaratici drama
destekli resimli ¢ocuk kitaplar1 6gretmen adaylarmin kiiltiirlerarast duyarliliklarimi gelistirmek
icin kullanilabilir. Bu aragtirma Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 3. sinif 6gretmen
adaylar ile gerceklestirilmistir. Yapilacak sonraki bilimsel ¢alismalar farkli sinif diizeylerinde ve
farkli boliimlerde okuyan 6gretmen adaylari ile gerceklestirilebilir. Yapilan arastirma yar1 deneysel
bir ¢alisma olarak gerceklestirilmis olup nicel veriler toplanmistir. Sonraki proje uygulamalarinda
karma yontemler siirece dahil edilebilir ve daha derinlemesine veriler toplanabilir. Benzer arastirmalar
okul oncesinden {iniversiteye kadar egitimin farkli kademelerinde &grencilerin kiiltlirlerarasi
duyarliliklarint gelistirmek i¢in yapilabilir. Bunun yaninda hizmetteki 6gretmenlerin farkindaligini
artirmaya yonelik benzer proje uygulamalar1 gergeklestirilebilir.
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Ek 1: Ders Plam Ornegi

AKIM KOSUYOR (Resimli Cocuk Kitabi)

Konu: Savas ve Go¢

Grup: Ogretmen Adaylar

Siire: 120’

Yontem ve Teknikler: Yaraticit drama (donuk imge, egitsel oyunlar, dogaclama)

Arac-gere¢: Resimli ¢ocuk kitab1 [“Akim Kosuyor” Yazar: Claude K. Dubois, Resimleyen:
Claude K. Dubois, Yayimn Evi: Ginko Cocuk, Ceviren: Ferhat Sari], savas fon miizigi, firtinali deniz
fon miizigi, beyaz tiil perde,

Kazamimlar:
1. Savasin insanlar iizerinde yarattig1 olumsuz etkileri fark eder.
2. GOg ve beraberinde yasananlara farkindalik gelistirir.

3. Kiiltiirleraras1 duyarliliga yonelik farkindaligini artirir.
SUREC

A) HAZIRLIK - ISINMA
Etkinlik 1

Lider katilimcilara 1’den 5’¢ kadar rakamlar soyleyecegini ve ona gore alanda hareket
etmelerini sOyler. 1=en yavas, 5 ise en hizli hareketi ifade etmektedir. Verilen yonergeyle katilimcilar
alanda hareket ederler.

Etkinlik 2

Lider katilimcilardan alanda serbest olarak yiirtimelerini ister. Simdi tiim katilimcilarin
bir nehir kiyisinda oldugunu ve birlikte oyunlar oynadiklarimi ifade eder. Katilimcilar yonergeye
uygun hareket ederler. Fonda verilen silah ve bomba sesleri ile katilimcilar alanda saga sola kosmaya
baslarlar ve liderin yonergesi ile birlikte savasin onlar lizerinde olusturdugu duyguyu gosteren bir
donuk imge ile donarlar.

Ara Degerlendirme

Lider yapilan 1sinma etkinlikleri ile ilgili katilimcilarin duygularini 6grenmeye c¢aligir.
Bunun i¢in lider katilimcilara asagidaki sorular1 yoneltir:

1) Silah ve bomba seslerini duyunca neler hissettiniz?

2) Savas kavrami sizde hangi duygular1 uyandiriyor?

B) CANLANDIRMA
Etkinlik 3

Lider katilimcilara isimlerinin Akim ve biraz dnce savastan kagan ¢ocuk oldugunu sdyler.
Bir evin harabelerine sigindiklarini ve birkag giin o harabede yasadiklarini belirtir. Sonrasinda aniden
yasadiklar1 harabeye askerler girer...Olay burada kesilerek lider tarafindan katilimcilar dort gruba
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ayrilir ve olayin nasil devam edecegi konusunda bir dogaglama hazirlayip sunarlar.. Sonra hikaye
“Akim askerlerinden elinden kurtuldugu kisma kadar” lider tarafindan okunur. Sonra katilimcilar
ikiserli gruplara ayrilir. Lider Akim’in savagtan kacan bir grupla karsilagtigi ve ihtiyar bir kadinin
Akim’in elinden tuttugunu ifade eder. Lider katilimcilardan Akim ile yasl kadinin kargilagsmasini
baslangic noktasi olarak almalarini ve sonrasini canlandirmalarini ister.

Etkinlik 4

Lider tarafindan katilimcilara ortalik karardiginda bir nehre vardiklari ve sinirda bir
kayik¢inin onlart aldigr ve birlikte suya agildiklar1 s6ylenir. Bu noktadan itibaren lider katilimcilara
beyaz bir tiil verir ve her bir katilimer tiiliin bir noktasindan tutarak kayik formunu (seklini) alirlar.
Sonra lider denizde firtina seslerini igeren bir fon miizigi agar. Katilimcilar bir saga bir sola tiili
tutarak sallanirlar. Daha sonra lider katilimcilara “Akim Kosuyor” kitabindan birer kelime veya
climle verir. Her bir katilimc1 bu kelimeyi ve ciimleyi ezberler. Katilimeilar kayik formunda beyaz tiil
perde ile saga sola sallanirken herkes sirayla ezberledigi kelimeyi veya ciimleyi normal bir sekilde
sOyler. Sonra katilimcilar sirayla bunu daha yiiksek bir ses tonu ile yaparlar. Sonrasinda ayni anda
tiim katilimeilar yiiksek bir ses tonu ile kendi kelimelerini veya ciimlelerini sdylerler.

Ara Degerlendirme

Lider yapilan canlandirmalarla ilgili olarak katilimcilarin duygularimi 6grenmeye ¢aligir.
Bunun i¢in lider katilimcilara asagidaki sorular yoneltir:

1) Yapilan canlandirmalar size neler hissettirdi?

2) Gog ve sigimmacilarin yasadiklar ile ilgili sizde hangi duygulart uyandirdi?
Katilimcilar gemberde sirayla duygu ve diisiincelerini tiim grupla paylasirlar.
Etkinlik 5

Bundan sonra hikayenin, karakterin miiltecine kampina gitme siirecine kadar olan kismi lider
tarafindan okunur. Katilimeilar dort gruba ayrilir. Lider tarafindan Akim’in kampta siirekli olarak
ailesini ve ge¢misini diisiindligli soylenir. Lider gruplara Akim’in ge¢mis yasantisi ile ilgili dort
farkli donuk imge olusturmalarini ve her bir donuk imgeden sonra o yasantiya iligkin bir kelime
sOylemelerini ister. Lider sonra gruplardan hikayenin sonun nasil bittigi ile ilgili bir dogaglama
hazirlayarak sunmalarini ister. Canlandirmalar tamamlandiktan sonra lider katilimcilara hikayenin
sonunu okur.

C) DEGERLENDIRME
Etkinlik 6

Lider katilimcilardan doért grup olusturur. Her bir gruba beyaz fon kartonu ve A4 kagitlari
verir. Her bir gruptan kendilerine verilen beyaz fon kartonu ile biiyiik bir kayik olusturmalarini,
kayiga bir isim vermelerini ve savas karsit1 bir slogan yazmalart istenir. Sonrasinda her bir grup iiyesi
Akim’in savastan dolay1 yasadiklarindan yola ¢ikarak olusturduklar kayiga duygu ve diistincelerini
ifade eden bir masaj yazar ve birakir. Sonra her bir grup sirayla gelir mesajlarini okur ve kayigini
umut denizine birakir.
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Extended Summary

Effects of Creative Drama-Supported Children’s Picture Books on
Intercultural Sensitivity of Preservice Teachers

Kasim Yildirim!
Necdet Aykag?

The continuing increase in migration and globalization dimensions brings people from
different religions, ethnic identities and social-economic levels on a global scale. As one of the most
important results of this diverse social environment, increased interaction between different groups
can be shown. Many studies in this field have demonstrated that the right interaction between groups
reduces bias and increases positive attitudes among groups (Allen & Uskul, 2019). Intercultural
sensitivity is shown as one of the skills that will provide this interaction at the highest level among
the groups.

In particular, globalization, recent events and accompanying migration events brought
forward the concepts of intercultural competence and sensitivity (Monroe & Ruan, 2018). When
current conditions in Turkey are taken into account, how important intercultural sensitivity has
become will be much more appreciated. Knowing other cultures may not be enough to ensure
intercultural competence and sensitivity. Intercultural sensitivity and competence also include one’s
developing skills, attitudes, and interactions with people from different cultures. Chen and Starosta
(1996) stated that people with this sensitivity can communicate effectively and appropriately with
people with very different ethnic identities. One of the main points that come to mind is how people
with this competence and sensitivity will benefit from this. These people will generally develop
global awareness and competence and expand their worldview. They will be able to communicate
effectively with people from different cultures. They will have the skills, attitudes and knowledge to
enable them to be effective in multicultural and multinational environments (Deardorftf, 2006).

Qualified education is shown as another way to improve intercultural sensitivity (Barret,
2018). Especially narratives, speeches, class discussions, activities for critically analyzing the
behaviors of different cultural groups, interactions with different cultures, experiences of different
cultures and experiential learning to be created, sharing both linguistic and cultural with people
from different countries through social media and technology, research-based methods to examine
different world views, traveling abroad, supporting intercultural friendship, organizing activities
to raise students’ awareness of different cultures and bringing different groups together, project-
based activities, etc. many methods and activities play important roles in developing intercultural
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sensitivity in individuals (Barrett, Byram, Lazar, Mompoint-Gaillard, & Philippou, 2013; Perry &
Southwell, 2011).

As stated above, learning about different cultures is experienced and experiential learning
to be provided in this context is expressed as one of the important ways of developing intercultural
sensitivity in individuals through education. It can be said that the activities to be created with
creative drama and children’s picture books would provide environments including experiential
learning and develop intercultural sensitivity (Aaltenen, 2006; Barret, 2018; Hope, 2008; Short,
2009; Perry & Southwell, 2011). Accordingly, in this study, the effects of creative drama-supported
children’s picture books on preservice teachers’ intercultural sensitivity levels were investigated. For
this overall purpose, the following research question was addressed:

Is there a significant difference between the posttest scores of the experimental group using
children’s books with creative drama support and the control group where the children’s picture
books are used interactively?

This present research employed pretest-posttest control group quasi-experimental research
which is one of the nonequivalent groups’ designs (Shadish, Cook, & Campbell, 2002). The
research was carried out with a total of 66 third-year pre-service teachers majoring in elementary
school classroom teaching at a public university in the spring term of 2018-2019 academic year. A
convenience sampling method was used in the research. The intercultural sensitivity scale adapted to
Turkish by Yildirim (2019) was used in the study. This scale consists of 35 items and 6 factors. The
scale items are 5-point Likert and are scored as 1 (strongly disagree), 2 (disagree), 3 (neither agree or
disagree), 4 (agree) and 5 (strongly agree). A one-way ANCOVA analysis was carried out to answer
the research question on the pretest and posttest data obtained from the control and control groups.
The findings of the study showed that the intercultural sensitivity levels of preservice teachers in
the experimental group differed significantly from the intercultural sensitivity levels of preservice
teachers in the control group. The findings obtained were discussed in the context of the related
scientific literature and necessary suggestions were provided.
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