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Oz: Yetigkin egitimi, 6rgiin egitimden farkli 6grenme, &gretme ve prog-
ram igeriklerine sahip bir egitim tiirii olarak giiniimiizde 6nem kazanmigtir.
Yetiskin egitimi icerik ve programlar ile tarihsel siireg icerisinde incelendigin-
de donemsel ekonomik, sosyal ve politik kosullar tarafindan bigimlendirildigi
goriilmektedir. Zamana gore degisen igerik ve programlar, toplumlar arasinda
da toplumlarin kendi kosullar1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda, farklilasmaktadir.
Egitim ile toplum arasindaki bagin 6tesinde yetiskin egitimin toplumsal kosul-
lara gore hizh bir sekilde igerik degistirmesi, yetiskin egitimini sosyolojik olarak
ele almay1 zorunlu kilmaktadir. Yetiskin egitim programlar: ve egitim icerikleri
toplumsal degismeyi ve dénemlere gore 6ncelikli ekonomik ve sosyal ihtiyacla-
11 izlemek adina énemli veriler sunmaktadir. Diger taraftan yetiskin egitiminin
planlanmasinin, programlarinin, hedef kitlesinin ve egitim igeriklerinin ekono-
mik, toplumsal ve siyasal kosullar tarafindan belirlenmesi yetiskin egitimi ile
sosyoloji arasmdaki bag1 giiclendirmektedir. Ozellikle egitim igerikleri, hedef
kitle ve egitimlerin planlanmasinda sosyolojinin imkanlarimin kullanilmas: ye-
tiskin egitiminin etkisini giiclendirecektir. Bu ¢alisma yetiskin egitiminin tarihsel
siirecine sosyolojik olarak bakmay1 ve sosyolojinin mevcut imkanlarinin yetiskin
egitimine saglayabilecegi katkiy1 tartismay1 amaglamaktadar.

Anahtar Kelimeler: Yetiskin egitimi, toplum, toplumsal degisme, sosyoloji
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SOCIAL CHANGE, ADULT EDUCATION AND
SOCIOLOGY

Abstract:

Adult education has gained importance recently as a type of education whi-
ch is different from formal education in terms of learning, teaching and program
contents. When examined in the historical process with its content and programs,
it is observed that adult education is shaped by the economic, social and politi-
cal conditions. Contents and programs that change over time also differ among
societies in line with their own conditions and needs. The rapid change of adult
education’s content in accordance with social conditions makes it inevitable to
consider adult education from a sociological perspective. Moreover, adult edu-
cation contents and programs provide important data in order to monitor social
change and prior economic and social needs of different eras. On the other hand,
determining the planning of adult education, its programs, target audience and
educational contents by economic, social and political conditions strengthens the
link between adult education and sociology. Especially using the opportunities
of sociology in the planning of educational contents, target audience and training
will strengthen the effect of adult education. This study aims to look at the the
historical background of adult education sociologically and discuss the contribu-
tion that sociology’s current opportunities can provide adult education.

Keywords: Adult Education, Society, Social Change, Sociology

Giris

Yetiskin egitimi tizerine ¢alismalarda 6nemli bir isim olan Eduard C. Lindeman
1945 yilinda yayinladig1 bir calismasina “Neden Amerikan sosyologlari yetiskin egitimi ile
ilgili bir sey yapmiyor?” (Lindeman, 1945:4) sorusu ile baslamis ve sosyoloji ile yetiskin
egitimi arasindaki iliski tizerine bir¢ok 6énerme sunmustur. Lindeman, ¢alismasinda
yetiskin egitiminin 6rgiin egitim sistemlerinden farkli olarak sosyal amacin 6ne ¢ik-
tig1 bir egitim oldugunu 6nemle vurgulamaktadir: “Yetiskin egitimi sosyal degisim
amagcl sosyal egitimdir. Bilindigi {izere, tiim egitim adimlar1 bir amag tizerine kurul-
mustur. Yetiskin egitimini bunlardan ayiran ise amacinin kesinlikle sosyal olmasidir.
Ogburn’iin terimi ile ifade etmek gerekirse, yetiskin egitimi ‘kiiltiirel gecikme’yi ki-
saltmak igin tiretilmis bir alettir denilebilir” (Lindeman, 1945, 8-9) Lindeman’in vur-
guladig1 bu durum egitimin modern ulus devlet tarafindan rasyonalize edilmesi ile
birlikte net bir bigimde ortaya ¢ikmis ve yetiskin egitimi modern devletin énemli arag-
larindan birisi haline gelmistir.
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Bu agidan degerlendirildiginde modern anlamda yetiskin egitiminin temelinde
toplumsal degisime ve ortaya ¢tkan ihtiyaglarin giderilmesine uygun birey ve yapi-
lar1 en hizli bicimde olusturmak oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Nitekim yetiskin
egitiminin gecirdigi degisim incelendiginde egitim programlarinin dénemsel olarak
yeni ihtiyaglar dogrultusunda hizli bir bicimde yeniden planlandigi ve 6nemli 6lgtide
degistigi goriilmektedir.

Yetiskin egitiminin toplumsal degisim ile olan bu iliskisi onun sosyolojik olarak
incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu inceleme, yetiskin egitimi ve sos-
yolojinin karsilikli imkanlar1 dogrultusunda degerlendirilmelidir. Ortaya ¢ikisindan
itibaren toplumsal degisimi merkezine alan sosyoloji icin yetiskin egitimi uygulama
ve programlari ile bunlarin gegirdikleri degisimler toplumsal degisimi izlemek, dev-
let-toplum ve birey-toplum iliskilerini egitim {izerinden degerlendirmek agisindan
onemli veriler saglamaktadir. Diger taraftan yetiskin egitiminin planlanmasinda top-
lumsal ihtiyaglarin belirlenmesi en 6nemli basamaktir. Toplumlar arasinda tarihsel ve
yapisal farklar ile toplumlarin yasadiklar: farkli sorunlar ve bu sorunlar karsisinda
ortaya ¢ikan farkli ihtiyacglar g6z 6niine alindiginda bu ihtiyaglarin genel gecer bicim-
de belirlenmesinin ve tiim toplumlara uygulanan bir egitim planlamasi yapilmasinin
miimkiin olmadig: goriilmektedir. Bu noktada sosyolojinin imkanlar: yetiskin egitimi
agisindan onem kazanmaktadir.

Bu calisma yetiskin egitimine sosyolojik bir bakisin gerekliliginden yola ¢itkarak
yetiskin egitimi ve sosyolojinin karsilikli imkanlarimi tartismak amacini tagimaktadir.

Toplumsal Bir Kurum Olarak Egitim

Egitim, sosyolojik acidan ele alindiginda bir kisi ya da grubu degil bir 6rgiitlenme
ve etkilesimi ifade etmekte ve “cogunlugun paylastig1 ve bazi temel grup gereksinim-
lerinin karsilanmas1 amacina yonelik, davranis oriintiileri bilesimi” (Fichter, 1994, 119)
olarak tanimlanan toplumsal kurumlardan birisi olarak degerlendirilmektedir. Bu de-
gerlendirme, egitimin stireklilik arz eden bir insan faaliyeti olmasindan, toplumdaki
diger kurumlarla iligkili bir bicimde toplumun tamamina yayilmasindan ve 6zellikle
birey toplum iligskisinde énemli bir ara¢ olmasindan kaynaklanmaktadir.

Birey toplum iliskisi baglaminda egitim, bireysel boyut ve toplumsal boyut olmak
tizere iki boyutta degerlendirilir. Her iki boyut i¢in de 6ne ¢ikan kavram toplumsallas-
ma kavramidir. Bireysel anlamda egitim bireyin dncelikle hayatta kalma ve sonrasinda
toplum igerisinde etkin bir statii edinmesinde 6nemli bir aractir. Birey bu arag yoluyla
toplum icerisinde etkin bir aktor haline gelerek ekonomik ve sosyal agidan statii edi-
nir. Toplumsal boyut ise toplumun devamini saglayacak kabullerin bireye aktarilmasi
ile ilgilidir. Egitimin bu iki boyutu karsilikl1 bir etkilesim siireci igindedir. Birey top-
lumun istedigi kabulleri i¢sellestirerek toplum igerisinde kendisine bir yer edinirken,
bu kabuller toplumun devamini saglama ve istendik bireyler yetistirme islevini yerine
getirmektedir (Tezcan, 1985, 37).
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Toplumsal bir kurum olarak egitim bireysel ve toplumsal boyutlariyla toplumun
her alanina yayilmaktadir ve aile, siyaset, ekonomi, din vb. diger toplumsal kurum-
larla karsilikl bir iliski igerisindedir. Bu karsilikli iligki icerisinde egitim, “kisiligin ge-
lismesine yardim eden ve onu esas alan, onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli
bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan” (Tezcan, 1985, 4) ve “gayri resmi
olarak evde ve genel kiiltiirel gevrede, resmi olarak toplumun karmasik egitimsel di-
zenlemelerinde gerceklestirilen sistemli bir sosyalizasyon stireci” (Fichter, 1994, 125)
tanimlanabilir.

Egitim, bireysel ve toplumsal yararina vurgu yapilan tanimlarin yani sira elestirel
bir bigimde iktidar iligkisinin bir araci olarak da olarak da ele alinmaktadir. Marx'in bir
iistyap:r kurumu olarak tanimladig: egitimi, altyapidaki, tiretim araglarinin miilkiyeti
ve tiretim iliskilerindeki ¢atismalarin bir {ir{inii olarak ele almas1 bu yaklagimin teme-
lini olusturmaktadir. Marx'in yaklasimini yeniden yorumlayan Antonio Gramsci'nin
“hegemonya” ve Louis Althusser’in “devletin ideolojik aygitlar1” kavramlar giinti-
miize kadar catisma temelinde egitim-iktidar iliskisini ele alan ¢alismalara kaynaklik
etmistir.

Marx'in alt yap1 ve tist yap1 arasinda kurdugu iliskiyi yeniden yorumlayan Gram-
sci siyasal alanmnin toplum tizerindeki 6rtiik ve dolayl etkisini hegemonya kavramsal-
lastirmasi ile ortaya koymustur (Vatandas, 2020, 105). Bu kavramsallastirma icerisinde
egitim onemli bir yer tutmaktadir. “Gramsci'nin tiim siyasal projesi, egitsel bir proje-
dir. Entelekttiel ve ahlaki reform stireci, yalnizca boylesi genis bir egitim perspektifiyle
ongortilebilir” (Mayo, 2013, 49). Gramsci, insanin toplumsal olarak bi¢cimlenmesi ile
egitim arasindaki iligkiyi stirekli vurgulamaktadir. Ona gore “gercekte, her nesil, yeni
nesli egitir, yani bicimlendirir; egitim de, ilkel biyolojik fonksiyonla da baglantili gii-
diilere kars1 bir mticadeledir; bu miicadele, dogaya egemen olma ve “cagimin” insanini
yaratma adina dogaya kars1 bir miicadeledir ” (Gramsci, 2011, 253).

Althusser de benzer bir bicimde Marx'm alt yapi-iist yap1 iligkilerini yeniden yo-
rumlayarak devlet ve toplum arasindaki iktidar iliskilerinin agiklanmasinda devletin
ideolojik aygitlar1 kavrami gelistirmistir. Althusser devletin baski aygitlarindan
farkli olarak devletin ideolojik aygitlar1 bulundugunu belirterek bunlar aile, egitim,
hukuk, siyasal, din, haberlesme ve kiiltiir olarak siralar. Ona gore kapitalist devlet bu
aygitlar ile kendisini yeniden {iretir (Althusser, 2000, 33,34). Althusser bu aygitlar
igerisinde egitime ayr1 bir 6nem atfetmekte ve egitimi en etkili ideolojik aygit olarak
gormektedir (Althusser, 2000, 45). Ona gore modern toplumda ¢ocuk tizerindeki kili-
se-aile etkisinin yerini okul-aile etkisi almistir (Althusser, 2000, 43).

Birey-toplum iliskisinde egitime elestirel bir bigimde yaklasan isimlerden birisi
de Paulo Freire’dir. Freire, 6greten-6grenen iliskisinde 6gretenin aktif oldugu 6gre-

nenin ise sadece dinleyici olarak verilen bilgiyi aldig: sistemi “bankact egitim anlayi-
s1” olarak tanimlar ve elestirir (Freire, 1991, 55). Freire elestirdigi bu modelin yerine
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ogrencinin problemini tanimladigi, tizerinde diistindiigii ve ezber yerine idrak ettigi
“problem tanimlayic1” modeli 6nerir (Freire, 1991, 55). Boylece egitim iktidar kurma
iliskisinin disina ¢ikarak bir 6zgtirlesme pratigi olarak gerceklesir (Freire, 1991, 56).

Mezirow, Freire’in bu goriislerinin yan1 sira Habermas'in “6grenme alanlar” ve
Kuhn'un “paradigma” kavramlarimi temel alarak olusturdugu “donistiiriicti 6g-
renme kurami” ile egitimin bireyin 6zgiirlesmesi yoniindeki islevine vurgu yapmis-
tir (Erden & Yildiz, 2020, 109). Bu kuram o6zellikle yetiskinlerin yasm deneyimleri ve
sorunlar tizerinde elestirel ve derinlikli olarak diistinmeleri sonucunda yasadiklar1
perspektif doniistimiine odaklanmaktadir (Erden & Yildiz, 2020).

Egitim, ister toplumun uyum ve devamini saglayan bir kurum, ister ¢atismaci an-
layisla iktidarin kendini tiretmesini saglayan bir ara¢ olarak ele alinsin, her iki du-
rumda da toplumsal iligkiler aginin merkezinde yer almaktadir. Toplumsal yasamin
temel dinamikleri toplumsal kurumlar araciligi ile tiretilmekte ve stirdtirtilmektedir.
Hayvanlarin hayatta kalmak igin i¢gtidtiileri tarafindan yoénlendiriyor olmalarinin es-
lenigi insanlarin toplumsal yasamda kurumlar tarafindan yonlendiriliyor olmasidir.
Bir diger deyisle, toplumsal kurumlar giindelik yasamin yol haritalaridir (Berger, 2018,
111,112). Diger toplumsal kurumlarin toplum ile iligkilerinde ise egitim en 6nemli arag
olarak yer almaktadir. Bu nedenle en genis anlamiyla bir kurum olarak egitim siyaset,
ekonomi, aile, din gibi diger toplumsal kurumlarin igerisinde yerlesmis olarak goriiliir.

Yetiskin Egitimi

Tarihsel siire¢ gostermektedir ki 6nceleri egitim ve 6grenmeye dair tek bir model
var olmustur ve bu model de Yunanca ¢ocuk manasina gelen ‘paid” ve liderlik etmek
manasina gelen ‘agogus’ kelimelerinden tiiremis olan, ‘pedagoji” olarak adlandirilan
ve esasen ¢ocuk egitimine odaklanmis olan bir yontemler biitiintidiir. 1920'lerde ye-
tiskin egitimi sistematik olarak organize edilmeye baslandiginda yetiskinlere 6gret-
menlik eden kisiler pedagojik modelle ilgili ciddi sikint1 yasamaya baglamislardir. Bu
problemlerden bir tanesi pedagoji egitiminin egitim amaclarinin yetiskinler tarafin-
dan oldukga yetersiz olarak goriilmesidir. Ayrica, yetiskin egitimcileri, 6grencilerinin
ddevler, quizler, ezberler ya da smnavlar gibi pedagojik test metodlarina kars: siirekli
bir direng icerisinde olduklarini ifade etmislerdir (Knowles, 1980, 40) .

Knowles, andragojiyi, ¢ocuklara 6gretmenin bilimi olan pedagojiden farkl olarak
yetiskinlerin 6grenmesine yardimci olan bir bilim dali olarak tanumlamustir. Fakat de-
vam eden stirecte okul ¢ag1 cocuklarinda da androgoji metodlarini uygulayan ve basa-
ril1 olan 6gretmenler kendisiyle irtibata ge¢mis ve bu metodun her iki grup 6grencide
de kullanilabilecegi sonucuna ulasmasini saglamislardir (Knowles 1980, 43).

Androgoji temelde dort varsayim {izerine bina edilmistir. Bu varsayimlara gore
bireyler olgunlastikga:

1- Benlikleri bagiml bir kisilikten bagimsiz bir bireye dogru kaymaktadr.
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2- Ogrenme igin giiclii bir kaynak olusturan tecriibe birikimine sahip olmaktadir-
lar.

3- Ogrenmeye hazir oluslari sosyal rollerinin gerektirdigi konulara odaklanir.

4- Zaman algilari bilginin uygulanmasinin ertelenmesinden bilginin aninda uygu-
lanmasina dogru degismektedir ve 6grenme odaklar1 6zne merkezci bir anlayis-
tan performans merkezli bir anlayisa kaymaktadir (Knowles, 1980, 45).

Siirekli egitim seklinde de ifade edilen yetiskin egitimi, yetiskin kadin ve erkekle-
rin aldig1 ya da onlara sunulan her tiirlii 6grenmedir. Yetiskin egitimi, kiittiphanelerin
eslik ettigi ya da etmedigi bagimsiz calismalar, uzaktan ya da evde egitim, ¢alisma
gruplari, topluluklar, seminerler, atolye calismalari gibi grup tartismalar: ve diger kar-
siliklt yardim ¢alismalari, 6gretmenin ya da egitmenin resmi bir liderlik roliine sahip
oldugu tam ya da yari zamanli ders ya da kurslari icermektedir (Britannica, 2013).

Yetiskin egitiminin tiirleri su sekilde gruplandirilabilir:

1-Mesleki, teknik ve profesyonel basariya yonelik egitim

2-Saglik, refah ve aile hayatina yonelik egitim

3- Vatandaslik bilgisi, politik ve topluluk becerilerine yonelik egitim

4-Kendini tatmine y&nelik egitim

5-Temel ve okuma-yazma egitimini kapsayan iyilestirici egitim (Britannica, 2013).

Yetigkin egitimine dair pek gok farkli bakis agisi ve analiz boyutu mevcuttur. Orne-
gin, geleneksel bakis, bu egitimin odaklandig1 grup acisindan baktiginda, yetiskinleri
kendilerinde dogustan var olan ve kismen farkinda olduklar1 bir 6grenme potansi-
yeline sahip olan ve kendi kendini yonlendiren bireyler olarak tanimlamaktadir. Bu
noktada, yetiskin egitimcilerinin rolii, bir yandan kendi potansiyelinin farkinda olan
bu bireylere olabildigince dogru bir sekilde ulasirken bir yandan da bu ihtiyaglarin
giderildigi sicak bir hiimanist 6grenme ortaminda bulunmaktir (Brookfield, 1985, 44).

Rekabetci kiiresellesme yetiskin egitiminin 6ncelikle ekonomik gelisme kapsami
icinde ele almmasini gerektirir. Uretici isgiictine ve ekonomik rekabete katkida bulu-
nacak insan sermayesinin gelistirilmesine odaklanmaktadir. Kooperatif kiiresellesme
ise insan degerleri ve insan kapasitesinin gelistirilmesini 6nceler. Yetiskin egitimi bu
iki misyonun ortasinda bulunmaktadir (Walters, 2000, 212).

1920’lerden sonra sistematik bir sekilde kurumsallasmaya baslayan yetiskin egiti-
mi ile ilgili olarak 1949 yilinda UNESCO yetiskin egitimi konulu konferanslar serisini
baglatmistir. Ilki Danimarka’da diizenlenen bu konferanslar sirastyla 1960'ta Kana-
da’da, 1972’de Tokyo’da, 1985’te Paris’te, 1997'de Almanya’da, 2009’da Brezilya'da
gerceklestirilmistir. Yetiskin egitimine odaklanan bu etkinlikler konunun diinya ¢a-
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pindaki bilinirligi ve 6neminin arttirilmasinda 6nemli gelismelere sebebiyet vermistir
(UNESCO, 2020).

UNESCO'nun 2015 yilina kadar gerceklestirilmesini hedefledigi herkes icin egitim
hedefleri arasinda yetiskinlerin egitimine dair énemli maddeler bulunmaktadir. Bu
maddeler:

* Genglerin ve yetiskinlerin egitim ihtiyag¢larmin uygun 6gretim kosullarina ve
yasam becerisi programlarina esit ulasim yoluyla karsilanmas:.

* 2015 yila kadar tiim yetiskinler —6zellikle kadinlar- i¢in temel ve siirekli egiti-
me esit Ol¢lide erisimin, yetiskin egitimi gelisim diizeyini % 50 oranina ulastir-
mak.

¢ Kabul goren ve dlgiilebilen egitim sonuclarinin, 6zellikle okuryazarlik, sayisal
ve yasam i¢in gerekli becerilerin basarilmasi amaciyla egitim kalitesinin biitiin
yonlerinin gelistirilmesi ve bu &zelliklerin miikemmellestirilmesi (UNESCO,
2000).

UNESCO’nun 2017 yilinda gergeklestirdigi 39. Genel Konferans’ta alinan kararlar
kapsaminda yetiskin egitiminin desteklenmesine vurgu yapilmistir. Asagida belirtilen
her iki stratejik hedefte egitimin yetiskinlere yonelik kisminin desteklenmesi s6z ko-
nusu edilmigtir.

* Herkes i¢in kaliteli ve kapsayici hayat boyu 6grenmeyi tesvik edecek egitim sis-
temleri gelistirmeleri igin {iye devletleri desteklemek

o Ogrenenleri yaratici ve evrensel sorumluluk sahibi yurttaglar olmalari konusun-
da gticlendirmek (UNESCO, 2017).

Toplumsal Degisme ve Yetiskin Egitimi

Her ne kadar yetiskin egitimi genel hatlariyla evrensel olsa da gegirdigi asama-
lar ve uygulanis bicimi baglamsaldir. Bir diger deyisle, yetiskinlerin egitimini igine
alan calismalar farkli zaman ve mekanlarda farkli kapsam ve baglamlarda siirdiiriil-
mektedir. Bu stire¢ toplumsal degisme dinamikleri ile dogrudan baglantili olarak de-
gismekte ve dontismektedir. Bu sebeple, yetiskin egitimini toplumsal yapidan ve bu
yapida meydana gelen degisikliklerden bagimsiz diisiinmek olanaksizdir. Ornegin,
endiistri Oncesi ve sonrasindaki zaman diliminde farkli manzaralarla karsilagiimak-
tadir. Toplumsal degismenin oldukga yavas oldugu endiistri 6ncesi Avrupa’da ya da
ilkel kabilelerde bireylerin toplumsal yasamda ihtiya¢ duyacaklarn kiiltiirel bilginin
gogunu ¢ocukluk doneminde edinmeleri miimkiindiir. Bu toplumlarda yalnizca elitler
yetiskinlik donemlerinde egitimlerine devam etmisler ve toplumun geri kalan kismi1
ise egitimlerini ¢ocukluk déoneminde tamamlamis olarak kabul edilmislerdir. End{istri
devrimi ile birlikte diinya sahnesine giren gelismis teknolojiler toplumsal degisimin
hizini arttirmistir. Bu durum egitimin ¢ocukluk ¢aginda bitmemesi geregini dogur-
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mustur. Toplumun degisimiyle birlikte yeni bilgilerle, yeni fikirler, yeni degerler ve
uygulamalarla kars: karsiya kalma zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple 18. ve
19. yy’da egitime verilen 6nem artmus ve insanlar daha fazla 6grenmeye giidiilenmis-
lerdir. Hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere farkli egitim imkanlar: sunulmustur. Egiti-
me verilmeye baslayan bu énemin altinda yatan ana sebebin rekabetci ve okuryazar
bir isgticti tiretmek oldugu vurgulanmustir (Jarvis, 2004, 25).

Yetiskin egitiminin tarihsel gelisimine bakildiginda, bu egitimin ¢ogu zaman sivil
toplumun bir pargasi olarak yer buldugu goriilmektedir. 20. yy’da ise yetiskin egitimi
farkli bir boyuta tasinmig ve bu zaman diliminden sonra ¢ogu iilkede bir devlet poli-
tikas1 unsuru haline gelmistir. Baz {ilkelerde ise 20. yy’dan daha erken dénemlerde
hali hazirda bir devlet meselesi olarak yer almaktaydi. 1812 gibi erken bir yilda yetis-
kin egitimini devlet politikas: olarak yiiriiten Danimarka buna 6rnek olarak verilebi-
lir (Jarvis, 2005, s. 1). Bunun yaninda, ingiltere orneginde oldugu gibi kimi {ilkelerde
yetiskin egitimi giiclii bir gelenegin devami seklinde var olmaktadir. ingiltere tarihine
bakildiginda, modern anlamdaki ilk yetiskin egitimi uygulamasimn 1798’de Nottin-
gham’da agilan yetiskinler i¢in okuma yazma kursu oldugu goriilmektedir. Devam
eden yillarda 1812’de Bristol’da benzer amagl bir kurs agilmis ve zamanla bu kurslar
iilkenin diger bolgelerine de yayilmistir. Wesleyan teolojisinin yayilmasi Incil’e daya-
I1 bir egitim programinin gelistirilmesi yoluyla Britanya’daki yetiskin egitimi sistemi
tzerinde etkili olmustur. Endiistri Devrimi ile birlikte ise Mekanik Enstitiileri, ticaret
birlikleri ve bu olusumlarin egitim ¢alismalar1 ve Halk Kolejleri'nin ilk 6rnekleri orta-
ya ctkmuistir. Bu ilk adimlar 19. yy’in ikinci yarisinda Cambridge Universitesi'nin acghigl
orgiin egitim kurslariyla ve Isci Egitimi Birligi'nin kurulmasiyla meyvelerini vermis-
tir. Britanya'nin yetiskin egitimini karakterize eden ii¢ énemli nokta bulunmaktadir.
Bunlar liberal calismalara énem verilmesi, bu egitim tiiriine dahil olan katilimcilarin
yiiksek sayida ve kalibrede olusu ve devletin yetiskin egitimine biiyiik destek verme-
si fakat yetiskin egitimi tizerinde kontrol uygulamamasidir (British Adult Education,
1954, 11).

Niifusun yas ortalamasinin oldukga ytiiksek oldugu bir topluma sahip olmasi agi-
sindan bakildiginda, yetiskin egitimi konusunda tarihsel ve toplumsal baglamda tize-
rinde durulmas: gereken {ilkelerden bir tanesi de Japonya’dir. Ulkenin egitim tarihi
incelendiginde yetiskin egitimi kavramini karsilayan “sosyal egitim” kavraminun kul-
lanildig1 goriilmektedir. Bu egitim sistemi 6zellikle Meiji doneminin ikinci déneminin
sonlarinda 1905lerde ele alinmaya baslanmis ve dolayisiyla Ikinci Diinya Savasi’'ndan
once hali hazirda tilke genelinde uygulanir hale gelmistir. Ikinci Diinya Savast sonra-
sinda 6zellikle genglere ve yetiskin kadinlara odaklanan sosyal egitim, kiitiiphaneler,
miizeler, spor salonlar1 gibi mekanlarda verilmis ve toplumun belli bir kesimindeki
genglerin ve kadinlarin egitiminde biiyiik rol oynamistir. 1960larin sonundan itibaren
UNESCO'nun ele aldig1 yasam boyu egitim hedefi Japonya’da sik¢a giindeme gelmis-
tir ve egitimle ilgili devlet kurumlarmin yayinladig: raporlarda yasam boyu egitimin
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o6nemi vurgulanmistir. Buna ek olarak 1984 yilinda yayinlanan bir raporla ti¢ yil bo-
yunca egitimin ana hedefinin yasam boyu egitim olmasi ve bu egitime gecisin énemi
vurgulanmistir. Bu raporla birlikte egitim politikalar: sosyal gerekliliklere uyarlanmis
ve yasam boyu egitim, egitimin yalnizca okulla sinirli kalmayip tiim yasama yayil-
masinin gerektigini diistinen Japon toplumu tarafindan genis kabul gérmistiir. Bu
dogrultuda okul egitiminin de yasam boyu 6grenme standartlarina tasinmasina yone-
lik yasalar ¢ikarilmis ve egitim programlari ¢ocuklarin hayata dair bilgiler edinecegi
sekilde diizenlenmisgtir. 1990 yilinda Yagsam Boyu Ogrenme Ulusal Konseyi kurulmus
ve Yagam Boyu Ogrenmeyi Destekleyen Mekanizmalarin ve Onlemlerin Gelistirilme-
si kanunu ¢ikarilmistir. Konseyin yayinladigi raporda insan haklari, yaslanma, gevre,
gida gibi sosyal meselelerin aciliyetle ele alinmas: geregi vurgulanmistir (Kawanobe,
1994, 485-486).

Ilerleyen zaman ile birlikte toplum yasaminda pek cok degisim ve doniisiim ger-
geklesmektedir. Giinlimiiz diinyas1 acgisindan bakildiginda moderniteyle birlikte her
alanda farklilasmalarin gergeklestigi ve bu degisen diizenin atesleyici giiciiniin tekno-
lojideki ilerlemeler oldugu goriilmektedir. Tiiketim toplumu, hiz toplumu, bilgi toplu-
mu gibi farkli nitelendirmelerle tanimlanan modern giindelik yasamin toplumsal ya-
p1s1 teknolojide az zamanda kat edilen uzun yollar ile her alanda oldugu gibi genelde
egitimde 6zelde yetiskin egitiminde farklilasmalara gitme ihtiyacindadir. 2022 yilinda
Fas’ta gerceklestirilecek olan UNESCO’nun 7. Yetiskin Egitimi Konferansi'nda ele ali-
nacak konularin arasinda yapay zeka konusundaki gelismelere paralel olarak yetiskin
egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma basliklarinin yer almasi top-
lumsal degisimin yoniine paralel olarak yetiskin egitimi hedeflerinin degistigine dair
onemli bir gostergedir (UNESCO, 2020). Her ne kadar yapay zeka tartismalar tarihte
oldukca ge¢mis donemlere kadar uzansa da egitim tizerinde yapay zekanin etkisi bu
alanda son 25 yilda meydana gelen gelismelerle baglantilidir (Humble ve Mozelius,
2019, 149). Bu konuda yapilan literatiir calismalar1 gostermektedir ki egitimde yapay
zeka kullanimi bilgisayar destekli egitimin etkin kullanimi, 6grenme araglarinin gesit-
liligi, 6gretmenlerin “kiirsiide egitmen olan” dgretmenden “6grencinin yaninda reh-
berlik eden” 6gretmene dontisebilmesi, 6gretmenleri sikici rutinlerin disina gikarmasi,
ogrencilere her zaman her yerde ulasma imkanlarini saglamasi ve bireysel 6grenmeye
kap1 aralamasi gibi olumlu yonleri icerisinde barindirmaktadir (Humble ve Mozeli-
us, 2019). Ayrica, bulunulan cografi bolgeye ya da daha 6nceden yapilmis aramalara
gore internet tizerinden kullandigimiz arama motorlarmin bilgiyi daha kolay ve hiz-
I1 sunmasi, 6grencilerin birbirleri ile iletisim kurabilecekleri genis bir segenekler ag1
sunmasl, Ogretmenin egitim yontemlerini destekleyen alternatifler sunmasi, 6zel ge-
reksinimli 8grencilere kolayliklar sunmasi ya da 6grencilere 6devlerinde yardimci ola-
cak pek ¢ok imkan sunmasi gibi faydalar: da bulunmaktadir (Karsenti, 2019, 108-110).
Buna paralel olarak son dénemde yapilan calismalar, yetiskin egitiminde geleneksel
bilgilendirici metodun yaninda modern bireyin giindelik yasamda daha gok ihtiyac
duyacag “doniistiirticli 6grenme”ye yonelik tekniklere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya
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koymaktadir. Geleneksel donemden farkli olarak belirsizliklerin daha fazla ve yaygin
oldugu ve elestirel diistinceye ihtiyacin oldukga fazla oldugu gtintimiiz diinyasinda
yetiskin olmak bir bilgiyi yalnizca edinmek ile yetinmemeyi ve bunu farkl sekillerde
kullanabilme becerisini gerektirmektedir. Ornegin estetik aracilig ile yapilacak egi-
timler yetiskinlerin bir sanat eseri tizerinden 6grenme ve elestirme kabiliyetlerini ge-
listirmede yenilik¢i ve faydali bir yontem olabilir (Kokkos, 2015, 19). Bu gibi yenilikgi
egitimlerde teknolojinin imkanlar1 kullanilarak daha yaygin ve etkin sonuglar alma
imkani bulunmaktadr.

Yetiskin egitiminin tarihsel arka planinda farkl tilkelerde gerceklesen bu siiregle
birlikte, egitim anlayisindaki bir diger degisim de odaklanilan noktanin 6gretmekten
¢ok 6grenmeye dogru kaymis olmasidir. Bununla baglantili olarak, tiim egitim ba-
samaklarinin ortak noktasinin yasam boyu egitim oldugu fikri 6ne ¢ikmistir. Bu di-
stincenin altinda yatan ana sebep ise hizla degisen bir diinyada, 6grenmenin hayat
boyu devam eden bir siire¢ olma gerekliligidir (Knowles, 1980, 19). Bireyler tiim bu
gelismelerin yalnizca izleyicisi olarak kalmazlar; onlar da siirecin bir parcas: olarak
degisirler ve ilerlerler. Bu siirekli degisen toplum yapisina ayak uydurmak bile basl
basina bir 6grenme siirecidir ve her tiir egitim bireylere tiim yasamlar1 boyunca de-
vam eden degisime ayak uydurma konusunda rehberlik eder (Jarvis, 2004, 29). Yetis-
kinlerin egitimine dair gerceklesen degisim bu egilimin bir yansimasidar. Ilk baslarda
kalkinma planlarinin bir parcasi olarak iilkelerin gelisim hedefleri arasina yerlestirilen
yetiskin egitimi neoliberal déniisiim ile birlikte yasam boyu 6grenmeye evrilmistir.
1949 yilinda gerceklesen ilk konferansla birlikte toplamda alt1 defa diizenlenmis olan
UNESCO yetiskin egitimi konferanslar1 bu baglamda degerlendirilebilir. Ik konferan-
sin raporu incelendiginde iiniversiteler ile isbirligi yapilmasi, yetiskin egitimcilerinin
egitimi ve statiisii, kiitiiphanelerin ve miizelerin yetiskin egitiminde kullanilmas: gibi
basliklar 6ne ¢ikarken “yasam boyu 6grenme” kavraminin raporda yer almadig: go-
riilmektedir (UNESCO, 1949). 2. Konferansta ele alinmasi gerekli goriilen bagliklarin
ilki ise kalkinma idealine paralel olarak gelismekte olan iilkelere gelismis tilkeler tara-
findan yapilabilecek yardimlardir. Bunun yaninda hentiz hayat boyu 6grenme hedefi
glindemde olmadig; i¢in raporda bu dogrultuda bir ifade gegmemektedir (UNESCO,
1963). Tokyo’da gerceklesen iiglincii konferansta ise egitim kalkinma iliskisinin yanin-
da konferansin hedefleri arasinda yasam boyu egitim ifadesine de rastlanmaktadir
(UNESCO, 1972). Benzer sekilde bir sonraki konferansin ¢ne ¢ikan konusu yetiskin
egitimi ve planl kalkinma baglantis: olsa da katiimcilardan birinin yasam boyu 6g-
renme baglaminda konuya yaklastig1 konferans raporunda yer almaktadir (UNESCO,
1985). Kurulusun diizenledigi besinci konferansin agilis konugsmasinda gosterilen ana
hedeflerden birisi formel ve informel egitimin yasam boyu 6grenme catis1 altinda bir-
lestirilmesi seklinde belirlenmis ve altinci konferansinin kapanis konusmasinda ya-
sam boyu 6grenmenin tiim insanlarin dogal haklarindan biri oldugu ve yasamlarinin
pek ¢ok alaninda etkili olacag: vurgulanmistir (UNESCO, 1997; UNESCO, 2010).
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2022 yilinda Fas’ta gergeklestirilecek olan UNESCO’nun 7. Yetiskin Egitimi Konfe-
ransi’nda ele alinacak konularin arasinda yapay zeka konusundaki gelismelere paralel
olarak yetiskin egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma basliklarinin
yer almasi toplumsal degisimin yontine paralel olarak yetiskin egitimi hedeflerinin
degistiginin bir diger gostergesidir (UNESCO, 2020).

Avrupa Birligi de cesitli komisyonlarda yetiskin egitimi ¢alismalarimni yiirtitmiis
doénemsel ihtiyaclar dogrultusunda tiye tilkelere tavsiyelerde bulunmustur. Son olarak
AB, 2020 Stratejisi kapsaminda tiye ve iiye olmaya hazirlanan iilkelere dort stratejik
hedef sunmaktadir:

1. Hayat boyu 6grenmeyi ve hareketliligi gerceklestirmek;
. Egitim ve 6gretim sistemlerinin kalitesini ve etkinligini artirmak;

. Esitligi, sosyal uyumu ve aktif vatandashgi tesvik etmek;

= W N

. Egitimin her seviyesinde girisimcilik dahil, yaraticilik ve yenilik¢ilige yonelik
cabalar1 artirmak.

AB 2020 stratejisi dogrultusunda bu hedefler icin ise asagidaki gostergeler olustu-
rulmustur.

1. Yetigkinlerin en az % 15’inin hayat boyu 6grenime katiliminin saglanmasi,

2. Okuma, matematik ve bilim alanlarinda 15 yas grubunda basarisizlik oraninin
%15 altina dusgtirtilmesi,

3. Egitim ve 6gretimi erken birakma oraninin (18-24 yas) %10"un altina indirilmesi,
4. 30-34 yas araliginda yiiksekogretimi tamamlama oraninin en az % 40 olmasi,

5. 4 yas ile zorunlu ilkégretim yas1 arasindaki gocuklarin en az % 95'nin okul énce-
si egitime katiliminin saglanmasi,

6. Yiiksekogretim mezunlariin en az %20 ve 18-34 yas araliginda olup mesleki
egitim almis olanlarin %6’smnin egitimlerinin bir kismimi yurt disinda gergekles-
tirmesi,

7. Istihdam edilen mezunlarin oraninin (20-24 yas arahiginda, en az lise mezunu ve
1 ila3 yil 6nce mezun olanlardan) en az %82 olmasidir (EURYDICE, 2020).

Tiirkiye 6zelinde bakildiginda da yetiskin egitiminin igeriginin yasanan toplumsal
degisme ile paralel bir bigimde diizenlendigi goriilmektedir. Birey-toplum-devlet ilis-
kisindeki degisimler ve gerek toplumsal gerek ekonomik ihtiyag¢ ve talepler yetiskin
egitiminin igerigini belirlemektedir.

Yetiskin egitiminin formal egitimin sinirlart disindaki tanimi bu egitim bigimini
¢ok eski tarihlere kadar gotiirmeyi mimkiin kilmaktadir. Halk hikayeleri, dini iba-
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detler, halk sairlerinin siirleri ve tiirkiiler bu kapsamda degerlendirilebilmektedir. Bu
agidan bakildiginda klasik Osmanli toplum yapisinda énemli kurumlar olan ahi bir-
likleri, Enderun mektebi ve yenigeri ocagi birer yetiskin egitim kurumudur (Okgabol,
2006, 126). Bugtinkii anlamda yetiskin egitim kurumlar1 ise modernlesme ¢abalari ile
birlikte ortaya ¢ikmustir. Modernlesme siirecinde, Osmanli imparatorlugu’nun son do-
neminde, ortaya ¢ikan yetiskin egitimi kurumlarinin en 6nemli rnekleri olarak Islam
Ogretim Dernegi (1865), Osmanl Bilim Dernegi (1860), Besiktas Bilim Dernegi (1869)
ve Tiirk Ocaklar1 (1911) sayilabilir (Okgabol, 2006, 127).

Cumbhuriyet déneminde Tiirkiye’deki yetiskin egitimi {i¢ temel déneme ayrilarak
incelenebilir: Halkevleri, halk egitimi ve hayat boyu 6grenme dénemleri. Bu kurumla-
rin program icerikleri, hedef kitleleri, amaglar1 kurulduklar1 dénemin toplumsal, poli-
tik ve ekonomik yapilarimi yansitmaktadir.

Cumbhuriyet’in kurulusu ile birlikte yetiskin egitimi, yeni rejime uygun toplum ve
insani ortaya ¢tkarmak amaciyla 6nem kazanmustir. Tiirk Ocaklart kapatilarak halkev-
leri kurulmus ve 1932 yilinda illerde halkevleri agilmaya baslanmistir. Bu iki kurum
arasmndaki gecis bir¢ok agidan degerlendirilmekle birlikte temelde Tiirk diistincesin-
deki daralma ve Orta Asya yerine Bati ile iliski kurma ile ilgilidir. Ttirk milliyetciligi,
Turana diistincelerden uzaklasarak Anadolu sinirlarina ¢ekilmis (Bulut, 2009, 161) ve
Ttirkliik ile batililik arasinda bag kurulmustur. Halkevleri bu anlamda dénemin diger
kurumlart ile birlikte degerlendirildiginde islevi daha anlasilir olmaktadir. 1923 sonra-
sinda yapilan yasal diizenlemelerin tamamlanmasi ile birlikte 1930’dan itibaren yeni
rejimin temel prensipleri dogrultusunda toplumsal diizenlemelere gidilmistir. Ttirk
Dil Kurumu ve Tiirk Tarih Kurumu ile birlikte halkevleri bu prensipleri hayata gegir-
menin ve topluma yaymanin araglari olmuslardir (Tiirkoglu, 1996, 98,99). Halkevleri
asagidaki temel amaglari dogrultusunda dokuz sube seklinde 6rgiitlenmistir:

1 - Ulusu bilingli, birbirini anlayan, birbirini seven, ayni ideale bagli halk kiitle-
si halinde 6rgiitlemek; 2- Kiilttir, tilkii, amag ve diistince birligini gticlendirecek
bir toplum olmay1 saglamak; 3- Ulusal birligi olusturan, milli ruhu bigimlendi-
ren ve kudretlendiren kiiltiir 6gelerini ortaya cikarip gelistirmek. 4- Koylii ile
kentli, koylii ile aydin ziimreler arasindaki iliskileri diizenleyip artiracak koy-
ciiliik ¢alismalarinin yapilmasi; 5- Cumhuriyet Halk Firkasi'nin ilkelerini ve
bu ilkelerin iilke diizeyinde nasil uygulandigini anlatmak. (Cavdar, 1983, 880)

Dil ve edebiyat, giizel sanatlar, temsil, spor, sosyal yardim, halk dershaneleri ve
kurslar, kiittiphane ve yayin, koyciiliik, tarih ve miize subelerinden olusan halkevleri,
Cumbhuriyet Halk Firkas:1 merkez teskilatina bagh olarak ve teskilatin kontroliinde,
tagrada okuma yazma, tiyatro, sinema, kitap, dergi yayinciligi, sergi, konser ve yar-
dimlar gibi etkinlikler ytirtitmiislerdir.

Halkevlerinin ytriittiigii etkinlikler yeni bir kimlik insas1 hedeflerinde merkezi
olarak planlanmaktadir. Spor, sinema, tiyatro, miizik, yaymcilik ve miize faaliyetleri
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ideolojik bir formasyonda hazirlanmistir (Simsek, 2002, 120). Bu etkinliklerde bir yan-
dan Tslamiyet 6ncesi Tiirkliige vurgu yapilmakta diger yandan bu kimligin Batiya ait
oldugu dile getirilmektedir. Diger taraftan bireyleri geleneksel baglarindan koparila-
rak yeni ulus devlete bagli bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu durum
Halkevleri Talimatnamesi'nde ac¢ikca ifade edilmektedir:

“Programimiz bu ana ve temel prensiplerin hakimiyeti ve ebedilesmesi igin bu
vasiflarda kuvvetli vatandaslar yetistirilmesini milli seviyenin Tiirk tarihinin
ilham ettigi derecelere ¢ikmasini, giizel sanatlarin yiikseltilmesini, milli kiiltii-
riin ve ilmi hareket ve faaliyetlerin kuvvetlendirilmesini ehemmiyetli vasitalar
olarak tesbit ve isaret eder. Bu esas ve vasitalarin hepsi birden medeniyet yo-
lunda Tiirkliigiin kaybettigi uzun yillar1 cesur, atilgan ve yorulmaz hamlelerle
kazanacak nesiller yetistirmegi, medeniyet sahasinda Tiirkiin tabii meziyet ve
kabiliyetleriyle miitenasip seref mevkiini tekrar almasin istihdaf eyler. Hal-
kevlerinin gayesi bu ugurda ¢alisacak mefkureci vatandaslar igin toplayici ve
birlestirici yurtlar olmaktir” (CHEF, 1932, 5).

Talimatnamede Basta Italya olmak iizere Almanya, Cekoslovakya ve Macaris-
tan’da ayni donemdeki benzer kurumlardan ve bu kurumlarin basarilarindan so6z
edilmekte ve 6rnek olarak gosterilmektedir (CHF, 1932, 4). Halkevleri kapatildiklar:
1951 tarihine kadar faaliyetlerine bu yonde devam etmislerdir.

1960 sonrasinda Tiirkiye'nin yetiskin egitim kurumu halk egitimi merkezleri ol-
mustur. “Halk egitimi” kavrami1 1960 sonrasinin planli kalkinma déneminin tirtintiddir.
Donemin kapitalist ilerleme anlayis1 icinde bati-disi tilkelere planli kalkinma model-
leri 6nerilmekte ve bu oneriler uluslararas: kuruluslar tarafindan desteklenmektedir.
Kalkinmanin hizlandirilmasi igin egitim, 6zel olarak yetiskin egitimi, en 6nemli arag
olarak sunulmustur (Avc & Kiran, 2020, 885). Kalkinma dogrudan iliskilendirilen
halk egitimi toplumsal sorunlarin ¢6ziimii olarak goriilmekte ve ekonomiden kadma
kadar bir ¢ok olgu halk egitimi ile iliskili ele alinmaktadir (Avec & Kiran, 2020, 878).

Halk egitimi diisiincesinin kurumsallasmasi 1960 yilinda kurulan Halk Egitimi Ge-
nel Miidiirliigii ile baslamis ve tasrada teskilatinda halk egitimi merkezleri olarak or-
glitlenmeye gidilmistir. Bu kurumlarin halk egitimi diistincesi bir taraftan kalkinma ve
ekonomi iizerinden mesleki egitime diger taraftan modernlesme baglantisiyla kiltiirel
egitime dayanmaktadir. Bu durum dénemin halk egitimi merkezleri ile yaymlanan
raporlardan izlenebilmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin 1973 tarihli yayininda “Hal-
ki bos ve yanlis inaniglardan kurtarmak, toplumun dogru diistinme ve iyiyi, glizeli
bulma, ayirma yeteneklerini beslemek ve gelistirmek gerekmektedir” (MEB, 1973, 16)
denilerek kiilttirel egitimlere vurgu yapilirken, “... . kalkinmaya uygun bir ortam yara-
tacak yonde gelistirmek suretiyle toplumda 6zellikle kiigtik birimlerinde gerekli ortam
yaratma, bireyleri kendi sorunlarini kavrayabilen, ¢dztim yollarint bulan, kendi kendi-
ne karar veren, kaynaklar: en iyi sekilde kullanacak kendi gtictiyle, devlet olanaklarini
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birlestirebilecek hale getirmek gerekir” (MEB, 1973, 17) denilerek de ekonomik kalkin-
ma ve dolayisiyla mesleki egitime vurgu yapilmaktadir.

Bati diinyasinda refah politikalarinin yerini neo-liberal politikalarin almas1 ve
1980’lerden itibaren Tiirkiye ekonomisinin de bu yonde gosterdigi degisim, toplumsal
hayat ile birlikte yetiskin egitiminin yapisinda da degisime yol agmis ve halk egitimi
kavramu yerini yasam boyu egitim ya da hayat boyu 6grenme kavramina birakmustir.
Her ne kadar tasrada yetiskin egitimini yiiriiten kurumlar hala halk egitimi merkez-
leri adiyla hizmet verse de programlar ve egitim igerikleri hayat boyu 6grenme anla-
yis1 cercevesinde diizenlenmistir. Ayrica daha 6nce Ciraklik ve Yaygmn Egitim Genel
Miidiirliigii adini tastyan merkez teskilati 2011 yilinda Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirliigii olarak adlandirilmis ve yeniden yapilandirilmistir. Modyiler bir egitim ya-
p1st iizerine kurulan yeni egitim programlarinin degisen kosullar nedeniyle dogrudan
piyasayla iliskilendirildikleri goriilmektedir. Hatta kiiltiirel amagcl egitim programla-
rinda dahi boyle bir iliski kurulmaya calisilmis ancak daha sonra gerekli diizenleme-
ler yapilarak kiiltiirel egitim programlar istihdam ve piyasayla iliskilendirilmeden
yaymmlanmustir.

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii'niin 2014-2018 Tiirkiye Hayat Boyu Og-
renme Strateji Belgesi ve Eylem Plani’'nda 6ncelikli hedefler:

1) Toplumda hayat boyu 6grenme kiiltiiri ve farkindaliginin olusturulmast.
2) Hayat boyu 6grenme firsatlarmin ve sunumunun arttirilmast.

3) Hayat boyu 6grenme firsatlarina erisimin arttirilmast.

4) Hayat boyu rehberlik ve danismanlik sisteminin gelistirilmesi.

5) Onceki grenmelerin taninmasi sisteminin geligtirilmesi

6) Hayat boyu izleme ve degerlendirme sisteminin gelistirilmesi” (MEB, 2014, 21-
36)

olarak belirlenmistir.

Milli Egitim Bakanligi 2019-2023 Stratejik Planinda ise hayat boyu 6grenmede is
glicli piyasast vurgusu daha gii¢lti yapilmaktadir. Planin amag ve hedeflere iliskin mi-
mari boltimiinde yetiskin egitimi ile ilgili olarak 6. maddede amag “Mesleki ve teknik
egitim ve hayat boyu 6grenme sistemleri toplumun ihtiyaclarina ve is giicti piyasasti ile
bilgi caginin gereklerine uygun bicimde diizenlenecektir” seklinde belirlenmistir. Bu
amaca yonelik hedefler ise mesleki ve teknik deger ve erisim imkanlarinin arttirilmasi,
yeni nesil 6gretim programlar: gelistirilmesi, beseri ve fiziki altyapinin iyilestirilmesi,
egitimin tiretim ve istihdamla iliskisinin gii¢clendirilmesi, hayat boyu 6grenmeye kati-
limu arttirarak bireylerin is ve yasam kalitelerin ytikseltilmesi olarak ortaya konulmak-
tadir (MEB, 2014, 41).

848



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Bahar/2021 e Say1: 230, (835-856)

Tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de yetiskin egitiminin icerigi uluslararasi
iliskiler, ekonomik, sosyal ve siyasi kosullar dogrultusunda degisen toplumsal yap1
ve olusan yeni toplumsal ihtiyaglar ¢ercevesinde degismektedir. Toplum ve toplumu
diizenleyen siyaset kurumu ile ekonominin ihtiya¢ duydugu insan tipine en kolay
ulasma yolu yetiskin egitimi olarak gortilmektedir.

Yetiskin Egitimi ve Sosyoloji

Egitim 6grenmenin kurumsallasmis hali olarak kabul edilmelidir. Kurumsallasma
ise sosyal kurum haline gelmis belirli sosyal amaglarin i¢sellestirildigi, tekrarlanan ve
devam eden bir siire¢ olarak kabul edildigi sosyolojik bir kavramdir (Jarvis, 2005, 2).
Yetigkin egitiminin toplumsal, siyasal ve ekonomik kosullarla yakin iliskili olmasinin
nedeni esnek ve hizli degisebilen yapisi ile Lindeman’mn belirttigi gibi sosyal olmasidir
(Lindeman, 1945, 8-9). Yetiskin egitim programlari toplumsal ve siyasal ihtiyaglarin
yant sira her zaman ekonomik ihtiyaglarla da iligki igerisinde olmustur. Ancak gii-
niimiizde tim diinyada 6nemle tizerinde durulan hayat boyu 6grenme anlayisinda
neo-liberal politikalarin etkisiyle ekonomi ve piyasanin yetiskin egitimi tizerinde bas-
kin oldugu oldugu goriilmektedir. Neo-liberal politikalarin bir diger sonucu da 6gret-
me yerine 6grenme kavrami kullanilarak sorumlulugun devlet ve toplumdan bireye
aktarilmasidir. Bu haliyle hayat boyu 6grenme kavrami énemli elestiriler almaktadir.
“Yeni ekonomi, sirketlerini piyasadaki anlik degisimlere miidahale edecek bigimde
esneklestirip, yeniden yapilandiriyor. Kisilerden stirekli olarak kendisini yenileme-
sini, seyyar olmasini, risk almasini, rekabet becerisini gelistirerek yirtict bir karakter
edinmesini, takim ¢alismasinda uyumlu olmasin: bekliyor. Calisanlar i¢in esnekligin
anlami ise yasam boyu is giivencesinin yok olmasy; stirekli is ve sehir degistirerek yon
duygusunun yitirilmesi; istikrarl islerin yerini gegici projelere birakmasi ve tiim bun-
lardan beslenen, rekabetin kortikledigi gtivensizlik duygusu ve kayitsizlik halidir”
(Gullipmar & Gokalp, 2014, 75). Egitim ile piyasalar arasinda kurulan giiclii iliski
yetiskin egitimini dar bir alana sikistirmaktadir. Bu alanin asilmasi ve yetiskin egitimi-
nin birey-toplum iliskilerinde bireysel ve toplumsal ihtiyaglar tizerinden planlanmasi,
kisaca “insani duyarliliklari gelistirmeye yonelik naif dilini tekrar insa” (Glilliipmnar &
Gokalp, 2014, 75) edilmesi gerekmektedir.

Yetiskin egitimi insanlarin kiiltiir ile baglanti kurmalarina yardimc1 olan, bos za-
manlarini yaratici bir sekilde gecirmelerini saglayan, yasamlarini zenginlestiren bir
konumda oldugunda onu egitim diinyasinin en uzak noktalarina yerlestirmek olduk-
¢a mantik dis1 olacaktir. Bunun yaninda, eskiye nazaran daha ¢ok insan daha uzun
yasadig icin ve yasamlarinda 6grenmeye ayirdiklar: aktif zaman arttig1 icin yetiskin
egitimi gittikce daha da 6nemli olacaktir. Bu noktada “yasli bir insanin yeni seyler
6grenmesinin ne yarari var?” sorusu giindeme gelmektedir fakat unutulmamalidir ki
yasamu1 zenginlestiren bir kaynak olarak goriilen egitimden faydalanmak en az geng-
ler kadar ileri yastakilerin de hakkidir (Jarvis, 2004, 32). Boyle bir anlayis yetiskin
egitimi ile sosyoloji arasinda bir iliski kurularak ve sosyolojinin imkanlarimi yetiskin
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egitiminde kullanarak miimkiin olabilir. Oncelikle egitim ihtiyaclarinin belirlenme-
sinde sonrasinda egitim igeriklerinin olusturulmas: ve hedef kitlelere ulagilmasinda
sosyolojinin imkanlar: yetiskin egitimini giiclendirecektir. En 6nemlisi ise toplumun
gesitli kesimlerinin ihtiyaglarinin birey ve toplumun ihtiyaclariyla bir arada degerlen-
dirilmesi ve boylece yetiskin egitiminin ekonomik roliiniin yani sira toplumsal roltinti
tekrar tistlenmesinde sosyolojik bir bakis agis1 ve sosyolojinin aragtirma ve inceleme
yontemleri 6nemli katk: saglayacaktir. C. Wright Mills’in sosyolojik imgelem kavram-
sallastirmasinin isaret ettigi dogrultuda, toplumsal yasamin seyri igerisinde gercek-
lesen olaylar kisinin kendi deneyimi, tarihsel arka plani ve toplumsal baglamindan
olusan tiglii sacayagina yerlestirerek ele almak yalnizca var olan durumu tespit etmek-
le kalmay1p s6z konusu toplumun o giine ve gelecege dair ihtiyaclarina dair 6nemli
ipuglari verecektir. Unutulmamalidir ki “tarihsel stiregler, i¢inde yasadiklar1 diinyay1
tanimayan ve diistince disiplini kazanamamuis yetiskinlerin eline biiytik gii¢ gegtigin-
de felakete varan durumlarin meydana geldigini kanitlamistir” (Lindeman, 1945, 7).
Bu sebeple, topluma faydali olmanin basat kosulunun o toplumu iyi tanimak oldugu
bilinmektedir ki bu amaca ulagsmanin en emin yollarmin basinda sosyoloji biliminin
imkanlarmi kullanmak gelmektedir. Sosyolojik imgelem yardimiyla yetiskin egitimi
baglaminda yapilacak analizler bu egitimin yoniiniin belirlenmesinde biiyiik 6nem
arz etmektedir. Ozellikle de insan émriiniin uzadig1 ve dolayisiyla yetiskinlerin hem
sayica arttig1 hem de hayata katilim imkanlarinin fazlalastig1 giintimiiz diinyasinda
bu katki oldukga kiymetlidir. Glintimiiz toplumunun tiiketim toplumu, bilgi toplumu,
iletisim toplumu seklindeki adlandirilmasinin yaninda oldukga hizli bir déngtiniin
hakim oldugu giindelik yasam pratikleri sebebiyle hiz toplumu olarak tanimlandig:
bilinmektedir. Sanayi 6ncesi déonemde, kirsal kesimde yasamin siirdiiren bireylerle
karsilastirldiginda modern dénemin kentli bireylerinin kendilerini takip etmek zo-
runda hissettikleri oldukga hizli bir déngii bulunmaktadir. Hiz toplumundaki yetis-
kinlerin ihtiyaglarma yonelik egitim planlamalarinin yapilabilmesi éncelikle bu top-
lumun tiim toplumsal kurumlariyla birlikte dogru ve kapsamli bir analize tabi tutul-
masidir. Bu gercevede temel toplumsal kurumlar olan aile, din, iktisat, egitim, hukuk,
siyaset ve bos zamanlar1 degerlendirmenin yetiskinlerin egitiminde hangi ihtiyaglara
karsilik gelebilecekleri ve bu kurumlara dair hangi noktalarin 6ne ¢ikarilmasi gerektigi
konularina énem verilmelidir. Bu sayede yalnizca yetiskinlerin hizla degisen yasam
kosullarinda ihtiyag duyduklar bilgilerin iletilmesi gergeklestirilmekle kalmay1p kiil-
tiirel yapinin giindelik yasamin degisim ve doniisiim hizina yetisememesi karsisinda
ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim dnerileri gelistirilebilir. Ornegin, artan bosanma sayilari
bu baglamda degerlendirilebilir. Aile kurumunun erozyona ugramasmin gostergele-
rinden biri olan bosanma oranlar1 artis1 toplumsal yapiya dair gesitli gostergeler iger-
mektedir. Bu durumun sebep ve sonuglarma dair yapilan arastirmalar yetiskin egitimi
alanindaki kanun koyucular ve uygulayicilarla paylasildiginda bu sorunun ¢oziimiine
dolayisiyla aile kurumunun giiclendirilmesine yonelik gelistirilen ¢6ziim 6nerileri ye-
tiskin egitiminin imkanlar ile genis kitlelerle paylasilabilir. Yetiskin egitiminde sos-

850



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Bahar/2021 e Say1: 230, (835-856)

yolojinin arastirma konulart kapsamina giren basliklarin 6neminin artmaya baslama-
sinin temel gostergelerinden bir tanesi UNESCO’nun yetiskin egitimi toplantilaridir.
Bunun paralelinde gergeklesen Montreal Uluslararas: Yetiskin Egitimi Arastirmalar:
Semineri'nde goriistilen meseleler sosyolojinin yetiskinlerin egitimi dahilinde hangi
noktalarda katki saglayabilecegine dair gostergeler barindirmaktadir. Yetiskin arastir-
malarinda sosyolojik meselelerin temel ilgi haline geliyor olmasi, yetiskin 6grenme
ve Ogretiminin psikolojik boyutlarinin yaninda sosyolojik boyutlarma deginilmesi,
cinsiyet, yas ve kiiltiirel ayrimciliga dair calisma alanlarinin artmasi, konunun isgsiz-
lik ve toplumsal cinsiyet gibi meselelerle baglantis1 gibi maddeler bu raporda dikkat
¢cekmektedir (Belanger ve Blais, 1995).

Tiirkiye ve Tiirkiye gibi egitimde, konu 6zelinde ise yetiskin egitiminde hala kamu-
nun etkin oldugu {ilkelerde egitim ve 6grenmenin sorumlulugu tamamen bireye ytik-
lenmemistir. Kamu eli ile bireylere egitim imkanlar1 sunulmaktadir. Tiirkiye 6zelinde
bakildiginda Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii'ne bag-
I1 halk egitimi merkezlerinin ve olgunlasma enstitiilerinin {ilkenin en giiglii yetiskin
egitim kurumlar1 oldugu goriilmektedir. Gerek genel miidiirliigin teskilat yapisinda
gerekse Milli Egitim Bakanlhgi Hayat Boyu Ogrenme Kurumlari Yonetmeligi'nde mes-
leki egitim disindaki alanlara ve egitimlere de deginilmektedir. Genel miidiirliigiin
teskilat yapisi igerisinde ayr1 birer birim olarak Go¢ ve Acil Durumlarda Egitim Daire
Baskanlig1 ve Sosyal ve Kiiltiirel Etkinlikler Daire Baskanligi'nin bulunmasi mesleki
egitimin disinda egitim politikalar1 olusturuldugu ve yetiskin egitiminin esnek yapi-
sindan yararlamilmak istendigini gostermektedir. Diger taraftan Hayat Boyu Ogrenme
Kurumlar1 Yonetmeligi'nde yoresel ihtiyaglara ve yerel kurs programlarima vurgu ya-
pilmaktadir (MEB, 2018, 4).

2010 yilinda yayimlanan ve 2018 yilinda ytirtirlitkten kaldirilan Yaygin Egitim
Kurumlart Yonetmeligi'nde yaygin egitimin ilkeleri detayl bir sekilde ele alinmistir.
Buna gore yaygin egitim yoluyla Tiirk¢enin 6gretilmesi, milli kiiltiirtin korunmas: ve
gelistirilmesi, bilimsel, girisimci, teknolojik, iktisadi, sosyal, kiiltiirel gelismeleri des-
tekleme ve yoresel ihtiyaglara gore planlama yapilmasi gibi temel hedeflerdir. Gog,
aile, yaslilik, halk saglig1 gibi alanlara yonelik yaygin egitim hedefleri ayr1 ayr: mad-
delerde ele alinmaktadir (MEB, 2010, 3).

2018 yilinda yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar
Yonetmeligi'nde ise hayat boyu 6grenmenin ilkeleri, hayat boyu 6grenme, bilimsellik
ve biitiinliik, gegerlilik, goniilliiliik, herkese aciklik, her yerde egitim, ihtiyaca uygun-
luk, is birligi ve es giidiimiin saglanmasi, planli olmak, stireklilik, yenilik ve gelismeye
agik olmak (MEB, 2018, 2) olarak siralanmaktadir. Goriildiigii eski yonetmelikte faali-
yet alanlar1 daha net ifade edilirken yeni yonetmelikte “her yerde egitim” ve “ihtiya-
ca uygunluk” gibi daha genel kavramlar kullanilmistir. “Ihtiyaca uygunluk” yetiskin
egitiminin esnek yapisina yapilan vurgudur. Yine her yerde egitim ilkesi ile de belirli
bir mekansal sinirliligin olmadig belirtilmektedir. Yetiskin egitimi yapisi itibariyle
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degisim karsisinda hizlh érgiitlenme kapasitesine sahiptir. Internet teknolojileri saye-
sinde egitimin her yas grubu i¢in her yerde verilmesinin yolu agilmistir ve bu sayede
yetiskinlerin giintimiiz diinyasinda aktif bir yasam stirdtirmelerine y6nelik planlama-
lara ihtiya¢ dogmustur. Bu nedenler bir¢ok farkli alanda yetigkin egitimi faaliyetleri
ylriitilmektedir.

Thtiya¢ dogrultusunda egitimleri planlamak, toplumsal sorunlarin ¢éziimiine kat-
ki sunmak ve degisime kars1 toplum ve bireyi hazirlamak yetiskin egitiminin temel
gorevleri olarak goriildiigiinde yukarida deginildigi gibi sosyoloji ile yetiskin egitimi
arasinda iliski kurmay1 gerektirmektedir. Sosyolojinin giiniimiizde ¢alisma alani ola-
rak ilgisini yonelttigi yaslilar, go¢menler, gengler, dezavantajli gruplar ile ilgili ulastig1
sonuglar yetiskin egitiminin planlanmasi ve program icerikleri igin 6nemli veriler sun-
maktadir. Son giinlerde yasanan salgin siireci ve salgina kars: tibbi miicadelenin yan1
sira yiiriitiilen toplumsal miicadelede de yetiskin egitimi, sosyolojinin imkanlarindan
yararlanarak ¢oziimiin bir pargasi olabilecektir. Diger taraftan yonetmeliklerde sikca
vurgulanan yoresel egitim ihtiyaglarmin dogru belirlenmesi acisindan bu alanlar ara-
sindaki isbirligi son derece énemlidir. Sonug olarak sosyolojik arastirma yontemleri
ve yorumlama bigimi yetiskin egitimi icin 6nemli bir katk: potansiyeli tasimaktadar.

Sonug

Yetiskin egitimi tarihsel siiregte incelendiginde toplumsal, siyasal ve ekonomik ge-
lismelere paralel olarak icerik degisikligine ugradig goriilmektedir. Ulkelerin farkl
toplumsal ihtiyaglar1 da yetiskin egitiminin yap1 ve igerigini belirlemekte ve bu ne-
denle tilkeler arasinda da farkliliklara rastlanmaktadir. Bu durumun kaynag; yetiskin
egitim programlarinin esnek ve kolay degisen yapisidir. Yetiskin egitimi, programlar:
ve hedef kitlesi ile toplumsal degisme arasindaki iliski, ortay ¢ikisindan itibaren top-
lumsal degismeyi temel inceleme konusu yapan sosyoloji i¢in 6nemli veriler sunmak-
tadir. Bu nedenle yetiskin egitiminin gecirdigi tarihsel siire¢ ve giinlimiizde edindigi
konumun sosyolojik olarak ele alinmasi bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadur.

Diger taraftan yetiskin egitiminin daha etkin bir sekilde planlanmasi, toplumsal
kesimlerin ihtiyaglarina cevap verebilmesi, egitim programlar1 ve uygulamalarinin ih-
tiyaglar dogrultusunda planlanabilmesi, yoresel ihtiyaglar arasindaki farklarin ortaya
konulabilmesi yetiskin egitiminin sosyoloji ve onun yontemleri ile iliski kurmasini zo-
runlu hale getirmektedir. Ozellikle yetigkin egitiminin son dénemde, neo-liberal poli-
tikalar sonucunda, piyasa ve istihdam kavramlari ile iliskili olarak sikistig1 durumdan,
toplumsal sorunlar ile bireysel ve toplumsal ihtiyaclar temelinde bir noktaya taginma-
s1 bu iligki ile mimkiindyir.

Hizla degisen toplumsal kosullar birey ve toplumsal ihtiyaclar1 da ayni hizda de-
gistirmektedir. Yasanan salgin stireci bu durumun 6nemli 6rneklerinden birisidir. Top-
lumun farkl kesimleri degisen kosullarla birlikte yeni bilgilere ihtiya¢ duymakta ve
bu bilgilere ulasmasi birey-toplum iliskisinde 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle esnek

852



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Bahar/2021 e Say1: 230, (835-856)

ve hizli degisen yapist ile yetiskin egitimi giintimiizde her gegen giin daha da énem
kazanmaktadir. Sosyoloji ise degisen toplumsal kosullar: belirleme bunlarla egitim
arasinda iliski kurma, yetiskin egitiminin bireysel ve toplumsal ihtiyaglar dogrultu-
sunda planlanmasi noktasinda 6nemli bir imkan sunmaktadir.

Sosyolojinin arastirma yontemleri ve saha ¢alismasi deneyimleri ile egitim sos-
yolojisi alaninda yiiriittiigii calisma pratikleri, yetiskin egitiminin planlanmasi ve
programlarinin olusturulmasinda 6nemli araglar olma kapasitesini tasimaktadur. Bilgi
toplumu, internet ¢ag1, endiistri 4.0 gibi kavramsallastirmalarla agiklanmaya calisi-
lan gliniimiiz diinyasinda bireyin toplumsal iligkileri degisime ugramaktadir. Bireyin
gilindelik hayatina yapay zeka uygulamalar: yerlesmekte ve bu durum 6greten-6gre-
nen iliskisinin degisik bir bicimde yeniden kurulmasina yol agmaktadir. Bu durumun
egitimde yol actig1 yapisal degisiklikler, sosyolojik arastirma yontemleri ve bakis agi-
styla ele alinarak egitim {izerinden birey-toplum iliskisinin tekrar yorumlanmasi bir
ihtiyag haline gelmistir.

Uzun yillardir gerek halk egitimi gerekse hayat boyu 6grenme anlayisinin kullan-
dig1 “her yerde her zaman herkes i¢in egitim” diisturu teknolojik gelismelerle birlikte
hayata ge¢mis ve birey, zaman ve mekandan bagimsiz bir bicimde egitime ulagsma
olanagina kavusmustur. Belirli bir zamana ve bir mekana ihtiya¢ duymadan birey 6g-
renme faaliyetini gergeklestirebilmektedir. Cep telefonlari, tabletler, bilgisayarlar ve
bunlara ait aksesuarlar bu anlamda egitimin vazgegilmezleri arasina girmistir. Ancak
bu durum yeni egitim ihtiyaglarini1 beraberinde getirmektedir. Ortaya ¢ikan ilk ihti-
yag¢ dogru bilginin dogru yerden alinmasidir. Diger taraftan bu araglarin kullanimi da
stirekli 6grenme faaliyetini gerektirmektedir. Daha 6nceki boliimlerde vurgulandig:
tizere glintimiiz diinyasi teknolojik gelismelerin de etkisiyle hizli bir degisim ve do-
niistim stirecindedir. Yetiskin egitiminin esnek yapisi bahsi gecen gelismelere paralel
olarak modern dénemin toplumsal ihtiyaglar: yontinde giincellenmesine miisaade et-
mektedir. Geleneksel dénemdeki egitim iceriklerinden farkli olarak bilgi toplumu sa-
kinlerinin giindelik yasaminin biiytik bir béliimiinii olusturan tiiketim aliskanliklari,
sosyal medya kullanimi, bilgisayar dilleri, aktif yaslanma gibi konulara dair egitimler
sunulmalidir. Toplumun farkli kesimleri, gengler, cocuklar, kadinlar, yaslilar, engelliler
bu alanlarda farkl bilgilere ihtiyag duymaktadir. Bu ihtiyaglarin tespiti, planlanmasi
ve planlamanin hayata gegirilmesi noktasinda sosyoloji ile yetiskin egitimi arasinda
kurulacak olan is birligi verimli bir ¢6ztim saglayacaktir.

Ozetle sosyolojinin yetiskin egitimini inceleme konusu yapmast ve yetiskin egiti-
minin ise sosyolojinin imkanlarindan faydalanmasi her iki alana 6nemli katkilar sag-
layacaktir.
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