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Bu aragtirmanin temel amaci okul oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarimin okul
oncesi donemde uygulanan drama etkinlikleri hakkindaki goriislerinin incelenmesidir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji deseni
kullanmilnugtir: Calisma grubunu olgiit drnekleme yontemiyle secilen 30 okul oncesi
ogretmeni ve 30 okul oncesi ogretmen adayr olusturmustur. Aragtirmada, veri
toplama aract olarak agik uglu sorulardan olugan yari yapuandirilmis goriisme
formu kullanmilnmistir. Veri analizinde “igerik analizi” kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore dgretmenlerin ve ogretmen adaylarinin ¢ogu okul oncesi egitimde
drama etkinliklerine yer vermenin “yaparak yasayarak 6grenme siirecini destekleme”
agisidan onemli oldugunu belivtmislerdir. Drama etkinliklerine yer vermenin amact
“soyut kavramlart somutlagtirma” olarak; drama uygulamalarinda géz oniinde
bulundurulmasi gereken en énemli kosul “bireysel farkliliklar” olarak agiklanmigtir:
Drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alani ogretmenlerin ¢ogu tarafindan
“sosyal-duygusal gelisim”; ogretmen adaylarmmin ¢ogu tarafindan “dil gelisimi”
olarak belirtilmistiv. Drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknik ogretmenlerin
cogunluguna gére “rol oynama’; égretmen adaylarimin ¢ogunluguna gore “hikdye
canlandirma”dwr. Okul oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en onemli
asama 6gretmen ve ogretmen adaylarinin cogunluguna gore “degerlendirme”dir. Okul
oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorluklar: 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu “cocuklarin performans farkliigi” olarak ifade
etmislerdir. Hem ogretmenlerin hem de ogretmen adaylarinin okul éncesi donemde
uygulanan drama etkinliklerine yonelik bilgi sahibi olduklar: tespit edilmistir ancak
ogretmenlerin ve ogretmen adaylarimin suif'i¢i drama uygulamalart igin daha fazla
olanaga ve deneyim kazanmaya ihtiya¢ duyduklar sdylenebilir.
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The main purpose of this study is to examine the opinions of pre-school teachers
and prospective teachers on drama activities applied in pre-school period. The
descriptive phenomenology design which is one of the qualitative research designs
was used. The study group consisted of 30 pre-school teachers and 30 pre-school
prospective teachers selected with the help of the criterion sampling method. A
semi-structured interview form was used as the data collection tool. The “content
analysis” was used in the data analysis. According to the findings of the study, most
of the teachers and prospective teachers stated that the inclusion of drama activities
in pre-school education is important in terms of “supporting the learning process by
experiences”. The purpose of including drama activities was stated as “materializing
abstract concepts” and the most important condition to be considered in pre-school
drama practices was stated as “individual differences”. The developmental area most
supported by drama education was stated as “social-emotional development” by most
of the teachers, “language development” by most of the prospective teachers. Most
preferred technique in drama activities is “role playing” according to the majority of
teachers, “story animation” according to the majority of prospective teachers. The

>

most important stage in pre-school drama activities is “evaluation” according to
most teachers and prospective teachers. Most of the teachers and prospective teachers
expressed the difficulties encountered in pre-school drama activities as “differences
in the performance of children”. It has been found that both teachers and prospective
teachers have knowledge about the pre-school drama activities, but it can be said that
teachers and prospective teachers need more facilities and experiences for classroom

drama practices.
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Giris

Okul 6ncesi donem, yogun bilgi aktariminin olmadigi bir siiregtir. Tiim gelisim alanlarinda
cocuklar1 destekleyen, 6grenmeye karsi ilgi ve meraki uyanik tutan, kendilerini ifade etme
olanagi sunan, yaraticiliklarini ve 6zgiivenlerini gelistiren egitim ortamlariin olusturulmasi ¢ok
onemlidir. Bu donem cocuklarimin dili oyundur ve zihinsel, sosyal, duyussal, dilsel, devinissel
gelisimleri i¢in oyuna ihtiya¢ duyarlar. Oyunlarin gelistirilmis yani olan drama, okul dncesi egitim
doneminde bir yontem ve basli basina bir etkinlik olarak yer almaktadir (Adigiizel, 2011). Drama,
bireyin kendini ifade edebilmesini ve yaratici olmasini saglayan, sosyal farkindaligi ve empatiyi
destekleyen, katilimeilarin bir lider tarafindan yonetildigi hem oyunsu siireglerin hem de tiyatro
tekniklerinin kullanildig1, kazanilan deneyimlerin kisisel ¢6ziim ve segeneklerin ger¢ek problemlere
de uyarlanabildigi canlandirmalar olarak tanimlanabilir (Aslan, 2001; Giineysu, 1991; Okvuran,
2003). San (1996), dramayi; dogaclama, rol oynama vb. tekniklerden yararlanilarak, bir grup
caligmasi igerisinde, bireylerin bir yasantiy1, olayi, fikri, soyut kavrami ya da bir davranisi, eski
biligsel orlintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu, yasantilarin gdzden
gecirildigi oyunsu siireclerde anlamlandirilmasi olarak agiklamistir.

Okul dncesinde drama, ¢gocugun yaparak yasayarak dgrenmesini amaglayan, biitiin geligim
alanlarin1 destekleyen, daha 6nceden belirlenmis amaglar1 olan, olaylar1 sozel veya sézel olmayan
iletisim yontemleriyle ifade etmeye dayali, icinde canlandirmalarin oldugu etkinlikleri kapsar
(MEB, 2013). Dramanin ¢agdas egitimle ortak bir¢ok amaci vardir. Drama etkinlikleri ¢ocugun
yaraticiligini, hayal giiclinli, estetik gelisimini ve zihinsel kapasitesini gelistirir; karar verme
ve elestirel diisiinme becerisine katkida bulunur; duygularmin farkina varmasina, kendini ifade
etmesine, iletisim becerilerine ve sosyal gelisimine olumlu katkida bulunur. Bunlarin yani sira
¢ocugun sosyal farkindaliginin artmasina; problem ¢ézme becerilerinin ve is birligi i¢inde ¢alisma
yeteneginin gelismesine yardimci olur; ahlak ve manevi degerlerin gelisimi, kendini tanima,
bagkalariin degerlerine ve kiiltiirel ge¢mislerine deger verme konularinda destekler ve genel
ogrenci performansina da olumlu etki yapar (Aral, Koksal Akyol ve Can Yasar, 2007; Arieli, 2007;
Brewer, 2007; Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003; Hendrix, Eick ve Shannon, 2012; Kase-Polisini
ve Spector, 1992; Mantione ve Smead, 2003; McCaslin, 2006; O’Hara, 1984; Onder, 2003; Rances,
2005; Turner vd., 2004; Yaffe, 1998).

Drama etkinliklerinde 6gretmenin rolii ¢ok onemlidir. Bu nedenle 6gretmen sinifindaki
cocuklarm her birinin tek ve digerlerinden farkli oldugunu benimseyip cocuklart oldugu gibi
kabul etmelidir. Bu durum sinifta olumlu bir atmosfer olugturulmasi i¢in olmazsa olmazdir. Ayrica
Ogretmenin drama etkinliklerine tiim grubun katilimi noktasinda tesvikte bulunmasi, bizzat katilarak
iyl bir gozlemci konumunda olmasi ve etkinlikler esnasinda ortaya ¢ikan olumsuz davranislari
engellemeye yonelik reddedici tavri ¢gok dnemlidir. Bunun yani sira 6gretmen drama etkinliklerinde
cocuklarm ilgilerine, ihtiyaglarina, yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun kullanighh materyaller
secmelidir (Génen ve Uyar Dalkilig, 2002; Heining, 1993; Omeroglu, 2003; Omeroglu, Ersoy, Sahin
Tezel, Kandir ve Turla, 2003; Onder ve Dibek, 2006; Toye ve Prendiville, 2000; Tugrul, 2006).

Drama; 1sinma (hazirlik), canlandirma ve degerlendirme (tartisma) olmak {izere ii¢ asamadan
olugmaktadir. Drama etkinliklerinde 1sinma; dans, spor ve harekete dayali etkinliklerden olusan yani
bedenin harekete gegtigi, hareket halinde oldugu ¢aligmalari igeren, uzamsal farkindalik gelistiren,
katilimcilarin dikkatlerinin yogunlagmasini saglayan, oyuna katilma istegini arttiran ve grup liderinin
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yonlendiriciliginde yapilan agilis asamasidir. Bu asamada bes duyu kullanilir, gézlem yetisi gelisir,
bedensel dokunsal alistirmalar yapilir, tanigsma, etkilesim kurma, giiven ve uyum gibi 6zellikler
katilimcrya kazandirilir. Canlandirma; bir konu ¢ergevesinde lider tarafindan verilen ve bir baglangic
noktas1 olan dogaclama, rol oynama ve diger tekniklerin kullanilarak birinin kiligina, kisiligine
girip onun oynandigi, etkin bir duruma gelmesinin saglandigi, ge¢mis bir olaymn ya da durumun
gostererek yasatildigi asamadir. Canlandirma asamasi ¢ocuklarin kendilerine verilen bir rolii, kendi
yorumlari ile belirli kurallara sadik kalarak oynamalari esasina dayanir. Drama siirecinin canlandirma
asamasinin uygulanmasinda, ulagilmasi hedeflenen amaca yonelik bircok teknik kullanilmaktadir.
Bu yontem ve teknikler; rol oynama, dogaclama, parmak oyunu, rol degistirme, pandomim, zihinde
canlandirma, kukla dramasi ve Oykii/olay canlandirma olarak siralanabilir. Bu tekniklerden hem
canlandirma asamasinda hem de diger agamalarda faydalanilabilir. Degerlendirme; 6grenilenlerin
kazanima donisiip doniismedigi, bu durumun gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, tiim
drama stire¢lerinin nasil algilandigina yonelik duygu ve diistincelerin paylasildigi, konusuldugu ve
tartisildigi asamadir. Bu asamada genellikle 6gretmen tarafindan degerlendirme sorulari sorulur,
cocuklarin goriisleri 6grenilmeye ¢alisilir, ayrica ¢ocuklardan konu ile ilgili afis hazirlamalari, resim
yapmalar1 da istenebilir (Adigiizel, 2015; Caliskan ve Karadag, 2014; Karadag, 2001; MEB, 2013;
Nuhoglu ve Cakmakg1, 2007; Onder, 2016; San, 1992).

Egitim sistemleri igerisinde 6gretmenin rolii, 6grencilere yalnizca bilgi aktarmak degil, ayn1
zamanda Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmek, yaratici ve elestirel bakis agilart kazandirarak
problem ¢dzme ve ifade becerilerini gelistirmek olmalidir (Basct ve Giindogdu, 2011). Tiim bu
bahsedilen yetenekleri okul dncesi donemdeki ¢ocuklara kazandirabilmenin ve onlari tiim gelisim
alanlarinda desteklemenin en etkin yollarindan biri de siklikla drama uygulamalarina yer vermektir.
Okvuran (2000) cgalismasinda 6gretmen adaylarinin hizmet oncesinde drama konusunda yeterli
diizeyde egitim almadiklar1 yoniinde goriis belirttiklerini ifade etmistir. Bu baglamda okul 6ncesi
egitim programi igerisinde yer alan drama etkinliklerine yer verme ve uygulama konularinda
okul Oncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin goriisleri 6nem kazanmaktadir. Alan yazin
incelendiginde genellikle okul 6ncesi donemde drama uygulamalarinin degerlendirildigi ¢aligmalara
rastlanilmigtir. Bu calismada drama uygulamalarina simiflarinda ve uygulama siniflarinda liderlik
eden, kendini drama uygulamalarinda yeterli géren ve drama etkinliklerinin 6nemli oldugunu diisiinen
okul 6ncesi 0gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin sinif i¢i drama etkinliklerine yonelik gortisleri
degerlendirilmis, karsilastirilmis ve alan icin yol gosterici olabilmesi i¢in bu goriisler dogrultusunda
sonuclara ulasilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Bu dogrultuda calismanin genel amaci; okul Oncesi 0gretmenlerinin ve {liniversite son
sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinlikleri hakkindaki
goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir;

1. Okul 6ncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin neden 6nemli oldugunu dii-
siiniiyorsunuz?

2. Okul dncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenizin amaci nedir?

3. Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z oniinde bulundurulmasi gereken en
onemli kosul nedir?
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4. Okul 6ncesi donemde drama egitiminin ¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanini des-
tekledigini diistiniiyorsunuz?

5. Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih ettiginiz teknik hangisidir?

6. Okul oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli agama sizce han-

gisidir?
7. Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilastiginiz zorluklar ne-
lerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donemde uygulanan drama
etkinlikleri hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan bu c¢alisma nitel bir arastirmadir.
Nitel ¢aligmalar verilerin detayli olarak toplanmasini ve yine detayli olarak ortaya konulmasini
saglar. Bu sayede varilan sonuglar da zengin ve betimleyici nitelikte olur (Seggie ve Bayyurt,
2015). Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Bireylerin bir olgu, kavram ya da durum hakkindaki deneyimlerinden meydana gelen
algilarin1 betimlemeyi amaglayan, bildikleri seyin ne oldugu ile ilgilenen betimleyici fenomenoloji
epistemolojik bir bakis agisina sahiptir (Ersoy, 2016; Reiners, 2012). Bu yontem farkinda oldugumuz
ancak tam olarak anlamlandiramadigimiz ve hakkinda yiizeysel bilgiye sahip oldugumuz fenomenleri
derinlemesine inceleme imkani1 saglar ve bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri daha genel bir diizeye
¢eker (Creswell, 2007; Creswell, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu ¢aligmada ele alinan ve
anlagilmaya caligilan fenomen, smiflarinda ve uygulama siniflarinda drama etkinliklerine siklikla yer
veren okul dncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin drama etkinliklerine yonelik algilaridir.

Calisma Grubu

Fenomenolojik arastirmalarda ¢alisma grubu, arastirmanin odaklandigi konuda tecriibeleri
olan ve bu tecriibelerini yansitabilecek kisilerden olusturulmaktadir (Creswell, 2012; Yildirim ve
Simsek, 2011). Arastirmanin ¢calisma grubunu Konya il merkezindeki bagimsiz anaokullarinda gérev
yapan 30 okul dncesi dgretmeni ile Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi Boliimii
son sinifta 6grenim gormekte olan 30 okul dncesi 6gretmen adayi olusturmustur. Calisma grubunu
olusturan okul oncesi dgretmenlerinin 26’s1 (%87) kadin, 4’ (%13) erkek; okul dncesi egitimi
boliimiinde 6grenim goren son sinif 6grencilerinin 25’1 (%83) kadin, 5’1 (%17) erkektir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin 7’si (%23) 26-30, 13711 (%43) 31-35, 8°1(%27) 36-40, 2°si (%7) 41-45 yas; okul 6ncesi
egitimi son siif 6grencilerinin timii (%100) ise 21-25 yag araligindadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
2471 (%80) lisans, 6’s1 (%20) yiliksek lisans mezunudur. Okul 6ncesi dgretmenlerinin 2’si (%7) 1-5
yillik, 9°u (%30) 6-10 y1llik, 11°1 (%36) ise 11-15 yillik, 6’s1(%20) ise 16-20 yillik, 2°si (%7) ise 21-25
yillik mesleki kideme sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin tiimii iiniversite
egitimlerinin disinda drama egitimi almiglardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiimii siniflarinda, okul
oncesi 0gretmen adaylarinin tiimii de uygulama siiflarinda drama etkinliklerine agirlikli olarak yer
vermektedirler. Caligma grubuna olasiliga dayali olmayan 6rneklem se¢im teknikleri arasinda yer
alan amagsal 6rnekleme ydntemlerinden 6lciit drnekleme yontemiyle ulasiimistir. Olgiit rnekleme
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yonteminde, orneklem problem durumla ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulur (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin ise
uygulama siniflarinda egitim programi igerisinde drama etkinliklerine agirlikli olarak yer vermeleri,
drama etkinliklerinin 6nemli oldugunu diisiinmeleri ve okul 6ncesinde drama konusunda kendilerini
yeterli olarak gdrmeleri bu ¢alismada 0Olgiit olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama aracit olarak okul oncesi Ogretmenlerine ve &gretmen
adaylarma yonelik sorular1 igeren “Kisisel Bilgi Formu” ve nitel arastirmalar i¢in uygun olan agik
uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis “Okul Oncesi Ogretmeni / Ogretmen Adayr Goriisme
Formu” kullanilmistir. Kisisel bilgi formu; okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyeti, yasi, egitim
diizeyi, mesleki kidemleri, iiniversite egitimleri diginda drama egitimi alip almama durumlar ve
siniflarinda drama etkinliklerine yer verme durumlari; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ise cinsiyet,
yas, universite egitimleri disinda drama egitimi alip almama durumlar1 ve uygulama siniflarinda
drama etkinliklerine yer verme durumlarina iligkin bilgileri inceleyen sorulardan olusmustur. Okul
Oncesi dgretmeni ve okul oncesi 6gretmen adayir goriisme formlart; okul dncesi egitimde drama
etkinliklerine yer vermenin énemi, okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amaci,
drama uygulamalarinda g6z oniinde bulundurulmasi gereken en 6nemli kosul, drama egitiminin
¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanini1 destekledigi, drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknik,
drama etkinliklerinde en 6nemli agsama, drama etkinliklerinde karsilasilan zorluklar1 belirlemeye
yonelik sorulardan olugsmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorular 6nceden hazirlanir ancak
goriisme sirasinda sorular yeniden diizenlenebilir, yani sorular esnektir. Hazirlanan bu sorularla
veriler derinlemesine toplanmaya ¢alisilir. Bu yontem ne tam yapilandirilmis gériismeler kadar kati,
ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir (Biiytikoztlirk, 2009; Ekiz, 2009; Karasar, 2009;
Lichtman, 2006; Merriam, 2009). Bu agidan dnce alan yazin taramasi yapilmis ve gériisme formunda
yer almasi diislintilen 10 soru hazirlanmistir. Daha sonra 3 alan uzmanindan gériisme formunun
amag, anlam ve kapsam acisindan degerlendirmesini yapmak ve gegerligini saglayabilmek igin
goriis alinmig ve 7 sorudan olusan yari yapilandirilmig gériisme formu olusturulmustur. Arastirmaya
katilmayan 3 okul 6ncesi 6gretmeni ve 3 6gretmen aday1 ile gorlisme sorularinin 6n uygulamasi
yapilmis, sorularin agik ve anlagilir olup olmadiginin kontrolii yapildiktan sonra goriisme sorularina
son hali verilmistir. Bu sayede sorularin i¢ gegerligi de saglanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler 05 Subat-26 Subat 2018 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Oncelikle 63 okul
oncesi 0gretmeninden ve 77 okul oncesi 6gretmen adaymdan kigisel bilgi formunu doldurmalari
istenmistir. Calismanin 6lgiitlerini saglayan 41 okul dncesi 6gretmeni ve 33 okul 6ncesi 6gretmen
aday1 belirlenmistir. Veriler toplanmadan Once arastirmaci tarafindan 6gretmenlere ve Ogretmen
adaylarina arastirmanin amaci agiklanmis, calisma hakkinda detayli bilgi verilmis, {iniversite
egitimi haricinde drama egitimi alip almadiklar1 ve arastirmada katilime1 olmaya iliskin goniillii
olup olmadiklart sorulmustur. Drama egitimi alan, drama uygulamalari i¢in kendini yeterli hisseden
ve gonilli olan 33 okul oncesi 6gretmeni ve 30 okul Oncesi 6gretmen adayr calisma grubuna
katilmak istediklerini ifade etmis ancak daha sonra 3 okul Oncesi 6gretmeniyle cesitli sebeplerle
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goriisme gergeklestirilememistir. Bu sebeple ¢alisma grubuna 30 okul 6ncesi 0gretmeni ve 30
okul oncesi 6gretmen adayi dahil edilmistir. Katilimcilara goriisme formundaki sorulara igtenlikle
cevap vermelerinin aragtirmanin amacina ulagabilmesi i¢in ¢ok dnemli oldugu belirtilmistir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin ve dgretmen adaylarimin her biriyle farkli tarihlerde ayr ayn ve yiiz yiize
gortiismeler yapilmistir. Gorlisme formundaki sorulara verilen cevaplar arastirmaci tarafindan yazili
olarak kaydedilmistir. Her bir goriisme ortalama 30 dakika sitirmiistiir.

Verilerin Analizi

Gortigme formundan elde edilen verilerin analizi, nitel veri analiz yontemlerinden “igerik
analizi” kullanilarak yapilmistir. Igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
gerektiren ve dnceden belirgin olmayan konularin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilmaktadir
(Cepni, 2012; Yildirirm ve Simsek, 2011). Arastirmada Once benzerlik ve farkli olan ifadeler bir
araya getirilerek temalar ve temalart olusturan alt temalar olusturulmus, tema ve alt temalarin
kendi aralarindaki iliskisi ile her temanin digerleriyle iliskisi kontrol edilerek biitiinliik, dolayisiyla
i¢ gecerlik saglanmaya caligilmistir. Tema ve alt temalarin belirlenmesinde ayni alanda ¢alisan iki
arastirmacinin da goriiglerine bagvurulmus ve aragtirmanin giivenirliginin saglanmasi amaglanmastir.
Coziimlemelerde goriisiine basvurulan okul &ncesi 6gretmenlerine (01, 02, O3...), okul &ncesi
ogretmen adaylarina (OA1, OA2, OA3...) seklinde kod numaras1 verilmistir. Bulgular frekans
degerleriyle ortaya konulmustur. Bulgular yorum yapilmadan dogrudan alintilar yoluyla verilmistir
bu noktada i¢ giivenirligin saglamas1 amaglanmistir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin goriisme
sorularina verdigi yanitlar arastirmaci tarafindan kodlandiktan sonra bir kod anahtar olusturulmus ve
alanda uzman iki akademisyen her goriisme formu i¢in goriisme kod anahtarint doldurmus boylece
kodlayicilar arasindaki tutarlilik hesaplanmigtir. Kodlayicilar tarafindan “goriis birligi” ve “goris
ayrilig1” olan kodlar belirlenmistir. Yapilan kodlamalarin giivenilirlik hesaplamasinda Miles ve
Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii Uzlagsma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Goriis Birligi
+ Goriis Ayrilign)*100 kullanilmustir. I¢ tutarlihig: saglamak igin her bir tema icin kodlayicilar arasi
uzlagma yiizdesinin en az %70 olmasi beklenir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Arastirmada
kodlayicilar aras1 giivenilirlik katsayisi (Uzlasma yiizdesi) 1. soru igin .91, 2. soru i¢in .87, 3. soru
icin .93, 4. soru i¢in .88, 5. soru i¢in .92. 6. soru i¢in .90 ve 7. soru i¢in .89 olmak iizere toplamda
tiim sorulardaki uyusum orani .90 olarak bulunmustur. Bu oranlar g6z 6niine alindiginda kodlayicilar
aras1 giivenilirlik katsayisinin (Uzlasma yiizdesi) yeterli oldugu soylenebilir. Arastirmanin baska
arastirmalarla test edilebilmesi i¢in gerekli acgiklamalar ayrintilariyla yapilmaya g¢alisilarak dis
giivenirlik saglanmistir. Aragtirmanin modeli, caligma grubu, veri toplama aracinin hazirlanmasi,
veri toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yapilmis farkli calismalarla karsilastirmalar yapilmasi
gibi aragtirmadaki tiim siirecler detaylariyla agiklanarak da dis gegerlik saglanmaistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alisma grubunda yer alan okul Oncesi dgretmenlerinin
ve 0gretmen adaylarmin okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla kullanilan goriisme formlarindan elde edilen goriiglerin ¢6ziimlenmesi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

143



Bengii Tiirkoglu - Yaratict Drama Dergisi 2019, 14(1), 137-160

Okul Oncesi Egitimde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Onemi

Gortgmelerden elde edilen verilerin analizinde okul dncesi egitimde drama etkinliklerine
yer verme Ogretmenlere gore “yaparak yasayarak ogrenme siirecini destekleme”, “sosyal 6grenme
stirecini destekleme” ve “iletisim becerisini gelistirme”; O0gretmen adaylarina gore “yaparak
yasayarak Ogrenme siirecini destekleme”, “sosyal 6grenme siirecini destekleme” ve “bagimsiz

diisiinme yetenegini gelistirme” agilarindan 6nemlidir.

Tablo 1. Okul Oncesi Egitimde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Onemi

Tema Alt Tema Kodlar 1 (H* 2 (H*
Aktif olarak katilma 6 5

Siirece katilma

Yaparak Yasayarak Ogrenme Siirecini 5
Yasant1 deneyimleme

Farkl diistinme

Bagimsiz Diisiinme Yetenegini Gelistirme

4 4
— Destekleme 2 !
£ Kendisi yapma 1 1
:5 Aktif 6grenme 1 1
é Akranlari izleme 4 5
E) .. L Gozlemleme 3 3
™ Sosyal Ogrenme Siirecini Destekleme -
= Taklit etme 2 3
E Aynisini yapma 1 1
g . Ilsbirligi 3 0
A Iletisim Becerisini Gelistirme Tletisim 2 0
Etkilesim 1 0
0 2
0 1

Planlamadan konusma

* 1=Ogretmenler 2=0gretmen Adaylar

Tablo 1 incelendiginde; goriismeye katilan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin cogunlugu
okul Oncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin
destekleme” acisindan 6nemli olduguna inanmaktadir.

3

‘yaparak yasayarak Ogrenme siirecini

Okul 6ncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin c¢ocuklarin yaparak yasayarak
Ogrenme siirecini destekledigini belirten yanitlar:

“Drama etkinlikleri ¢ocuklart 6grenmenin merkezine koydugu igin ¢ocuklar deneyimleyerek
aktif bir sekilde 6grenmektedir.” (06)

“Cocuk drama yoluyla oyunlar oynayarak yasantilart deneyimler ve 6grenme siirecine aktif
sekilde katilir.” (OA5)

Okul 6ncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin ¢ocuklarin sosyal 6grenme siirecini
destekledigini belirten yanitlar:

“Cocuklar drama etkinliklerinde etrafi gézlemleyerek, akranlarinin davramglarin izleyerek,
ogrenme siireglerine katkida bulunurlar.” (O13)

“Drama etkinlikleri ¢cocuklarin etraflarinda olup bitenleri taklit ederek i¢sellestirmeleri igin
en iyi 6grenme yoludur.” (OA20)
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gelistirdigini belirten yanitlar:

muazzam bir isbirligi ve iletisim gerceklesir.” (O19)

Okul Oncesi Donemde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Amaci

Okul oncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin ¢ocuklarin iletisim becerilerini

“Cocuklar drama uygulamalarin arkadaglariyla birlikte gerceklestirdikleri i¢in aralarinda

“Dramalar yoluyla ¢ocuklar hem sézel hem de sozel olmayan sekilde birbirleriyle etkilesime
gecerler.” (027)

Okul oncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin ¢ocuklarin bagimsiz diisiinme
yetenegini gelistirdigini belirten yanitlar:

“Drama uygulamalarinda ¢ocuklar bir metne bagli kalmadiklar: icin diisiinme becerileri
olduk¢a gelisir.” (0A22)

“Canlandirma asamasinda her ¢ocuk iginden geldigi gibi planlamadan davranir ve konusur

bu durum hem etkinlige katilan ¢ocuklari hem de izleyen ¢ocuklar: diisiince yéniinden
oldukca destekler.” (OA30)

Yapilan goriigmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul dncesi donemde drama

2 <c

etkinliklerine yer vermenin amaci 6gretmenlere gore “soyut kavramlari somutlastirma”, “empati

yetenegi gelistirme”, “hayal giiclini gelistirme” ve “manevi degerleri i¢sellestirme” iken; 6gretmen

adaylarina gore “soyut kavramlar1 somutlastirma

2 (13

gelistirme” ve “problem ¢dzme becerisi gelistirme”dir.

Tablo 2. Okul Oncesi Dénemde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Amact

empati yetenegi gelistirme”, “hayal giictinii

Tema

Alt Tema

Kodlar

=
~
=

Drama Etkinliklerinin Amac1

Soyut Kavramlar: Somutlagtirma

Soyut kelimeler

Degerler

Anlasilmasi zor kelimeler

Bilinmeyen kavramlar

Empati Yetenegi Gelistirme

Duygulari fark etme

Yasantilart anlama

Role biiriinme

Duygudaslik

Hayal Giiciinii Gelistirme

Hayal giicti

Hayal kurma

Yaraticilik

Manevi Degerleri I¢sellestirme

Degerleri algilama

Degerleri benimsetme

Problem C6zme Becerisi Gelistirme

Problemle karsilagsma

Pratik ¢6ziim tiretme

Karar verme

IO ||| | = (NI |R[=|N[W][O |~
— N[ W[ O[O |—mr|W|—= |~ [Nl |W|wu |~

Tablo 2 incelendiginde; okul oncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amaci

konusunda &gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugu “soyut kavramlar1 somutlagtirma”

seklinde goriis bildirmisglerdir.
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Okul oncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini soyut kavramlari
somutlastirma olarak ifade eden yanitlar:

“Genellikle okul oncesi d6gretmenleri olarak degerler egitiminde zorlaniyoruz, c¢iinkii
sorumluluk, iyilik gibi kelimeler ¢cocuklar icin anlasilmasi gercekten zor kavramlar ve biz bu
kavramlari en giizel dramalar yoluyla benimsetebiliyoruz.” (O4)

“Cocuklar bu donemde soyut kavramlar: anlamlandiramadiklar: i¢in drama etkinlikleri
yoluyla gerceklesen 6grenmeler daha kalict oluyor.” (OA12)

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini empati yetenegi gelistirme
olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklara kendini arkadaginin yerine koy bu durumda ne hissederdin demek yerine bir
drama etkinliginde ¢ocuk o role biiriindiigiinde aslinda ne hissettiginin de, duygularimin da
net olarak farkina variyor.” (015)

“Cocuklar ozellikle engeli olan insanlart anlamakta giicliik cekiyorlardi. Uyguladigimiz
bir drama etkinliginde her ¢ocugun bir engeli vardi ve bu sayede ¢ocuklar onlarin neler
yasadiklarint daha iyi anlayabildiler ve hissettiler. Bence duygudashk en etkili boyle
gelisiyor.” (OA27)

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini hayal gliciinii gelistirme
olarak ifade eden yanitlar:

“Drama etkinlikleriyle ¢cocuklar hayalini kurduklart bir¢ok yasantiyr deneyimleyebiliyorlar.
Kimi zaman ormanda bir aslan oluyorlar, kimi zaman bir prenses, kimi zaman da bir ¢ift¢i
mesela. Cocuklarin hayal giicii de bu sekilde gelisiyor.” (09)

“Swif ici drama uygulamalarimizi genellikle ¢cocuklarmm hayal giicii sekillendiriyor, ayrica
drama uygulamalarimiz da ¢ocuklarin hayal giiclerini gelistiriyor. Yirmi ¢ocuk, yirmi degisik
hayat ve yirmi bambaska hayal demek.” (OA10)

Okul oncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini manevi degerleri
i¢sellestirme olarak ifade eden yanitlar:

“Drama uygulamalart yoluyla ¢ocuklar merhamet, adalet, saygi, hosgorii gibi manevi
degerleri ¢cok daha kolay algilayip, benimseyebiliyorlar.” (025)

“Hosgoriilii olmak, vicdanli olmak gibi kiiciik yaslarda kazandirilmasi gereken temel

degerlerin okul éncesi donemde dramalar yoluyla anlatilmas: kii¢iik yas grubu ¢ocuklar i¢in
olduk¢a énemlidir.” (030)

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini problem ¢ézme becerisi
gelistirme olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklarin drama etkinlikleri icerisinde yasantilarinda karsilasabilecekleri ger¢ek problem
durumlarla yiiz yiize gelmeleri onlarin problem ¢ézme kapasitelerini gelistiriyor.” (OA14)

“Drama etkinliklerinde ¢ocuklar oncelikle karar verme dolayisiyla da problemlere daha
pratik ¢oziimler bulabilme becerilerini gelistiriyorlar.” (OA24)
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Okul Oncesi Dénem Drama Uygulamalarinda G6z Oniinde Bulundurulmas: Gereken
En Onemli Kosul
Gorligmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul Oncesi donem drama

uygulamalarinda géz 6niinde bulundurulmasi gereken en énemli kosul 6gretmenlere ve 6gretmen
adaylarma gore “bireysel farkliliklar”, “ilgi ve merak uyandiracak etkinlikler” ve “uygun ¢evre”dir.

Tablo 3. Okul Oncesi Dénem Drama Uygulamalarinda Géz Oniinde Bulundurulmas: Gereken En

Onemli Kosul

=
()
=

Tema Alt Tema Kodlar 1
Farklilik
Yetenek/Beceri
Karakter

Bireysel Farkliliklar

Basari

Ilgi gekici
flgi ve Merak Uyandiracak Etkinlikler Merak uyandiran
Heyecan verici

En Onemli Kosul

Uygun arag gereg

Uygun Cevre Fiziksel ortam

— NN ||| —= (N0 |O |~
— NN WA= =0~

Zengin materyal

Tablo 3 incelendiginde; okul oncesi donem drama uygulamalarinda g6z Oniinde
bulundurulmas: gereken en 6nemli kosul goriismeye katilan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
cogunluguna gore “bireysel farkliliklar’dur.

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en énemli
kosulu bireysel farkliliklar olarak ifade eden yanitlar:

“Yalnizca drama degil uyguladigimiz tiim etkinliklerde unutmamamiz gereken on kosul her
cocugun parmak izi kadar birbirinden farkl oldugunu kabul etmektir.” (O1)

“Drama uygulamalarinda oncelikle ¢ocuklarin bireysel yeteneklerinin, basarilarinin,
karakterlerinin birbirinden farkliligini kabul etmeliyiz.” (OA3)

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
kosulu ilgi ve merak uyandiracak etkinlikler olarak ifade eden yanitlar:

“Drama uygulamalarinin amacina ulasabilmesinin en énemli 6n kosulu ¢ocuklarin ilgisini
cekecek tarzda bir etkinlik olmasidir.” (012)

“Swf ici dramalar ¢ocuklarin merak duygularint harekete gegiriyor ve ¢ocuklar drama
uygulamalarini izlemek ya da katilmak istiyorlarsa bu durum ¢ok onemlidir.” (OA17)

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en énemli
kosulu uygun ¢evre olarak ifade eden yanitlar:

“Drama etkinliklerinin basariyla uygulanabilmesi icin gerekli ara¢ gerecler kullanilarak
diizenlenen fiziksel ortamlar oldukga etkilidir.” (021)

“Hedef kazammlar dogrultusunda arag, gere¢ ve materyallerle zenginlestirilmis uygun

ortamlar saglanmast drama uygulamalarinin olmazsa olmazidir.” (OA8)
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Okul Oncesi Dénem Drama Egitiminin En Cok Destekledigi Gelisim Alam

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul dncesi donem drama
egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanit 68retmenlere gore “sosyal-duygusal gelisim”, “dil

gelisimi” ve “biligsel gelisim” iken; dgretmen adaylarina gore “dil gelisimi”, “sosyal-duygusal
gelisim”, “bilissel gelisim” ve “psikomotor gelisim”dir.

Tablo 4. Okul Oncesi Dénem Drama Egitiminin En Cok Destekledigi Gelisim Alan:

Tema Alt Tema Kodlar 1
Sosyal farkindalik
Duygu paylagimi

=
N
=

Duygu farkindaligi

Sosyal-Duygusal Gelisim -
Ozsaygi

Iletisim kurma

Ozgiiven

Konugma/Cevap verme

. . Dinleme
Dil Geligimi

Tletisim becerisi

Gelisim Alan1

Ses tonu ayarlama
Problemi fark etme

Coziim bulma

Bilissel Gelisim .
Fikir Giretme

Planli diisiinme

Fiziksel Koordinasyon
Viicut dili

Psikomotor Gelisim

SO |m[—IN|h[—m|mA[Rh|m =[NV~
— = O == W[ WL W |D|—= =N |W|Ww|~

Tablo 4 incelendiginde; okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim
alan1 katilan 6gretmenlerin cogunluguna gore “sosyal-duygusal gelisim” ve dgretmen adaylarinin
cogunluguna gore “dil geligimi”dir.

Okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini sosyal-duygusal
gelisim olarak ifade eden yanitlar:

“Drama etkinlikleriyle ¢cocuklarin sosyal farkindaligi artar, 6zsaygist gelisiv, duygularinin
farkina varwr ve kendine giiveni artar.” (07)

“Swf ici dramalar yoluyla ¢ocuk duygularimi arkadaslariyla paylasir ve arkadaslarinin

da duygularmmi anlamaya ¢alisir, ayrica grup icerisinde isbirligi, paylasim, dayanigma gibi

iletisim yollarini 6grenir.” (OA15)

Okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanin1 dil gelisimi olarak
ifade eden yanitlar:

“Drama etkinlikleri yoluyla ¢ocuklar kendi aralarinda konusurlar, ses tonlarint ayarlamayi

ogrenirler, birbirlerinin ifadelerini dinleyip cevap verirler.” (010)

“Swif'i¢i drama etkinlikleri yoluyla ¢cocuklarin konugsmasi akicilik kazanir, bu sayede iletisim
becerileri gelisir.” (OA7)
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Okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini biligsel gelisim
olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklar dramalar esnasinda farkli durumlara farkli ¢oziim yollart tiretirler, zihinlerinden
gecen fikirleri yasantilari haline getirirler.” (O18)

“Cocuklar dramalar vasitasiyla ger¢ek hayatta var olan problemlerin farkina varwrlar ve

bunlara ¢oziim yolu tiretmeye ¢alisirlar, bu yolla drama ¢ocuklarda planl diigiinme gelisimini

de destekler.” (OA25)

Okul dncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini psikomotor gelisim
olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklar drama etkinliklerinde diisiincelerini her zaman sozel olarak ifade etmeyebilirler,
bazen de viicut dillerini kullanarak dansla ya da hareketle diisiincelerini ortaya koyarlar.”

(041)

“Cocuklarin 1sindirma ve canlandirma asamalarinda kullandiklar: oyunlar ve hareketler
vasitasiyla fiziksel koordinasyonlar: gelisim gésterir.” (0A29)

Okul Oncesi Drama Etkinliklerinde En Cok Tercih Edilen Teknikler

Gortigmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul oncesi donemde en cok tercih

iken, 6gretmen adaylarina gore “rol oynama”, “hikéye canlandirma”, “kukla dramas1”, “dogaglama”
ve “pandomim”dir.

Tablo 5. Okul Oncesi Drama Etkinliklerinde En Cok Tercih Edilen Teknikler

Tema Alt Tema Kodlar
Rol yapma

—

olo|o|o|~—|~|N|—|N[A|IN|w|uo|a
=

)

~

=

Karakter canlandirma

Rol Oynama
Duygulart anlama

Duygular ifade etme
Hikaye/Masal okuma

Hikaye Canlandirma Canlandirma

Hikaye anlatimi
El kuklasi
Kukla Dramasi Parmak kuklasi

Tercih Edilen Teknikler

Diisiincelerini ifade etme

Dogal canlandirma

Dogaglama . .
Kendi ifadeleriyle canlandirma

Sessiz sinema

— === = ==L N[ Q| ==

Pandomim
Konusmadan bedenle canlandirma

Tablo 5 incelendiginde; okul Oncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknik
goriismeye katilan 6gretmenlerin gogunluguna goére “rol oynama”, 6gretmen adaylarinin ¢ogunluguna
gore ise “hikdye canlandirma”dir.

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi rol oynama olarak ifade eden
yanitlar:
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“Drama etkinliklerinde ¢ocuklarin empati becerilerini gelistirmenin en etkili ve en tercih
edilen yolu hi¢ siiphesiz ki rol yapmadir.” (08)

Rol yapma ile etkinlikte bir karakterin ézellikleri ve duygulart canlandwrildigi icin ¢ocuklar
insanlar arasi iliski ve iletisimleri daha iyi anlamis ve anlamlandirmis olurlar.” (OA16)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi hikdye canlandirma olarak
ifade eden yanitlar:

“Secilen bir hikdye ya da masalin okunduktan sonra canlandirilmasi simifimda siklikla

uyguladigim bir yontem.” (03)

“Cocuklara genellikle deger kazanimina yénelik olarak belirledigim degeri konu alan bir

hikaye okuyorum ve ¢ocuklar sozlii ifadelerle ve hareketlerle hikdayeyi canlandiriyorlar.”

(0OA13)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi kukla dramasi olarak ifade
eden yanitlar:

“Grup cerisinde konusmaktan ve kendini ifade etmekten ¢ekinen cocuklar el ve parmak
kuklalariyla kendilerini ¢ok daha rahat ifade edebiliyorlar.” (O11)

“Cocuklarumin her birinin elinde bir kukla dolayisiyla canlandiracagi bir karakteri oluyor.
Durum boyle olunca tiim ¢ocuklarim etkinliklere muhakkak katilmis oluyor, duygu ve
diisiincelerini rahatca ifade edebiliyorlar.” (OA19)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi dogaclama olarak ifade eden
yanitlar:

“Drama etkinliginde iizerinde duracagimiz konu ile ilgili kavramsal bir a¢iklamadan sonra
cocuklarim kendi ifade tarzlariyla canlandirmalar yaptiklari zaman hem ¢cok mutlu oluyorlar
hem de kendilerini daha é6zgiir ve 6zgiivenli hissediyorlar.” (OA2)

“Ogrencilerim canlandiracaklart olay, durum ya da karakterle ilgili iclerinden geldigi gibi
dogal canlandirmalar yaptiklar: ve duygularin yansuttiklar icin i¢ yasantilarint da ortaya
koyarlar ve onlarla ilgili ¢ok daha detayli bilgiler edinebildigim i¢in dogac¢lama teknigini
cok sik tercih ederim.” (OA26)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi pandomim olarak ifade eden
yanitlar:

“Bir¢ok konuda ama ézellikle mesleklerden bahsettikten sonra égrencilerimin beden dillerini
kullanarak konusmadan birbirlerine hayalini kurduklar: meslegi anlatmalari olduk¢a keyifli
oluyor ve ¢ok egleniyorlar.” (OAIll)

“Ogrencilerim igin sessiz sinema etkinligi en keyif aldiklar: etkinlik tiirii, asla stkilmiyorlar
bu yiizden drama uygulamalarimda sik sik yer veriyorum.” (OA21)
Okul Oncesi Dénemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde En Onemli Asama

Gortgmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul dncesi donemde uygulanan
drama etkinliklerinde en dnemli agsama 6gretmenlere gore “degerlendirme” ve “canlandirma” iken;
Ogretmen adaylaria gore “degerlendirme” ve “1sinma”dir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Dénemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde En Onemli Asama

Tema Alt Tema Kodlar 1 (f) 2 (D)

—
(=]

Duygularin paylasimi

Deneyimlerin anlatimi

Degerlendirme . ;
Ogrenilenlerin aktarimi

Cikarilan sonuglar

Pandomim

Canlandirma -
Dramatizasyon

En Onemli Asama

Rol oynama

Hareket galismalart

Isinma Oyunlar

(
8
6
5
2
Dogaglama 3
3
2
1
0
0
0

— NN WO |O|C|O |~ ||

Hazirlik ¢alismalari

Tablo 6 incelendiginde; okul dncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en nemli
asama Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin ¢ogunluguna gore “degerlendirme”dir.

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli asgamanin degerlendirme
oldugunu belirten yanitlar:

“Degerlendirme asamasinda c¢ocuklar drama etkinliginde ne hissettiklerini, ne
deneyimlediklerini agik yiireklilikle anlatirlar ve boylece bizler onlarin i¢ diinyalarina bir
yolculuk yapabiliriz.” (02)

“Cocuklarla yapilan degerlendirmeler biz egitimcilere sonraki drama etkinliklerinin
planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda i1k tutar, bunun yani sira cocuklarin deneyimlerini

ve ogrendiklerini degerlendirme yapabilme becerileri de gelisir.” (OA9)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en dnemli asamanin canlandirma

oldugunu belirten yanitlar:

“Dogac¢lamalarla, sézsiiz oyunlarla yaraticiligin en én plana ¢iktigi asama oldugu icin ¢ok
onemlidir.” (014)

“Yaptiklar: hikdaye dramatizasyonlarinda ¢ocuklar hayal gii¢lerini ozgiirce kullandiklar i¢in

en etkili ve 6nemli asamanmin canlandirma oldugunu diisiiniiyorum.” (017)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli asamanin 1sinma oldugunu

belirten yanitlar:

“Daha ¢ok hareket calismalarina yonelik oyunlardan olustugu ve cocuklar: drama etkinligine
konsantre ettigi i¢in 1sinma asamasi drama uygulamalarinin olmazsa olmazidir.” (OA6)

“Tiim c¢ocuklarin drama etkinligine birlikte ve istekle katilabilmeleri icin anlastiklari,

kaynagstiklar: oyunlari iceren 1sinma calismalart cok nemlidir.” (OA28)

Okul Oncesi Dénemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde Karsilagilan Zorluklar

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul 6ncesi donemde uygulanan
drama etkinliklerinde karsilasilan zorluklar 6gretmenlere ve dgretmen adaylarina gore “gocuklarin
performans farkliligi”, “konulari drama tekniklerine uyarlama giigliigi”, “tiim drama asamalarini

uygulama giigliigii” ve “0grenci sayisinin fazlaligr”dir.
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Tablo 7. Okul Oncesi Donemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde Karsilasilan Zorluklar

Tema Alt Tema Kodlar 1 2@

Hayal Giicti 5 5
Yaraticilik 3 4
Cocuklarm Performans Farklilig Rol yapma yetenegi 2 3
5 flgi duyma 2 2
ﬁ Goniilliluk 1 1
S Konular1 Drama Tekniklerine Drama teknigi se¢imi 5 4
g Uyarlama Gigligi Konu-teknik uyumu 2 4
E? Cocuklarm sikilmasi 3 2
% Tiim Drama Asamalarinit Uygulama Vakit yetersizligi 2 2
s Giigliigi Cocuklarm etkinliklere konsantre { 1

olamamasi
o ) . Tiim &grencilerin etkinlige katilimi 3 1

Ogrenci Sayisinin Fazlalig —

Sinif i¢i uyumsuzluk 1 1

Tablo 7 incelendiginde; okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilagilan
zorluk 6gretmen ve dgretmen adaylarinin ¢cogunluguna gore “cocuklarin performans farkliligi”dur.

Okul oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorlugu cocuklarin
performans farklilig1 olarak belirten yanitlar:

“Her ¢ocugun yaraticiligi ve hayal giicii farkli diizeyde oldugu igin hepsinin drama etkinligine
esit diizeyde katki saglamasini bekleyemeyiz.” (020)

“Drama etkinliklerine bazi ¢ocuklar ¢ok keyif alarak katilirken bazilar: da goniilsiiz bir
sekilde katilmaktadir.” (OA18)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorlugu konular1 drama
tekniklerine uyarlama giicliigii olarak belirten yanitlar:

“Bazen verilmek istenen konu okul éncesi drama tekniklerine uygun olmayabiliyor.” (03)

“Her durumda her drama teknigi kullanilamayacag igin konu se¢imiyle drama tekniginin

secimi birlikte yiiriitiilmelidir.” (OA18)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilagilan zorlugu tiim drama
asamalarini uygulama gii¢liigii olarak belirten yanitlar:

“Okul éncesi c¢ocuklart c¢cabuk sikildiklar: icin bazen dramamn tim asamalarini
tamamlayamiyorum.” (022)

“Genellikle harekete yonelik bir oyunla isindirma yaptiriyorum ve canlandirma asamasinda
stkiltyorlar. Bu yiizden genellikle degerlendirme yapamiyorum.” (OA13)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorlugu 6grenci sayisinin
fazlalig1 olarak belirten yanitlar:

“Swtnifimda 26 ¢cocuk var, tiim ¢ocuklarin ortak olarak katildigi bir drama etkinligini hayata
gecirmek neredeyse imkdnsiz.” (029)

“Cocuklarin tiimiinii drama etkinligine katmaya ¢alistigim zaman genellikle uyumsuzluklar
ortaya ¢ikiyor ve drama uygulamasimin etkililigi azaliyor.” (OA24)
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin ve liniversite son sinifta 6grenim goren dgretmen
adaylarinin okul dncesi donemde uygulanan drama etkinliklerine iligkin goriislerini degerlendirme
amacina yonelik olarak aragtirma kapsaminda belirlenen sorulara 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
tarafindan verilen yanitlar alan yazin 1518mda tartisilmistir. Drama etkinlikleri, ¢ocuklarin hayata
uyum saglamalari i¢in gerekli olan yagsam becerilerini kazanabilmeleri konusunda onlar1 destekler,
bu sayede cocuklar dgrendikleri bircok seyi uygulama firsati bulur ve hem kendilerini hem de
cevrelerini tanirlar (Jindal-Snape, Vettraino, Lowson ve McDuff, 2011; Kerekes ve King, 2010;
Kog ve Dikici, 2003; Kksal Akyol, 2003; O’Neil ve Lambert, 1990; Pinciotti, 1993). Ogretmenler
ve Ogretmen adaylar1 okul dncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin “yaparak yasayarak
ogrenme siirecini destekleme” ve “sosyal 6grenme siirecini destekleme” agisindan dnemli oldugunu
belirtmiglerdir. Bunun yani1 sira 6gretmenler “iletisim becerisini gelistirme”; 6gretmen adaylar1 ise
“bagimsiz diisinme yetenegini gelistirme” konularinda da drama etkinliklerinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Ogretmenler ve dgretmen adaylar1 drama etkinliklerini bir nevi oyun etkinligi
gibi algiladiklarmi ifade ettikleri i¢in simiflarinda siklikla drama etkinliklerine yer verdiklerini
belirtmiglerdir. Okul Oncesi Ogretmenleri ve &gretmen adaylart drama etkinlikleri yoluyla
cocuklarm 6grenme siirecine aktif olarak katilimlarini saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklar akranlarini
gozlemleyerek dgrenme siireglerini daha da anlamli hale getirmektedirler. Halihazirda gérev yapan
okul dncesi dgretmenleri ¢cocuklarm okul dncesi egitim kurumlarina baslamadan 6nce akranlariyla
ve yetigkinlerle olan iletisimlerinin oldukga sinirli oldugunu, egitim kurumlarina basladiktan sonra
drama etkinlikleri vasitasiyla c¢ocuklarin arkadaslariyla etkilesim igerisinde bulunarak iletisim
becerilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ise uygulama siniflarinda drama
etkinlikleri sirasinda c¢ocuklarn fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerinin onlarin bagimsiz diisiinme
becerilerini gelistirdigini ifade etmisglerdir. Okul 6ncesi dgretmenleri ve 6gretmen adaylari drama
etkinliklerinin 6nemi noktasinda temel olarak benzer goriislere sahiptirler.

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 “soyut kavramlar1 somutlastirma”, “empati yetenegi gelistirme”, “hayal giiclinii gelistirme”
olarak aciklamaktadirlar. Bunun yani sira drama etkinliklerinin amacini bazi dgretmenler “manevi
degerleri igsellestirme”; bazi 6gretmen adaylari ise “problem ¢6zme becerisini gelistirme” olarak
belirtmislerdir. Drama etkinlikleri; ¢ocuklarin hayal giiglerini, yaraticiliklarini, problem ¢6zme,
empati ve iletisim becerilerini gelistirmeye imkan tanir (Basc1 ve Glindogdu, 2011; Koksal Akyol ve
Hamamci, 2007; Ozyﬁrek, 2013; Peter, 2003; Turner vd., 2004). Bu durumun bilincinde olduklari
icin hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin siniflarinda drama etkinliklerine siklikla yer
verdikleri diistiniilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 drama etkinliklerinin amacina
yonelik ortak goriislere sahiptirler. Ancak drama etkinliklerinin en ¢ok sosyal-duygusal gelisimi
destekledigini savunan 6gretmenler bu etkinliklerle cocuklara degerlerin kazandirilabilecegini, drama
etkinliklerinin en ¢ok bilissel gelisimi destekledigine inanan 6gretmen adaylari ise bu etkinliklerle
cocuklarin sorun ¢dzme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Cocuklar drama uygulamalarinda
karsilagtiklart problemleri ¢ozerek hayata etkili bir sekilde hazirlanabilirler (Brown ve Pleydell,
1999).

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
kosulu hem 6gretmenler hem de 6gretmen adaylari “bireysel farkliliklar”, “ilgi ve merak uyandiracak
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etkinlikler” ve “uygun ¢evre” olarak siralamislardir. Ogretmen ve dgretmen adaylar1 her cocugun farkls
gelisim gosterdigini, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip oldugunu bildikleri i¢in drama uygulamalarinda
cocuklarin ozellikle bireysel farkliliklarina dikkat edilmesi ve ilgi-merak uyandiracak etkinliklere
yer verilmesi gerektigini ifade ettikleri diigiiniilebilir. Drama uygulamalari sirasinda 6gretmenler
rahat ve samimi ortamlar olugturarak cocuklarin gelisim o6zelliklerini, ilgi, istek ve yeteneklerini
kolayca kesfedebilir (Basc1 ve Glindogdu, 2011; McCaslin, 1984). Dalbudak ve Akyol Koksal (2008)
arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama etkinligi planlanirken bireysel farkliliklara,
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina, fiziksel kosullara ve materyallere; Aysan, Giirsimsek, Bilen, Yildiz
ve Tiirniiklii (2004) ise ¢alismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine,
yaraticiliklarina, drama 6gelerine ve ortama dikkat edilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Drama; cocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini, biligssel gelisimlerini, yaraticilik ve
estetik becerilerini desteklemek, baskalariyla saglikli iletisim kurabilen, isbirligi yapabilen,
toplumsal degerlerin gelisimini destekleyen bireyler olabilmeleri i¢in kullanilabilecek 6zel 6gretim
yontemlerinden biridir. Drama ayrica ifade becerisinin gelisiminde de ¢ok etkilidir (Basc1 ve
Gilindogdu, 2011; Can Yasar ve Aral, 2011; Ceylan, 2013; Dalbudak ve Akyol Kdksal, 2008; Fleming,
Merrell ve Tymms, 2004; Gonen ve Uyar Dalkilig, 2002; Hendy ve Toon, 2001; Jackson, 1997;
Kaf, 2000; Kandir, 2003; Mages, 2006; Metin, 1999; Rances, 2005). Okul dncesi donem drama
egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini 6gretmenler “sosyal-duygusal gelisim”, “dil gelisimi”
ve “biligsel gelisim” olarak siralarken; 6gretmen adaylari ise “dil gelisimi”, “sosyal-duygusal
gelisim”, “biligsel gelisim” ve “psikomotor gelisim” olarak siralamislardir. Drama uygulamalari,
ogretmenlere gore cocuklarin en ¢cok sosyal-duygusal gelisimlerini; 6gretmen adaylarina gore ise dil
gelisimlerini desteklemektedir. Ogretmenlerin cogunlugunun okul dncesi egitim kurumuna baslayan
cocuklarda genellikle sosyallesme problemleri gézlemlediklerini ve ¢ocuklarin drama uygulamalari
vasitasiyla desteklenmeleri gerektigini ifade etmeleri; ayrica 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim
kurumuna baslayan ¢ocuklarin aileleriyle yogun bir etkilesim igerisinde bulunmamalar1 sebebiyle dil
gelisimlerinde ciddi problemler yasadiklarini belirtmeleri bu durumun sebebi olarak diisiiniilebilir.
Ogretmen adaylarmin, dgretmenlerden farkli olarak drama etkinliklerinin ¢ocuklarin psikomotor
gelisimlerini de ¢ok olumlu yonde destekledigini gozlemlediklerini ifade etmeleri de 6nemli bir
bulgudur.

Drama siirecinde ulagilmasi hedeflenen amaca yonelik olarak kullanilan bir¢ok teknik vardir.
Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilanlar; rol oynama, pandomim, dogaclama, parmak oyunu,
taklidi oyun, hayali oyun, rol degistirme, kukla dramasi, hikaye canlandirma ve miizikle dramadir
(Caliskan ve Karadag, 2014; Karadag, 2001; Nuhoglu ve Cakmakg1, 2007; Onder, 2016). Okul &ncesi
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin dramay etkili bir 6gretim yontemi olarak kullanabilmeleri
cok dnemlidir (Basci ve Giindogdu, 2011; Onder, 2013). Okul éncesi drama etkinliklerinde en ¢ok
tercih edilen teknik 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina gore “rol oynama”, “hikaye canlandirma”
ve “kukla dramas1”dir. Ayrica 6gretmen adaylar1 “dogaclama” ve “pandomim” tekniklerini de tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlerden daha fazla teknik kullandiklarini
belirtmeleri, iniversitede 6grendikleri yeni teorik bilgileri uygulama siniflarinda kullanarak pratik
yapmay1 tercih etmeleriyle aciklanabilir. Hem 06gretmenler hem de 68retmen adaylart drama
teknigi olarak siklikla rol oynamay1 tercih etme sebeplerini ¢ocuklarin verilen rolleri daha kolay
benimsemeleri ve bu rollere uygun davranmalar1 seklinde agiklamislardir. Dalbudak ve Akyol
Koksal (2008), calismalarinda benzer bir sonuca ulasarak okul Oncesi 6gretmenlerinin en sik
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kullandiklar1 teknikleri rol alma, canlandirma, 6ykiileme, dogaglama, pandomim ve dramatizasyon
olarak siralamislardir.

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli agama 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin ¢cogunluguna gore “degerlendirme”dir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler “canlandirma”;
bazi 6gretmen adaylari ise “1stnma” asamalarini en dnemli asama olarak belirtmislerdir. Ogretmenler
ve Ogretmen adaylar1 uygulanan drama etkinligiyle amaca ulasip ulasamadiklarint degerlendirme
asamasinda anlayabildiklerini vurgulamiglardir. Degerlendirmenin en &nemli asama oldugunu
belirten 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢ikis noktasinin bu fikir oldugu diistiniilebilir. Yapilan
goriismelerde en onemli asamanin canlandirma oldugunu belirten dgretmenler uygulanan drama
etkinligiyle ¢ocuklarin birgok gelisim alaninin desteklendigini vurgulamislardir. Isinma asamasinin
Onemini vurgulayan 6gretmen adaylari ise ¢ocuklarin bu asamada c¢esitli oyunlarla canlandirma
asamasina motive olduklarmi belirtmislerdir. Omeroglu, Ersoy ve Turla, (2004), calismalarinda
okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun drama uygulamalarinin sonunda degerlendirme
asamasina yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu ¢alismanin bulgulari arastirma bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir. Ancak Dalbudak ve Akyol Koksal (2008), caligmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cogunlugunun tiim drama agamalarini kullandiklarin1 belirterek aragtirmaya katilan diger okul 6ncesi
ogretmenlerinin drama etkinliginde sirasi ile yalnizca canlandirma, yalnizca 1sinma ve yalnizca
degerlendirme agamalarini kullandiklarini belirtmislerdir.

Okul Oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilagilan zorluklar1 hem
Ogretmenler hem de o6gretmen adaylari “cocuklarin performans farklilig1”, “konulart drama
tekniklerine uyarlama giicliigii”, “tliim drama asamalarin1 uygulama giicliigli” ve “6grenci sayisinin
fazlalig1” olarak ifade etmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin ¢gogunlugu
drama uygulamalarinda en ¢ok bireysel performans farkliliklarindan kaynaklanan zorluklarla
karsilagtiklarina vurgu yapmiglardir. Bu durumun c¢ocuklarin hayal giicii, yaraticilik, rol yapma
gibi bireysel yetenek farkliliklarindan kaynaklandigimi ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmen ve
ogretmen adaylarimin her konunun, kavramin drama yontemiyle cocuklara aktarilamayacagini
ve farkli agamalara uyarlanamayacagimi ifade etmeleri, ¢cocuk sayisinin fazlaligini sorun olarak
tanimlamalar1 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin drama uygulamalarinda desteklenmeye ihtiyac
duyduklarini ortaya koymaktadir. Giiven, Ahi, Tan ve Karabulut (2013), arastirmalarinda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin drama uygulamalarinda karsilastiklart sorunlari; sinif meveudunun fazlahgi, dikkat
daginikligi, materyal eksikligi, aile katiliminin yetersizligi, cocugun kendini ifade edememesi, stire
yetersizligi, kaynastirma 6grencisinin olmasi, 6gretmen yetersizligi ve ¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeylerinin diisiikliigii olarak siraladiklarini belirtmislerdir. Bahsedilen sorunlardan hareketle drama
uygulamalari en fazla 10-12 kisilik gruplarla yapilmali ve grubu olusturan ¢ocuklarin yaglari, gelisim
diizeyleri ve bireysel 6zellikleri 6nceden tespit edilerek drama etkinlikleri belirlenmelidir (Aral vd.,
2007; Koksal Akyol, 2003; MEB, 2014).

Erdem, Aydos ve Gonen (2017) caligmalarinda 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylariin
ortak noktalarda bulustuklarini; ancak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim siirelerinin uzunlugu
ve aldiklar1 hizmet i¢i egitimler yoluyla gelistirdikleri yetkinlikleri nedeni ile anlatimlarinda daha
fazla detaya yer verdiklerini belirtmislerdir. Giirol (2002) ve Yonel (2004) yaptiklar ¢aligmalarda
daha deneyimli 6gretmenlerin siniflarinda daha fazla drama uygulamalarina yer verdikleri sonucuna
ulasmiglardir. Kogce ve Aykag (2017) okul Oncesi O0gretmenlerinin drama yontemini siklikla
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kullandiklari, yaratici drama yonteminin dgrencilerin 6grenmesine saglayacagi katkilar konusunda
biling durumlarinin yiiksek oldugu fakat uygulamada bazi eksiklerinin oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
Sonug olarak okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yonelik olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ve 6gretmen adaylarinin goriislerinin belirlendigi bu ¢aligsma genel olarak alan yazinla tutarh bulgular
icermektedir. Hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi dénemde uygulanan
drama etkinliklerine yonelik bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir ancak dgretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin smif i¢i drama uygulamalari i¢in daha fazla firsata ve deneyim kazanmaya ihtiyag
duyduklar sdylenebilir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda drama etkinliklerine daha siklikla yer vere-
bilmeleri amaciyla hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenerek uygulamalar yoluyla
ogretmenler desteklenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin yeterliliklerini artirmak amaciyla tiniversitedeki
drama derslerinin teorikten ¢ok uygulamaya yonelik olmasi saglanabilir.

Universitelerde drama derslerini yiiriiten gretim elemanlarinin seminer ve atdlye ¢a-
lismalarina katilarak giincel bilgileri takip etmeleri, bu bilgileri 6gretmen adaylartyla
paylasarak onlar1 uygulama smiflarinda drama etkinliklerine daha yogun bir sekilde
yer vermeleri konusunda desteklemeleri saglanabilir.

Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 aragtirmalarla okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin ve 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uyguladiklari drama
etkinliklerine iliskin goriisleri daha ayrintili bir sekilde incelenebilir.

Drama etkinliklerinin okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanmasina yonelik farkli
orneklem gruplari lizerinde deneysel calismalar yapilabilir.
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