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GIRIiS
Her alan1 bag dondiiriicii bir hizlhilikla etkisi altina alan degismek
ve yenilenmek kavrami, yarattig1 bu etki alanini diger alanlarda oldugu
gibi  egitim-6gretim uygulamalarinda da belirgin bir bigimde
hissettirmektedir. Bu gelisim ve degisime bagli olarak bilgi ¢ogalmis ve
bilim ¢esitli dallara ayrilmistir. Yasanan bu gelismeler, bilginin
siniflandirilmasi ihtiyacini dogurmustur. Bu ihtiyag, karmasik ve soyut
olan bilgilerin nasil ve ne kadarmin &gretilecegi sorusunu  giindeme
getirmistir. Bu soru, egitimcileri yeni Ogrenme-0gretme stratejileri
gelistirme arayisina itmis ve bu arayislar, egitim-0gretim uygulamalarinin
bilimsel yontem ve metotlar dogrultusunda gergeklestirilmesi gerektigi
sonucunu ortaya cikarmustir. Ogretimde hedeflenen basariya ulasmak
isteyen egitimciler, 6gretim iglerinde materyal orgiitlenisinin en iyi bir
bigimde yapilmasi gerektigi diisiincesini savunmaktadirlar.

Egitim, “Insanmn duygu, diisiince, hayal ve davranislarinda yeni,
gelistirici, zenginlestirici, iyilestirici kaliplar kazandirmaya yonelik
sistemli (6rglin) ve sistemsiz (yaygin) ¢aligmalardir.” (Tural, 1984: 31-
37). Uzun ugraglarin konusunu olusturan insani egitmek diisiincesi, daha
dogrusu onu hedeflenen davraniglarla donatma isi Onemini hig
kaybetmemistir. Yalniz egitimle miimkiin olabilecek problem ¢oziicii
bilgi ve becerilerle donanmak, nesne ve olgularla ilgili problem yaratacak
ya da yaratilan problemi ¢dzecek insan i¢in Onem derecesini hep
korumustur. Biitiin bu siireclerin merkezinde yer alan insan en somut ve
en yalin iliskilerinden, en soyut ve karmasik iligkilerine kadar her tiirlii
stirecle i¢ ige olabilir (Sonmez, 1999: 20-21).

* Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii Bakan,
mozbay@gazi.edu.tr



60
TUBAR-XIII-/2003-Bahar/Dog. Dr. Murat OZBAY

Kiiltiir aktarim1 bigiminde siiregelen egitim diisiincesi, sadece bir
kiiltir aktarimi araci olmaktan ¢ikip ucu agik bir siire¢ olan
sosyallesmeyle birlikte bireyi, kiiltiirin hem iiriini hem de parcasi
durumuna getirmektedir. Boylece, yeni kusaklarin gelecekteki hayatlarina
hazirlanmalar1 kolaylagsmaktadir. (Dilbaz, 1988; Ertiirk, 1982).

Egitim diislincesinin gelisim ¢izgisini belirlemeye yonelik olarak
ortaya konulan yaklasgimlarin 0ziinde, eski egitim sisteminin,
“ogrencilere dillerinin sézlerini anlam bakimindan birbirine bagh sozciik
ve deyim gruplart seklinde swiflandumak ve bunlari o6grencilere
ezberleterek, tekrar tekrar kopyalatmaya dayali bir yontem oldugu;
egitimin yaratict olan yoniiniin ise, edebi eserleri incelemek, kopyalamak
ve taklit etmekten olustugu” diisiincesi yatmaktadir. Oteden beri
O0grenmenin  olusumu ve bilginin dogas1 iizerine  gelistirilen
genellemelerden iki farkli bakis agis1 sekillenmistir. Bilgiyi 6grencilere
aktarilmaktan ibaret bir olgu kabul eden birinci goriise gore dgrenme-
ogretme siirecinde 6grenci etkin degildir. Diger goriise gore ise 6grenciler
kendilerine sunulan bilgiyi 6znel bir bi¢cimde algilayabilme imkéanina
sahip olduklarindan, kendi kendilerine karar verebilecekleri 6zerk bir
O0grenme siirecine aktif olarak katilmaktadirlar. Dolayisiyla, bilgi,
ogrenciler tarafindan iiretilmektedir (Ozer, 1997:52; Yalcin, 1994).

Ogrencilerin diisiince {iriinlerini ¢ogu zaman rahat bir sekilde
ifade etmelerine imkéan saglamayan eski 6gretim kurumlarinin temel
Ogretisi; “Bu bdyledir, bdyle oldugu i¢in 6grenmeniz gerekir.” bigiminde
sorgulama ve tartigmaya fazlaca agik olmayan bir yapidaydi. Temelini
eski Yunan felsefesinin egitime ve okula bigtigi rolden alan bu bakis agisi
ogrenmeyle ilgili fizyolojik arastirmalarin bulgular1 sonucu ancak 20.
ylizyilin baglarinda degismeye baslamistir. Okul ve okulun 6gretilerinin
merkez alindig1 6grencinin ise aktif bir role sahip olmadigi geleneksel
egitim sistemi kurgusu, bu yapimin gegerli olmadigina iligkin goriisleriyle
James, Thorndike ve Charles Judd gibi arastirmacilar tarafindan
elestirilmeye baglanmigtir. Bu arastirmalar sayesinde “ezber yoluyla
ogrenmenin  yalmizca  hatwrlamayla  ilgili  zihinsel  siireglerin
gerceklesmesine yardim edebilecegi, diisiinen yaratabilen ve problem
¢ozebilen bireyler yetistirmek igin, ogrencilerin hatirlama diizeyinden
daha ileri zihinsel aktiviteler gerektiren kavrama, uygulama, analiz,
degerlendirme, sentez davranislarini kazanmis olmalar: gerektigi” (Ozer,
1997: 53-54) sonucu dogmustur.

Bu elestirilerden hareketle, Clement, Ross, Holyoak, Gentner,
Foss ve Di Sessa gibi ¢ok sayida bilim adaminin 6grencinin ancak kendisi
icin anlamli olan seyleri kavrayabilecegi varsayimiyla gerceklestirdigi,
bireylerin temel becerilerin (okuma, yazma, konusma, dinleme) 6tesinde,
diistinmeyi Ogrenme, isbirlik¢i c¢alisma, problem ¢ozme, G6grenmeyi
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O0grenme veya kendi Ogrenmesinden sorumlu olma (Saban, 2000)
yoniindeki g¢aligmalar sonucu yirmi birinci ylizyill toplumlar
vatandaslarina bu becerileri hizla kazandirmay1 amaglamiglardir. Modern
egitimde sik¢a vurgulanan 6grenmeyi 6grenmeden kasit, 6grenciye bilgi
aktarma yerine Ogrencide bilgi olusturmadir. Bunun temelinde de
anlamlandirma vardir. Bilgi iiretme, 6grencilerin anlamalarina yardim
eden ve onlara Ogrendiklerinin anlamini veren en etkili yollardan
birisidir. Yani Ogrenme sadece bilginin tiiketilmesi degil, bilginin
iiretilmesine yardimc1 olan en etkili yoldur (Ozer, 1997; Barth-Demirtas,
1996). Bu ¢ercevede Tiirkge egitimi uygulamalarinda da bilginin yap1
taglart olan kavram ve genellemeleri iceren bilginin nasil tretildigi
fikrini yakalamis bir 6grenci modeli olusturma zorunlulugu vardir. Zira
bilgi, Ogretimde amag¢ degil bir aragtir; Onemli olan  0grenme
yontemlerinin iyi bilinip kullanilmasidir.

Hedef-Arac iliskisi ve Ders Kitab:

Glnlimiizde gecerliligini siirdiiren ve daha cagdas kabul edilen
bu anlayiglara gore diizenlenmis, 0grenme isleminde &grencinin etkin
oldugu ve bilgiye kendisinin ulagsmasin1 esas alan egitim durumlarinin bu
bilgilerin sunuldugu ek materyallerle, oOzellikle yazili materyallerle
desteklenmesi gerekmektedir(Demirel, 1996: 3; Gairns; Redman, 1991:
77). Egitim durumlarn, “bir derse ait hedeflerin gdstergesi olan
davranislar  belirlendikten sonra diizenlenir. Hedeflerin egitim
durumlarimin segilip diizenlenmesinde yararli olabilmesi i¢in ogrenci
davranislarina gorve diizenleme zorunlulugu vardwr. Belli kurallara gore
ifade edilen ve davramislara doniistiiriilen hedefler etkili araglarin
hazirligi ve kullanimi bakimindan da onemlidir. Kendisine ulasildigina
kanit olabilecek gozlenir ogrenci davramislarini kapsayan araglar ile
etkili ogretme durumlart olugturulur.” (Yal¢in, 1994: 2).

Etkili 6gretme durumlarinin olusturulup gelistirilmesinde 6nemli
bir paya sahip olan arag-hedef etkilesimi konulu yaklasimlar ¢ogu yerde
“egitimin bilgi aktarici bir siire¢ mi yoksa 6grencinin bilgiye ulagsmasini
saglayan bir siire¢ mi olmasi gerektigi” tartigmasinin dniine gegmektedir.
Bu durumu Demirel (1996: 3-4) su sekilde 6zetlemektedir: “Daha ¢agdas
kabul edilen ve giiniimiizde gegerliligini siirdiiren anlayiglara gére
diizenlenmis, 6grencinin bilgiye kendisinin ulasmasini esas alan egitim
durumlarimin  kuskusuz ki bu bilgilerin sunuldugu ek materyallerle,
ozellikle de yazili materyallerle desteklenmesi zorunlulugu vardwr. Bu
anlamda bakildiginda, yeterince yazili materyallerin bulunmadigr ve
zengin yasantilar gegirmis Ogretmenlerden yararlanmanin zorunlu
oldugu geleneksel egitim yasantilarinda bilgiye sahip olanmin (6gretmen)
merkeze alinmasi belki de en uygun yoldu. Fakat giiniimiizde yazili
materyallerin yetersizligi gibi bir durumdan séz etmek miimkiin degildir.
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O halde artik bu noktada tartisilmasi zorunlu olan egitimin bilgi aktarici
bir siire¢ mi yoksa ogrencinin bilgiye ulasmasini saglayan bir siire¢ mi
olmasi gerektigi degil, hem okul ogrenmelerini destekleyecek hem de
ogrencinin okul disinda etkili 6grenmesini miimkiin kilacak yazil
materyallerin nasil diizenlenmesi gerektigidir.”

Yeni gelismelerin ve arastirma sonuglarinin dikkate alinmadigi
birgok iilkede uygulanan G6gretim yontemleri 0grenciye bilgileri hazir
kaliplar bigiminde verip, aynen alma seklinde bir yol izlemektedir.
Ogretme siirecinde 6grencinin edilgen konumda kaldig1 gretim ydntemi
yerine Ogrencinin 0grenme islerine aktif bir bigimde katildigi 6gretim
yonteminin savunulmaya baslandigi ylizyilin basindan itibaren pek ¢ok
ulus egitim sistemlerini sorgulamaya baslamistir. Toplumlarin bu
sorgulamada ¢ikis noktasi egitim sistemlerinde ilerlemeci Ogretim
niteliginin bulunup bulunmadigidir. Toplumlarin diisiinen, yaratan,
problem ¢b6zen insanlara daha cok ihtiya¢ duymasi sonucu birbirinin
devami mabhiyetinde bireyler yetistiren egitim sistemine iliskin kimi
uygulamalar yeni gelismeler 1s18inda gozden gegirilmektedir. Bilgi
toplumu insaninda olmasi gereken, yaratici diisiinme, isbirligi, karar
verme, kendi kendini idare etme, problem ¢dzme, &grenme yollarini
O0grenme gibi yiiksek seviyeli diisiinme becerilerinin dneminin bilincine
ulasan tlkeler, hazirladiklar1 6gretim materyallerini 6gretmen yetistiren
kurumlara, 6gretmenlere, okullara hizla yaymaktadirlar. Bu yolla, egitim
hedefleri dogrultusunda geleneksel yaklagimlardan uzak Ogretim
materyalleriyle yukarida sozii edilen bilgi toplumuna 6zgii insan modeli
sayisint toplumlarinda ¢ogaltma istegi icerisindedirler (Bademci, 1997,
Ozer, 1997; Gorgen, 1997).

Pek cok iilkede iist diizey diisiinme becerilerinin kazanimlari
modern bir galigma disipliniyle egitim programlarina aktarilmaktadir. Ust
diizey diisiinme 6gretiminin gergeklestirilmesini kagimilmaz kilan bilginin
hizla artmasiyla beklentilerin cogalmig olmasi sonucu bireylerin farkli ve
karmasik durumlarla kars1 karsiya bulunmasi gercegi bilgiye dayali 21.
ylzyilda, bu yondeki ¢alismalar1 hizlandiran en 6nemli etken olmustur
(Bademci, 1997: 96; Yalgin, 1994; Demirel, 1996). “Derslerde ve
kitaplarda verilen bilgileri kendi ozerk elestiri, tartisma siizgecinden
gecirmeyen ezberci, aktarmact bir 6grenci ve dgretmen toplulugundaki”
(Oztiirk, 1994: 24) bu olumsuz nitelikler hepimizin &nemle iizerinde
durdugu bir konudur. “Bilimsel diisiinme giiciine sahip, arastirici,
yaratici, viretici bir kigilikte 6grenci yetistirme amaci biitiin programlarda
bulunmasina karsilik; uygulamada egitimin her kademesinde oldugu gibi
ilkégretimde de geleneksel aliskanliklar siiriip gitmektedir.” (Ataiinal,
1994: 153). Hayatin her sathasinda etkin ve bu becerilerle donanimli
bireyleri  yetistirme isleminde program kaynakli olusturularak
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faydalanilan basili materyallerin onlara kalip bilgiler aktarmak yerine
bilgi olusturmay1 ogretecek, temel kavramlart anlamanin yani sira
yorumlama ve uygulayabilme yoluyla arastirmalar yapmayi, isbirlikli
caligsmayi, sozlii ve yazili iletisimde bulunabilmeyi miimkiin kilacak
bigimde hazirlanmasi gerekmektedir. (Baloglu, 1994: 72).

Bilginin en kisa yoldan sistemli bir bigcimde &grenciye
kazandirilacak hale getirilmesini ve &grencisinin  6grendiklerini
uygulayarak, yeni arastirmalara yonelmesini isteyen oOgretmen, bu
amaglarmin hayatiyet kazanmasinda en 6nemli destegi, ders kitabindan
gormektedir (Yalgin, 1994). Tarafimizca 108 Tiirk¢e Ogretmeniyle
goriisiilerek yapilan ve heniiz yayimlanmamis “Ogretmen Gériislerine
Gore Ankara Merkez Ilkogretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi” isimli
caligmamizda ulasilan bulgular da bu goriisii destekler niteliktedir. Bu
arastirmanin amagclarindan biri olan “Tiirkge Ogretiminin arag-gerec
bakimindan mevcut durumunu 6gretmen goriiglerine gore belirleme”
asamasinda ulagilan sonucu ifade etmesi bakimindan asagidaki tablo
anlaml bir iligki 6rnegi sergilemektedir.

“Tiirk¢e Ogretmenlerinin Derslerde Yararlandiklar1 Kaynaklar”

Kaynaklar Say1 | Yiizde (%)
Ders kitab1 102 | 94,44
Dergiler 3 2,77
Gazeteler 1 0,92

Radyo 0 0

Teyp ve video 1 0,92

Televizyon, slayt, tepegdz vb. | 1 0,92

Bilgisayar 0 0

TOPLAM 108 | 100

Yukaridaki tablo incelendiginde, Tiirk¢e Ogretmenlerimizin,
derslerinde oncelikli olarak ders kitabindan faydalandiklari (% 94,44)
goriilecektir. Kitaplarin disinda yardimci malzeme olarak dergi, gazete ve
gorsel-isitsel araclar1 kullanan 6gretmenlerimizin orant % 5,53’tiir. Bu
rakam, bize yazili kaynak olarak kitaplarin disinda gazete ve dergilerden
oncelikli olarak faydalanmanin yok denecek kadar az oldugunu da
gostermektedir. Egitim teknolojisi igerisinde degerlendirilen ve
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O0grenmeyi daha kolay ve daha kalici hile getiren gorsel-igitsel
kaynaklarin kullanilmamasi, egitim sistemimizde heniiz bu tiir ders
araglarindan yeterince faydalanamadigimizin agik bir gostergesidir.

Buradan, oOgretmenlerimizin derslerinde dergi, gazete, imla
kilavuzu, sozliik gibi basili materyallerle, gorsel-igitsel araglardan
yeterince yararlanmadigi sonucuna gidebiliriz. Bu durumda, Tirkce
Ogretiminde  Ogretmenlerin  Oncelikli  olarak  ders  kitabindan
faydalandiklar1  gercegini  dikkate aldigimizda Ogretmenlerimizin
derslerini ¢ok sinirli kaynaklarla igledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug,
hedef kitlenin biyo-psiko-sosyal Ozellikleri ve egitim ortami dikkate
almarak, egitim durumlarinda kullanilacak ders kitaplarinin 6nemini bir
kat daha artirmaktadir.

Bunlar arasinda 6nemli bir yeri olan ders kitabinin nitelikli olma
zorunlulugu vardir. “Ciinkii ders kitaplari tim diinyada en genis
kullanima sahip basili tirtinlerdir. Ayrica, ders kitaplar: egitim siirecinde
bilgi edinmenin temel aracidir ve kullamimi olduk¢a kolaydir” (Giines,
2002: 2).1kdgretim diizeyinde kullanilan Tiirkce dersine ait ders kitaplar
incelendiginde, c¢ogunda birtakim yetersizlikler, gereksiz tekrarlarla
kargilagilmaktadir. Egitim durumlarinda kullanilan basili materyallerin
list diizey 6grenme; 6grenci ilgi ve dikkatinde siirekliligi gerceklestirici
“diizey, biligsel smiflama, gorsel diizen, yiiksek tahmin (yordama),
soyutlama, alistirma, materyal orgiitlenisi” (Demirel, 1996: 11; Yalcn,
1994: 16-43) ilkeleri dikkate alinmadan hazirlandig1 sik¢a vurgulanan bir
konudur. Ozil ve Tapan (1991) &gretim siirecinin temel materyali olan
ders kitaplartyla ilgili yaptiklart arastirmada, Tirkiye’deki ders
kitaplariin ¢ogunun yukaridaki ilkeler gozetilmeden yazildigi ve;

1.Konularin tertibinde muhteva biitiinligii olmadigi,

2.Gelisim  ozellikleri dikkate alinmadan konularin
diizenlendigi,

3.Islenen konularla ilgili farkl1 bakis acilarini ihtiva eden
orneklere yer verilmemesi yiiziinden elestirel diisiinme
yeteneginin gelistirilemedigi,

4 Kitaplarin bi¢cim ve tasarim ydniinden yetersiz olmasi
sonucu O0grencide olumsuz tutum gelistirdigi ve bunun da
Ogrencinin basarisini olumsuz yonde etkiledigi,

Sonucuna ulagmislardir.

Bu sonuglardan hareketle Ozil ve Tapan, ilkogretim kademesinde
hedeflenen diizeye ulasilamamasimin en oOnemli nedenlerinden birisi
olarak ders kitaplarinin nitelik bakimindan yetersiz hazirlanmig olmasini
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gostermektedirler. Buna hazirlanma asamasinda metinden 6grenme
ilkelerinin (Diizey, soyutlama, tahmin, biligsel simiflama, alistirma vb.)
esas alinmadigi bi¢cimindeki Yalgm’m (1994) tespitini de ekleyebiliriz.

Bu durum, iilkemizde yabanci dillere verilen énemin Tiirkceye
verilmemesi; baska bir ifadeyle, Tiirk¢e dersinin “¢ok kolay derslerden
biri” sayilmasindan (Giizel, 1987: 436-437) kaynaklanmaktadir.
Tiirkiye’de ve Ingiltere’”de ana dili egitimi derslerinin amagclar
bakimindan ayni olmasina (Karababa, 1999: 265) ve “Tiirk¢e dersinde
Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitimi Programi’ndan kaynaklanan bir
olumsuzluk gdzlenmemesine” (Ozbay, 2001: 53) karsilik, Ogrenci
basaris1 lizerinde olumlu yonde bir etki saglamayan Tiirkce ders
kitaplarinin, yabanci dil egitiminde kullanilan kitaplarla “etkinlikler,
farkliliklar, benzerlikler”  kriterleri —acgisindan  karsilastirildiginda
(Karababa, 1999: 4) ogrencileri ezbercilige ve ilgisizlige siiriikledigi
anlasilmaktadir. Ana dili egitimini ger¢ek anlamda bilimsel Olgiitlerle
gerceklestirebilmek amaciyla yabanci dil egitiminde kullanilmak iizere
hazirlanan  ders kitaplarinda  disiplinler arast1  bir  yaklagim
sergilenmektedir.

Karababa, (1999) “ilkégretim 3. ve 5. Smf Tiirk¢e ve Ingilizce
Ana Dili Ders Kitaplarmin Incelenmesi ve Karsilastirilmas:”
arastirmasinda, ana dili egitimini gergeklestirmek iizere Tiirkce ve
Ingilizce ders kitaplarma alinan metinleri “kullanimbilimsel” &zellikleri
yoniinden incelemistir. Inceledigi béliimlerde yazar ve hedef Kkitle
arasindaki uyumu belirlemek amaciyla metinlerin mesaj1 etkili bir sekilde
tagimasi sartlarindan kisiye yonelik olan “benimsenirlik”, “yasantisalltk”™
ve “amag¢hilik” dlgltlerine uygun olup olmadigimi belirlemeye ¢alismis ve
yapilan ¢oziimlemeler sonucunda Ingilizce ders kitaplarindaki metinlerin
bildiri olusturma sartlarmna uygun ozellikler sergiledigi, Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin ise ozellikle “yasantisallik” ve “bilgisellik”
sartlarina uygun ozellikler sergilemedigi sonucuna ulasmustir. Ingilizce
ana dili ders kitaplarmin lehine gorillen bu durumun nedenlerinden
birisine de Thompson’un (1988) ifade ettigi; “Ogrencilerin akademik
benlik tasaruimlarimin onlarin ogrenmeleri iizerine yapacagi olumlu
etkileri dikkate alan bir ogretme faaliyetinde, d68renme  giigleri
artirilabilir.  Bu  nedenle,  ogrencilerin  kendileri  hakkindaki
diistincelerinin  tamitilarak, bu oézellikler dogrultusunda hizmetlerin
gergeklestivilmesi, 6grenci davranisglar iizerinde olumlu etkiler meydana
getirir. Ogretim esnasinda kullamilan arag ve gerecler, Ogrencilerin
akademik benlik tasarimlarint olumlu yonde etkileyebilecegi bir nitelik
tasidigr takdirde, ogrenme de olumlu yénde etkilenmektedir.” (Yalgin,
1994: 7) diisiincesi gosterilebilir.
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Oysa, “Ana dili dersi, bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar
insan kigiligini kurma, gelistirme dersidir. Bu derste islenecek metinler,
yapilacak ¢aligmalar, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal
bilinci ve coskuyu kazanma, olaylari neden-sonug iliskisi iginde ele
alarak yargilama giiciinii gelistirme, giizel metinler araciligryla dil
begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgeler giiciinii
besleme, giizel ve etkili anlatma amacina yénelik olmalidir.” (Ozdemir,
1983: 27). Tiirk¢e ders kitaplarinin genellikle gilinlilk hayattan uzak
ornekler bulundurmasi ve karmasik siire¢ olarak adlandirilabilecek
kavram kazanimi doneminde c¢ocuklarm bu kavramlan kolaylikla
siniflamalarint  (kavram alani) saglayacak unsurlarin bulunmamasi
¢ocuklarimiz aleyhine gozlenen olumsuz durumlardan biri sayilabilir
(Giizel, 1996).

2098 sayilt Tebligler Dergisinde yayimlanan “Temel Egitim
Okullar1 Tiirkge Egitim Programi”nda Tiirk¢e dersleri i¢in amaglar,
anlamin kavranmasi, sozlii-yazili anlatimin gii¢lendirilmesi,  dilin
sevdirilmesi ve kurallarinin kazandirilmasi, milli duygu ve kiiltiiriin
gelistirilmesi basliklar1 etrafinda olusturulmustur. Biitlin bu sayilan
hususlarin tam anlamiyla gerceklestirilebilmesi icin, Tirkge egitimi
uygulamalar1 materyal dizilisinin en 6nemli 6gesi olan ders kitaplari,
“segme, siralama, sunma, saglamlastirma ve smmama” kriterlerini
kapsamalidir.

Findley 1979 yilinda dgrencilerin hangi niteliklere sahip araglarla
daha basarili olduklarina iliskin ger¢eklestirdigi bir ¢aligmada, 6grenciler
hazirlanma asamasinda bireysel ilgi ve ihtiyaclarim1 dikkate alan ders
arag-gereclerinin  anlamalarin1  kolaylastirici  ve belirleyici  yonde
etkiledigi goriislinii bildirmislerdir (Aktaran: Yalgin, 1994: 8-9).

Hedef kitleye ait ozellikler ve ilgi alanlar1 dikkate alinmak
suretiyle hazirlanacak Tiirk¢e ders kitaplarinda konularin (metinlerin)
islenisinde  Ogrenciye gozlem yapma, inceleme ve arastirma
etkinliklerinde bulunabilme imkanini saglayacak bir yap1 olusturulmasi
sonucu, O0grencinin kitapta kendinden bir seyler bularak bilgi iiretimine
gegebilmesi miimkiindiir. Bu durumu Glaver, “dgrencilerde 6grenme ve
hatirlamanin  gercgeklesmesinde o&gretim swasinda kullandiklart ders
arag-gereclerine karst onlarin gelistirdigi  tutumun onemli oldugu”
bi¢ciminde ifade etmektedir ( Aktaran: Yalgin, 1994: 10).

S6z konusu davranis degisikliklerinin hangi igerik ve arag
gereclerle 6grenciye ulastirilmasi gerektigi hususu hilen gecerliligini
korumaktadir. Egitimde hedefler yoniinde davranis degisikligi meydana
getirilmedigi silirece istenilen diizeye ulasmak mimkiin degildir.
Ogrencilerde hedefler yoniinde meydana gelen degisiklikler ise 6grenme-
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Ogretme siireci igerisinde gerceklestiginden bir egitim programinin en
islevsel alt-sistemi 6grenme-0gretme slirecinin yoniinii belirleyen ve onu
etkili kilan materyaller biitiinii 6nemlidir (Gorgen, 1997: 37; Bilen,
1999). Ciinkii, okul hayatinin baglamasiyla cocuk, kullandig1 dilin
kurallariyla ve o kurallarin adlandirildig: terimlerle karsilagsmakta ve bir
kavram i¢in birden fazla terimle karsilasan ¢ocuk, tabii olarak, zamanla
karmagik bir silirecin igerisine girmektedir. Cocugun bu konudaki ilk
handikap1, ana dilini 6gretmek gayesiyle yazilmig kitaplar olmaktadir. Bu
kitaplara baktigimizda genellikle giinliik hayattan uzak Orneklere
rastlamaktay1z.

Bunlarin yaninda, egitim-bilim alaninda yapilan arastirmalarla
ortaya konulan egitim-6gretim siireciyle 0grenciye kazandirilmasi
gerekenin problem ¢ézme becerisi oldugu yoniindeki goriisler de dikkati
cekmektedir. “Ana dili egitiminde dort temel beceriyi ‘problem ¢ézme’
dogrultusunda ogrenciye kazandirma gerekliligini Romiszowski’ye
dayanarak Kucur, (1997: 41) “insan ancak kendi ana dilinde kazandigi
kavramlar1 gelistirebilir ve bunlarla diislinerek sorun ¢éziimiinde basarilt
olabilir. Bunun sonucunda, egitim-6gretim siireci i¢inde bulunan bir
Ogrenciye gercekte ne kazandirmamiz gerektigi ortaya ¢ikmaktadir:
Problem ¢6zme becerisi” bigiminde 6zetlemektedir.

SONUC

Tiirkge egitimi uygulamalar1 bilgi, beceri ve davraniglarin
kazanilmasiyla yakindan iligkilidir. Bu uygulamalarin temel amaci,
kiiltiirlin tasiyict 6gesi konumunda olan ana dili becerilerini iyi ve dogru
kullanan bireyler yetigtirmektir. Egitim-bilim alanindaki arastirmalarin
getirisi olan; bireyin problem ¢dzme yetenegini gelistiren, bilgiyi iireten,
O0grenmeyi Ogreten vb. genellemelerin, Tiirkge 6gretimi uygulamalarina
da uyarlanmasi zorunludur. Bilgi, yetenek ve yaklagimlarin degisimi;
ogrenme ve degisim siireciyle motivasyonu saglayip farkli 6grenme
imkan ve materyalleri sunmak olan; 6gretmek isi, hedef-arag¢ iliskisi
sayesinde etkili olmaktadir. Bu materyallerden birisi olan ders kitaplari,
tasarimindan yazimina, yazimindan dagitimina, dagitimindan kullanimina
kadar 6nemli bir materyal olarak Tiirk¢e Ogretiminin vazgegilmez bir
unsurudur.
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