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Giris
Gilinlik hayattimizin vazgecilmez bir parcasi olan dil, insanlar a-
rasindaki iletisimi saglayan en dnemli ve en temel ara¢ niteligindedir.
Insanlarin birbirleriyle iyi bir sekilde anlasabilmeleri, bas dondiiriicii bir
hizla degisen ve gelisen diinyadaki yeniliklerden haberdar olabilmeleri,
saglikl bir iletisimin varligina baglhdir. Iletisimin saglikli olabilmesi igin
de dilin dogru, anlasilir ve etkili olarak kullanilmas1 gerekir. iletisimin

saglanmasi konusunda dilin tistlenmis oldugu bu 6nemli gorev, dil egitim
ve 6gretiminin 6nemini de beraberinde getirmektedir.

[Ikogretimden yiiksek 6gretime kadar tiim kademelerdeki egitim
ve Ogretim faaliyetleri de genel anlamda bir iletisim faaliyetidir. Milli
Egitim Temel Kanunu ve Programlarda belirtilen amaglara ulasilabilmesi,
beklenen davraniglarin 6grenciler tarafindan sergilenebilmesi, iletisimin
saglikli olmasina, dolayisiyla da Tiirkgemizin dogru ve etkili olarak kul-
lanilmasina baglidir. Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimi 6grencilerin tim
derslerindeki ve hayattaki basarilari etkiler. Iste bundan dolays, Tiirkge-
nin egitimi ve 6gretimi son derece dnemli bir konudur.

[k gretim okulu mezunu her vatandasin, icinde yasadig1 toplumu
ilgilendiren olaylar1 gazeteden, televizyondan takip edebilecek, ihtiyagla-
rim1 giderebilecek, haklarini talep edip sorumluluklarini yerine getirebile-
cek kadar Tiirkgeyi 6grenmis olmasi gerekir. Ancak ilkdgretim mezunlari
bir yana, lise hatta iiniversite mezunu genclerin bile Tiirk¢eyi kullanma
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konusundaki yetersizlikleriyle sik sik karsilagilmaktadir. Ogrenim gor-
memig kisilerin kisith bir kelime kadrosuyla konugmalari, meramlarini
anlatmakta zorlanmalari, bir dilek¢e yazamamalar dogal karsilanabilir.
Ama ilkdgretim, lise hatta iiniversite mezunlar1 kendilerini rahat bir se-
kilde ifade edemiyorlarsa, bu durum, ¢ocuklarin yeterince egitilemedigini
gosterir (Ercilasun, 1996:13). Bu olumsuz sonucun elbette birgok nedeni
vardir. Bu nedenlerin en basta gelenlerinden biri siliphesiz 6gretmen yetis-
tirmedeki yetersizliklerdir. Ogretmen yetistirme konusu iizerinde durur-
ken, iiniversite sinavini kazanip egitim fakdiltelerine gelen 6grencilerin -
bu ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin- okuma ve yazma diizeyleri-
nin bilinmesi; eksikliklerin giderilmesi ve uygulanan programlarin diizen-
lenmesi ¢alismalarinda 6nem arz edecektir.

Bu makaleye kaynaklik eden arastirmada, iiniversitelerimizin e-
gitim fakiiltelerinin Tiirkge Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren Tiirkge
O0gretmeni aday1 6grencilerin okuma ve yazma becerileri tespit edilmeye
caligilmistir. Yapilan tespitten sonra, mevcut durum degerlendirilmis,
olumsuzluklar ve eksiklikleri gidermek i¢in yapilabilecek ¢aligmalar ko-
nusunda Oneriler ortaya konmustur.

Arastirmanin Problemi

Dil becerileri, anlama ve anlatma genel basliklar altinda; okuma,
dinleme, konusma ve yazma olmak iizere dort grup olarak ele alinir. Ki-
sinin tam ve dogru olarak iletisim kurabilmesi i¢in mesajlari iyi anlamasi,
anladigini degerlendirerek mesajlarini da ayni sekilde karsi tarafa iletmesi
gerekir. Tabi ki karsi taraf da saglikli iletisim i¢in gerekli olan sartlari
tagimalidir.

Anlama ve anlatma becerileri ile ilgili amaglar Ilkdgretim Tiirkge
Programinda;

“1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini
tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, ince-
lediklerini ve diigiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve
amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligini kazandirmak;” (il-
kogretim Okulu Programi, 1997:59) seklinde yer almaktadir. Liselerde
uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programmin Genel Amaglar
Boliimiinde ise anlama ve anlatimla ilgili olarak su amag¢ bulunmaktadir:

“Ogrencilere dinlediklerini, okuduklarimi, incelik ve derinlikleriy-
le kavratmak; onlarin duyduklarini, gordiiklerini, diisiindiiklerini ve anla-
diklarini, s6z veya yazi ile planl, etkili, akict ve anlagilir bir sekilde ifade
etme kabiliyetlerini gelistirmek” (Tebligler Dergisi, 1992:4).
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Hem Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Programinda hem de Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinda belirtildigi gibi, bir dili kazanmis
sayilmak icin, duygu ve diisiincelerin sozlii ya da yazili olarak o dilde
ifade edilebilmesi gerekir (Goglis, 1978:167). Aksi takdirde o dilin tam
olarak bilindigi iddia edilemez. Universite smavlarina girip, sinavi kaza-
narak Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimlerine gelen 6grencilerin bile kelime
serveti bakimindan fakir, ciimle kurma agisindan yetersiz ve beceriksiz
olmalari, mecazlar1 ve ayrintilar1 kavramakta zorlanmalari, lilkemizdeki
ilk ve orta 6gretimin, Tiirk¢eyi konusurken ve yazarken kullanmay1 bece-
ren insan yetistirmeyi basaramadigini ortaya koyuyor (Tural, 1992:43).
Buradan hareketle arastirmanin problemi su sekilde ifade edilebilir:
Tirkge 6gretmeni adaylarinin iiniversiteye geldiklerindeki temel bilgi,
beceri ve okuma diizeyleri yeterli midir? Ogretmen adaylari, temel bilgi-
leri (dil bilgisi kurallari, imla, noktalama vb.) bilseler bile bunlar yazil
anlatimlarinda yeterince uygulayabilmekte midir?

Konuyla flgili Arastirmalar

Anne-baba ve &gretmenlerin, ¢ocuklarn Tiirkgeyi kullanmalari
konusundaki yakinmalart; hem yazili hem de goriintiilii basinda karsilagi-
lan Tiirk¢enin yanlis kullanimu ile ilgili 6rnekler, okullarimizdaki Tiirkge
ve Tirk Dili ve Edebiyat1 egitiminin tam olarak hedefine ulagamadigini
gostermektedir. Bu konu, Kantemir (1976), Tekin (1980), Ozgigek
(1983), Hastaoglu (1986), Cift¢i (1991), Kostekei (1992), Asilioglu
(1993), Ozbay (1995), Kiiciik (1998), Kurudayioglu (2000) tarafindan
yapilan arastirmalarda da agik bir sekilde ortaya konmustur.

Kantemir (1976)’in liselerde, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimini
incelemek ve bu 6gretimin etkinligini, Milll Egitimin genel amaglarini ve
kiiltiir yoniinden fonksiyonunu gerceklestirme derecesini anlamak ama-
cryla Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin bu konudaki goriis ve egilim-
lerini tespite ¢alistig1 arastirmasi, Tiirkiye genelinde, il ve ilgeleri kapsa-
yan, toplam 600 klasik lise, teknik lise ve meslek lisesinde yapilmstir.

Kantemir’in arastirmasinda, 6gretmenlerin, Tiirk dili ve edebiyati
ogretiminin Milli Egitimin genel amaclarin1 gerceklestirmesi konusunda
doygun olmadiklari ortaya ¢ikmigtir. Arastirma kapsamindaki d6gretmen-
lerin yalnizca % 6’s1, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin Milli Egitimin
amagclarin1 gerceklestirdigini, %74.17’si amaglarin kismen gerceklestigi-
ni, %15.83ii de amaglarin gergeklesmedigini belirtmislerdir. Ogretmen-
ler, amaglarin gergeklestirilememe nedenleri arasinda; kitaplar, kaynak-
lar, araclar, siire ve kitaplik kolu calismalarinin yetersizligini; dil ve
kompozisyon uygulamalariyla metinlerin yetersizligini; derslerin hayattan
uzak, ezbere yonelik olmasini ve yaraticiliga yer verilmemesini; 6grenci-
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lerin temelden zayif yetismelerinin bulundugunu ifade etmislerdir
(Kantemir, 1976:73-74).

Tekin (1980)’in arastirmasi, 1977-1978 egitim ve Ogretim yilin-
da, yiiksek 6gretim kurumlarmin birinci sinifinda 6grenim gdéren 6grenci-
ler {izerinde yapilmistir. Bu arastirma sonucunda, yiiksek d6gretime gelmis
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri agisindan
yeterli diizeyde bulunmadiklar tespit edilmistir. Bu durum karsisinda da
ilkokuldan itibaren lise sonuna kadar siiren Tiirk¢e 6gretiminin “okudu-
gunu anlama giici” ve “yazili anlatim becerisi” hedeflerine yeterli diizey-
de ulasamadigin1 sdylemenin yanlis olmayacag ifade edilmektedir (Te-
kin, 1980:49-50).

Ozgigek (1983)’in ¢alismasinda “Ortaokullarda Tiirk¢e Ogretimi-
nin Etkililigi” arastirilmistir. Arastirma ¢ergevesinde ortaokullarda gorev
yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve ortaokul 6grencileri-
nin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri degerlendirilmistir.
Alinan goriiglerden ortaya ¢ikan sonug, Tiirkge 6gretiminin, mevcut du-
rumuyla Tiirk Milli Egitiminin ilgili amaglarin1 ancak kismen gergeklesti-
rebildigini géstermektedir. Bu durumda, ders kitaplarinin Tiirkge 6greti-
mini karsilamada yetersiz olusunun; derslerde de en ¢ok metin okuma,
soru-cevap ve anlatim yontemlerinin uygulanisinin; dersin islenisi sira-
sinda sadece ders kitabinin kullanilisinin; diger ders 6gretmenlerinin, ana
dili kullaniminda titiz davranmamalarinin; aile ve ¢evreden kaynaklanan
olumsuz durumlarin etkili oldugu belirtilmektedir. Ozgigek’in arastirma-
sinda, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim beceri-
leri de degerlendirilmis, degerlendirme sonunda &grencilerin hem okudu-
gunu anlama hem de yazili anlatim becerileri agisindan yeterli diizeyde
bulunmadiklari belirtilmistir (Ozgigek, 1983:94-95).

Hastaoglu (1986) nun arastirmasinda da “Ilkdgretim ikinci Ka-
demede Tiirkge Egitimi” ele alinmigtir. Bu ¢alismada da, arastirma kap-
saminda goriisleri aliman Ogretmenlerin biiyiik kismi, Tiirkge egitim ve
Ogretiminin, Milli Egitimin ilgili amaglarin1 ancak kismen gergeklestirdi-
gini, buna paralel olarak da 6grencilerin dil yeteneklerinin tam anlamiyla
gelismedigini ifade etmislerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, Tiirkge
derslerinin yalmizca birkag yontem (6zellikle soru-cevap yontemi) ile
islenmesinin, kitabin en temel ders araci olmasinin ve kitabi destekleyici
gorsel ve igitsel araglarin eksikliginin etkili oldugu belirtilmektedir
(Hastaoglu, 1986:59,63).

Bir grup yiiksek 6grenim Ogrencisi iizerinde yapilan kelime ser-
veti arastirmasinda da Ciftei, liniversite 0grencilerinin, kompozisyonla-
rinda kullandiklar dilin “giinliik-umumi dil”in kelime kadrosu ve ifade
tarzina ¢ok yakin oldugunu belirtmektedir (Ciftgi, 1991:120).
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“Universite Ogrencilerinin Ciimle Hatalar1 Uzerine Bir Analiz
Caligmas1” admi tastyan Kostekei (1992)’nin aragtirmasinda ise Ankara
Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Filoloji 1. sinif dgrencileri-
nin ciimle formasyonlari, ifade yetenekleri ortaya konmaya calisilmistir.
Kostekei, adi gegen arastirmasinin sonuglarinda; iiniversite birinci sinif
filoloji 6grencilerinin climlelerinde eksiklikler, bozukluklar oldugunu,
Ogrencilerin imla ve noktalama agisindan yetersiz olduklarini belirtmekte,
bu sonuglarin da ilk ve orta 6gretimde belirtilen konular iizerinde yeterin-
ce durulmadigini gosterdigini ifade etmektedir (Kostekei, 1992:80-82).

Asilioglu'nun “Ortaokullarda Tiirkge Ogretimi” adli arastirma-
sinda, “Tiirkge 6gretimi, amag ve ilkeler; yontem ve teknikler; dinleme,
konusma, okuma, yazma 6gretimi; dil bilgisi 6gretimi; 6gretim ortamlari
ve O0lgme degerlendirme agisindan nasil ele alinmalidir?” sorusuna cevap
aranmistir. Aragtirmanin hareket noktasi, mevcut Tiirkge 6gretimi netice-
sinde 6grencilere iyi bir dil egitimi verilmedigidir. Bunun sonucunda da
belli bir 6gretim kademesini tamamlamis 6grencilere dinleme, okuma,
yazili ve sozli anlatim becerilerinin yeterli diizeyde kazandirilamadigi
icin Tiirkce Ogretiminin amaglarina ulasilamadigi ifade edilmektedir
(Asilioglu, 1993:6). Ogrencilerde dil kullanimu ile ilgili olarak goriilen
eksiklik ve yanligliklar arasinda; noktalama ve imla yanligliklari, yetersiz
yazili anlatim g¢aligmalar1 sonucu olarak ifadelerdeki bozukluklar1 yer
almaktadir. Tiirk¢enin dikkatsizce kullanilmasmin sonucunda, iletisim
araci olarak kullanilan dilin, iletisim kurmada yetersiz durumda kaldigi
ifade edilmektedir (Asilioglu, 1993:9,137,246).

Konumuzla ilgili ¢alismalardan bir digeri de Ozbay tarafindan
yapilan ve ilkogretim okulu son sinif 6grencilerinin yazili anlatim bilgi ve
becerilerini konu alan g¢alismadir. Degerlendirme sonunda 6grencilerin
yazili anlatim bilgisi testindeki genel basar1 oran1 % 64 olarak belirlen-
mistir. Arastirmada bu oranin “basarili” kabul edilemeyecegi goriisiine
yer verilmistir (Ozbay, 2000:173). Bu arastirma cercevesinde, 6grencile-
rin kompozisyon kagitlarinin degerlendirilmesinin sonucunda da ¢ok
fazla hataya rastlanmigtir. Bu hatalarin imla, uyumsuzluk, noktalama
hatalari, tekrar sikligi ve aykiri kelime kullanimi bagliklarinda yogunlas-
tig1 ifade edilmistir. Bu hususlar, okullarimizdaki hem yazma galigmala-
rinin hem de dil bilgisi 6gretiminin yeterli olmadigin1 gostermektedir.
Ciimleler ele alindiginda da, &grencilerin her iki ciimlesinden birinin
hatal1 olmasi, arastirmanin yapildig1 okullarda yazili anlatim uygulamala-
riin yeterli derecede yapilmadigimi ya da verilen bilgilerin 6grenciler
tarafindan davranisa doniistiiriilemedigini gostermesi agisindan dikkat
cekicidir (Ozbay, 2000:175-176).
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Kiiciik (1998)’lin yaptig1 arastirmada ise sehirlesmenin, ilkdgre-
tim 6. sinif 6grencilerinin okuma-anlama becerisine etkileri ele alinmigtir.
Aragtirmada, iilkemizdeki Tiirk¢e egitiminin, programda belirtilen hedef-
leri kazandiric1 nitelikte olmadigi, bunun da, ders arag ve gereglerinin
yetersizliginden ve Ozellikle ders kitaplar1 olmak iizere bu araglarin 6g-
rencilerin seviye farkliliklarin1 dikkate alici nitelikte olmamasindan kay-
naklandig ifade edilmektedir. Bu durumda da 6rgiin egitimde yetersiz ve
sagliksiz bir ana dili egitimi verildigi belirtilmektedir (Kiiglik, 1998:156).

1992 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan Tiirk Dili ve Ede-
biyat:1 Ogretim Programinin, Milli Egitimin ve dersin genel amaglarin
gerceklestirme durumuyla ilgili olarak 1998 yilinda yapilan bir baska
arastirmada ise, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin % 62.8’1, miifet-
tiglerin % 66.7’si 1992 Tirk Dili ve Edebiyati Programinin, Milli Egiti-
min genel amaclarin1 “kismen” gerceklestirebildigini ifade etmislerdir
(Isiksalan, 1998:59).

Ik ve orta dgrenimden sonra yiiksek dgrenimini tamamlayip ha-
yata atilan insanlarin kullandiklan dilde de yetersizlikler ve yanlisliklarla
karsilasmak ¢ok sasirtici olmasa gerek. Isi yaz1 yazmak olan ve her giin
koselerinde milyonlarca kisiye hitap eden, kdse yazarlarinin yazilarinda
da ¢ok sayida hataya rastlanmasi, deneyimli bir gazetecinin “Ne ac1 ki,
Tiirkiye’de kendi ana dili ile yarim sayfa yazi yazabilecek yazar sayisi
¢ok az.” gseklindeki ifadesi bu alandaki eksikligi net olarak ortaya koy-
maktadir (Kurudayioglu, 2000:224-227).

Hangi isle ugrasirsa ugrassin her insan kendi ana dilini iyi bilmek
zorundadir. Ana dili egitimi ve 6gretimi isi Tiirkge 6gretmenlerinin isidir.
Giiniimiizde Tiirk¢e 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 6grenciler,
gelecegin Tiirkge 6gretmenleridirler. Tiirkge 6gretmeni aday1 bu 6grenci-
lerin fakiilteye geldikleri anda bazi bilgi ve becerilere sahip olmalar1 ve
Ogretmenlige adim atincaya kadar da bu bilgi ve becerileri gelistirmeleri
gerekir. Bu husus, egitim ve 6gretimin kalitesinin yiikseltilmesi agisindan
son derece 6nemli bir konudur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ana dili etkili kullanabilme, 6grencilere ana dili 6gretecek olan
ogretmenlerde bulunmasi gereken en dnemli 6zelliktir. Dili etkili kulla-
nabilme basliginin altinda da, anlama ve anlatma yetenekleri karsimiza
¢ikar. Iyi bir ana dili 6gretmeninin anlama ve anlatma becerileri agisindan
yeterli diizeyde bulunmasi, meslegini hakkiyla icra edebilmesi i¢in gerek-
li olan unsurlarin basinda gelir.
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Diinyadaki biitiin iilkeler egitim sistemlerinde ana dillerinin egi-
timine biiyiilk 6nem verirler. Cilinkii, daha 6nce de belirtildigi gibi, dii-
sinme ve iletisim kurma becerilerinin temelinde dilin etkili kullanimi
vardir. Toplum i¢inde saglikli iletisim kurabilmek, ana dilin verimli kul-
lanilmasi ile mimkiindiir. Ana dilin etkili ve verimli kullanilmasi, hem
bireyin toplum i¢indeki diger insanlarla anlasmasi hem de Ggrenmelerin
gerceklesmesi igin gereklidir (Tekin, 1980:17).

Toplumumuzun kalkinmasi igin egitim ve o0gretim faaliyetlerinin
her alanda en iyi sekilde uygulanmasi gerekir. Egitim ve 6gretim faaliyet-
lerinin tamami da dil aracilifiyla yapildigi i¢in, Tiirkgeyi iyi 6grenmenin
onemi kendiliginden ortaya ¢ikar. Iste bunun igin ilkokul ¢agmndan itiba-
ren her bireye ana dilimiz olan Tiirkge, ilgili programlar g¢er¢evesinde
ogretilmelidir. Bu konuda Tiirk¢e 6gretmenlerine biiylik gorevler dis-
mektedir. Tilirk¢e 0gretmenlerinin ana dilimiz Tiirkgeyi iyi 0gretebilmele-
r1 i¢in Oncelikle kendi mesleki bilgi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir
diizeylerinin yeterli seviyede olmasi gerekir. Makaleye kaynaklik eden
caligma, kaliteli Tiirkge 6gretmeni yetistirmeye katki saglamay1 amagla-
mustir. Hig siiphesiz Tiirkge 6gretmenlerinin kaliteli yetigsmesi, Tiirk¢enin
egitim ve Ogretimine, dolayisiyla da Tiirk toplumunun egitimine biiyiik
katk1 saglayacaktir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Egitim Fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Bo-
liimlerindeki 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmada Orneklemin tespitinde ise biinyesinde hem normal
ogretim hem de ikinci dgretim 6grencisi bulunan egitim fakiilteleri ele
almmistir. Buna gore Universiteye giris puani esas alinarak yiiksek dii-
zey, orta diizey ve diisiik diizey olmak {izere {i¢ grup belirlenmistir. Uni-
versiteye giris puanina gore Gazi Universitesi (yiiksek diizey), Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi (orta diizey) ve Nigde Universitesi (diisiik
diizey) kabul edilmistir. Arastirmada kullanilacak veriler, ad1 gecen iini-
versitelerin egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinde 2000-2001
egitim ve 6gretim yilinin ilk déneminde (giiz yar1 y1l1) toplanmustir.

Arastirma ¢ercevesinde Ogrencilere, 45 sorudan olusan Tiirkge
(okuma-anlama) testi uygulanmistir. Yazili anlatim becerilerini 6lgmek
amaciyla da Ogrencilere kompozisyon yazdirilmistir. Arastirma, testin
uygulandigi ve kompozisyon yazdirilldigi zaman smifta bulunan 6grenci
sayistyla smirlidir (Tiirkge testi 305 6grenciye uygulanmis; degisik ne-
denlerden dolay1 kompozisyonlardan bir kismi degerlendirilmemis, kom-
pozisyonu degerlendirilen 6grenci sayist ise 206 olmustur).
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Materyallerin Toplanmasi

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin okuma-anlama becerilerini
Olemek amaciyla 45 soruluk bir Tirkce testi hazirlanmistir. Tiirkce testi,
daha onceki yillarda {iniversite sinavinda ¢ikmig sorulardan ve iiniversite
sinavina hazirlik kitaplarindaki sorulardan hareketle hazirlanmistir. Bu
islem yapilirken, teste alinmak i¢in 100’iin {izerinde soru belirlenmistir.
Belirlenen sorularin arasindan, tecriibeli Tirkge 6gretmenlerinin de go-
risleri alinarak, bir segme yapilmis ve 45 soruluk Tiirk¢e testi olusturul-
mustur. Tiirkge testi hazirlanirken sorularin 6zellikle okuma-anlamaya
yonelik olmasina 6zen gosterilmistir. Tiirk testinde yer alan 45 soruluk
test; Sozciikte Anlam ve Yapi (6 soru); Ciimlede Anlam (12 soru); Imla,
Noktalama, Ses Bilgisi (4 soru); Ciimlenin Ogeleri (3 soru); Anlatim Bi-
¢imi ve Nitelikleri (2 soru); Anlatim Bozukluklar: (5 soru) ve Paragrafta
Anlam (13 soru) olmak iizere yedi maddeyi kapsamaktadir. Bu maddeler-
deki soru sayilari ise {iniversite sinavinda, belirtilen konulara verilen agir-
liga gore saptanmistir.

Hazirlanan Tiirkge testi 2000-2001 egitim ve dgretim yilinin bi-
rinci yari yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmen-
ligi 1. sif 6grencilerine uygulanmistir. Arastirma yapacagimiz gruplar-
daki Ogrencilere, alan olarak en yakin olan 6grencilerin, Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi Béliimiindeki 6grenciler oldugu diisiiniilmiistiir.
Bu yiizden hazirlanan testin “On Uygulama”s1 bu boliimde yapilmistir.
On uygulama sonucunda 6grencilerle de goriisiilerek testteki sorular de-
gerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme neticesinde testteki sorulardan
bazilar ¢ikartilarak yerine yenileri konulmus ve teste son sekli verilmis-
tir.

Sorular iki grup haline getirilerek uygulanmistir. Boylece aras-
tirma c¢ergevesinde degerlendirilecek cevaplarin saglikli olmasi saglan-
maya calisilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek icin ise dgrencile-
re Uicii soyut, iicli de somut olmak iizere alt1 konu verilmis ve 6grenciler-
den, bunlardan birini se¢erek dort yiiz kelimeden az olmayacak sekilde
birer kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Kompozisyon konulari sunlar-
dur:

Soyut Konular: Sevgi, lyilik, “Kendinden sonrakileri diisiinen
milletler, yasamak ve ilerlemek hakkina sahip olurlar.” 6z deyisi.

Somut Konular: Toprak, Karanlik, Renkler.
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Arastirma grubu igerisinde yer alan 6grencilerin, aragtirmaya go-
niillii olarak katilimi s6z konusu oldugu i¢in segilen konularin genele
daha ¢ok hitap etmesi amag¢lanmstir.

Aragtirma igin gerekli olan verilerin toplanmasi Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi ile Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesinde, aras-
tirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Canakkale Onsekiz Mart Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde ise iki 6gre-
tim elemani ile goriisiilmiis ve gerekli veriler bu iki 6gretim elemani tara-
findan toplanarak arastirmaciya gonderilmistir. Verilerin her {i¢ iiniversi-
teden toplamasindan sonra degerlendirme sathasina gegilmistir.

Tiirkce Testi Ile Tlgili Degerlendirmeler

Okuma-anlama testi ile ilgili degerlendirmeler yapilmadan 6nce
Temel Egitim Okullan Tiirkge Egitim Programindan, testte yer alan soru-
larla ilgili olarak davraniglar tespit edilmistir. Lise Miifredat Programin-
da, Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programindaki gibi davraniglar
belirtilmedigi, konularin yalnizca adlar verildigi i¢in buradaki konular-
dan hareketle davranis ciimleleri olusturulma yoluna gidilmistir. Boyle-
likle okuma-anlama testinde yer alan sorularin 6l¢tiigii davraniglar ve bu
davranislarin hangi smiftan itibaren verilmeye baslandigi belirlenmistir.
Buradan hareketle Tiirk¢e 6gretmeni aday1 bir 6grencinin dil becerilerini
kullanmadaki eksikliklerinin neler oldugu ve hangi sebepten kaynaklan-
mis olabilecegi ortaya konmusgtur.

Bu yazimin dayanagi olan aragtirmada, Tiirkge testinde yer alan
sorular iizerinde tek tek durulmus ve degerlendirmeler yapilmistir. Kirk
bes soru lizerinde tek tek durmak, bu makalenin sinirlar1 igerisinde miim-
kiin olmayacagindan burada, dgrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 ve kolay
cevaplandirdiklar sorularla ilgili bir degerlendirme ile yetinilecektir. Bu
kapsamda 6grencilerin, % 30’un iizerinde degisen oranlarda yanlis cevap-
landirdiklar1 sorular, zorlanilan sorular; % 90’ {izerinde degisen oran-
larda dogru cevaplandirdiklar sorular ise kolay cevaplanan sorular olarak
ele alimustir.

Ogrencilerin Tiirkce testindeki sorular1 dogru olarak cevaplama-
daki genel ortalamalar1 % 81.3’tlir. Asagida da belirtilecegi gibi baz
sorular yaklagik yar1 yartya yanlis cevaplanmig, bunun yaninda tiim 6g-
rencilerin dogru cevapladiklar1 sorular da olmustur. Tiirk¢e testindeki
genel ortalama puan ile ilgili degerlendirmelere ilerleyen boliimlerde de
yer verilecektir.

En fazla yanls cevaplandirilan soru (% 47.13 oraninda yanlis ce-
vaplandirilmistir), 6grencilerin mecazli sozleri kavrayabilme durumlarmi
6lgmekteydi. Mecazli sozleri anlatimda kavrayabilme ile ilgili davranis,
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altinca siniftan itibaren kazandirilan davranislar arasinda yer almaktadir.
Bu konuyla ilgili basarinin diisiik olmasi, 6égrencilerin mecazli ifadeleri
kavramakta zorlandiklarin1 gostermektedir.

% 47.10 oraninda yanlis cevaplandirilan bir bagka soruda da 6g-
rencilerin, kelimeleri dogru anlamlariyla kullanabilme, yanlis anlamda
kullanilan kelimeleri kavrayabilme becerileri 6lgiiliiyordu. Olgiilen dav-
ranig yine altinci siniftan itibaren kazandirilan davraniglar arasinda yer
almaktadir. Kelimelerin anlamlariyla ilgili ayrintilar1 bilmek ve bunlara
dikkat etmek olduk¢a dnemlidir. Bu sorunun ¢ok yiiksek oranda yanlis
cevaplanmasi, 6grencilerdeki dikkat eksikligine ve &grencilerin kavram-
lar arasindaki farklar1 bilmemelerine baglanabilir.

Ogrencilerin hem Tiirkge testinde hem de kompozisyon kagitla-
rinda biiyiik oranda yetersiz olduklar1 konulardan biri de noktalama isa-
retlerini dogru ve yerinde kullanma hususudur. Noktalama isaretlerini
dogru ve yerinde kullanabilme davranisi, birinci siniftan itibaren kazandi-
rilmaktadir. Ancak noktalama isaretleri ile ilgili olan soru % 35.56 ora-
ninda yanlis cevaplandirilmistir. Bu sonugta, 6grencilerin noktalama isa-
retlerini kullanma konusunda yeterli 6zeni gostermemelerinin de etkili
oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari sorular arasinda anlatim bozuk-
luklar ile ilgili sorular da yer almaktadir. Bu gruptaki sorulardan birinde,
verilen ciimlede gereksiz kelime kullanimindan kaynaklanan anlatim
bozuklugunun bulunmasi istenmektedir. Bu soru % 43.71 oraninda yanlis
cevaplandirilmistir. Bir ciimlenin agik ve anlasilir olmasi igin gereksiz
kelime/kelimelerin kullanilmamasi gerektigini kavrayabilme davranigi
lise ikinci simiftan itibaren iizerinde durulan konular arasinda yer almak-
tadir. Bu sonucun, dikkat eksikligi ve anlam inceliklerini bilmeme ile
yakindan ilgili oldugu sdylenebilir.

Paragraf sorularinin bazilarinda da 6grenciler olduk¢a zorlanmis-
lardir. % 32 ila % 45 oranlarinda yanlis cevaplandirilan paragraf sorula-
rinda ol¢iilen davranislar, sekizinci siniftan itibaren kazandirilan davra-
niglarla ilgilidir. Bu sonug, okuma-anlama g¢alismalarina egitim-0gretim
caligmalariin her kademesinde daha fazla 6nem verilmesi geregini orta-
ya koymaktadir.

Tiirkce testinde en ¢ok zorlanilan sorulardan hareketle 6grenciler-
le ile ilgili olarak 6zetle sunlar sdylenebilir:

Ogrenciler mecazli ifadelere, atasdzlerine, 6z deyislere, deyimle-
re agina degillerdir. Mecaz anlam ifade eden kelimeleri, kelime gruplarini
kavramakta zorlanmaktadirlar.
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Kelimelerin anlamini, kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kav-
ramakta ve bunun dogal sonucu olarak kelimelerin yanlig anlamda kulla-
nilma durumlarim tespit etmekte giiclilk cekmektedirler.

Yakin ve farkli anlamlar1 birbirinden ayirmakta zorlanmaktadir-
lar.

Anlatimda kullanilan ifade sekillerini tespit etmekte ve climledeki
kelimelerin dizilisinin anlami ne Sl¢lide etkiledigini belirlemede gerekli
davraniglar1 gésterememektedirler.

Noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanilmasi konusunda
bilgi ve beceri eksiklikleri vardir. Bu durum, gerekli yerde noktalama
isaretlerini kullanmama ve noktalama isaretlerini yanls kullanma seklin-
de kendini gostermektedir.

Ciimlenin anlamli bir biitiin olmasinda onemli olan hususlara
dikkat etmemektedirler. Bu konuyla ilgili eksiklikleri tespit etmede ve
gidermede ciddi sorunlar1 vardir.

Okunan metinlerdeki diisiinceyi kavrama, anlam biitlinligiiniin
nasil olustugunu fark etme ve metni olusturmada kullanilan diisiinceyi
gelistirme yollarin1 kavrama konularinda da eksiklikleri vardir.

Belirtilen bu tespitlerden hareketle, egitim-6gretim faaliyetlerinde
yukaridaki hususlara dikkat edilmesi gerektigini soylemek gerekir.

Ogrencilerin Tiirkge testinde % 90’m iizerinde dogru cevaplan-
dirdiklari sorularla ilgili olarak da sunlar belirtilebilir:

Kolay cevaplandirilan sorularin biiyiik bir kisminda, dgrenciler-
den soru iginde bir karsilastirma yapmalar1 istenmektedir. Ogrencilerden
bu karsilastirmay1 bazen soru kokiinde verilen 6rnek ile segenekler ara-
sinda, bazen de dogrudan dogruya secenckler arasinda yapmalar isten-
mektedir. Soru i¢inde verilen unsurlar arasinda karsilastirma gerektiren
sorularda karmasik bir yap1 s6z konusu degildir. Ogrenci, soru kokiinde
hazir olarak verilmis durumla, segcenekleri veya se¢eneklerdeki durumlari
birbiriyle karsilastirarak istenen secenedi kolayca bulabilmektedir. Og-
renci bu tip sorularda, gbz 6niinde bulunan unsurlar birbiriyle rahatlikla
karsilagtirabilmektedir. Ancak yukarida, 6grencilerin zorlandiklar1 soru-
larla ilgili olarak yapilan degerlendirmelerde de belirtildigi gibi, soruda
yer alan durumlar bilgi birikimleriyle birlikte degerlendirmeleri istendi-
ginde Ogrenciler zorlanmaktadirlar. Cilinkii bu durumlarda sorudaki yapi
biraz daha karmagik olmakta ve ¢ok yonlii diisiinmeyi gerektirmektedir.

Tiirkge 6gretmeni aday1 dgrencilerin, basit yapilardaki basarilari-
n1, temel dil yeteneklerini gelistirerek, karmasik yapilarda da gostermele-
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ri, egitim ve 0gretimin kalitesinin yiikseltilmesi agisindan olduk¢a 6nem-
lidir. Bu husus, tiniversitede egitim ve 0gretim ¢aligmalarini yiiriitenler
tarafindan da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi

“Yaz1 yazmay1 6grenmek, her seyden 6nce diigiinmeyi 6grenmek-
tir.” diyen bir diisiiniir, dilin diisiince ile ilgisini ¢ok agik bir sekilde orta-
ya koymaktadir. Diigiinen insan, ayni zamanda, diisiindiigii seyleri de
anlasilir bir sekilde ifade edebilmelidir. Bu da iyi bir dil egitimi ile olur.
Tiirkge 0gretiminde bir 6grencinin ne derece ilerledigi yazili kompozis-
yonundan; bildiklerini, gordiiklerini, duyduklarini, diisiindiiklerini, dogru,
etkili, agik bir bi¢imde anlatip anlatamamasindan anlasilir (Karaalioglu,
116).

Bat1 dillerinden alinmig olan kompozisyon (composition) kavra-
mi, hangi alanda kullanilirsa kullanilsin, eldeki malzemenin, ahenkli bir
sekilde, bir araya getirilmesi anlamina gelir (Tural, 1999:160). Kompo-
zisyon derslerini insan olmanin baglangici sayan yazarlarimiz da vardir
(Kaplan, 1972:101).

Bu yazinin basinda dil becerilerinin 6nemli bir ayagi olan “yazili
anlatim”m insan hayatindaki yeri ve énemi iizerinde durulmus; ama ne
yazik ki ilkdgretim mezunlarindan {iniversite mezunlarina kadar her ke-
simdeki insanimizin bu konuda olduk¢a yetersiz oldugu belirtilmisti.
Simdi ise aragtirma kapsaminda yer alan Tiirk¢e 6gretmeni aday1 6grenci-
lerin yazili anlatim becerilerini tespit etmek amaciyla yazdirilan kompo-
zisyonlar lizerinde durulacaktir.

Ogrencilerin, yazdiklar: kompozisyonlar “sekil” ve “icerik” agila-
rindan ele alinmigtir. Puanlamanin % 40’mi1 sekil, % 60’11 ise igerik
olusturmustur. Sekil degerlendirmesinde climle yapisi (15 puan), paragraf
diizeni (10 puan), imla (5 puan), noktalama (5 puan) ve kagit diizeni (5
puan) bashiklar1 ele almmustir. Icerik degerlendirmesi ise, ana diisiinceyi
bulabilme (30 puan), ana diisiinceyi yan diisiincelerle destekleyip gelisti-
rebilme (10 puan), ana diisiince ve yan diisiinceleri kompozisyon biitiin-
ligi icinde ifade edebilme (10 puan), érnekler verebilme (5 puan), ataso-
zli, deyim ve diger genel kiiltiir unsurlariyla destekleyebilme (5 puan)
basliklarindan hareketle yapilmustir.

Ogrencilerin kompozisyon kagitlar1 okunarak puanlanmis, alinan
notlarin genel ortalamasi1 47.51 olarak hesaplanmistir. Diger bir deyisle
ogrenciler, yazdiklar1 kompozisyonlardan 100 iizerinden ortalama olarak
47.51 puan almiglardir. Bu oldukea diisiindiiriicii bir sonugtur. Bu sonuca
benzer sonuglarin elde edildigi bir ¢alisma da Deniz (2000) tarafindan
yapilmistir. Bu ¢alismada kdyde ve kentte yasayan dgrencilerin yazili



193
TUBAR-XIII-/2003-Bahar/Tiirkge Ogretmenligi Birinci Sinif...

anlatim becerilerini tespit etmek amacglanmistir. Yapilan calisma sonu-
cunda, kdyde yasayan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 seviyeleri 100
puan iizerinden 40, kentte yasayan 6grencilerin yazili anlatim basar1 sevi-
yeleri de 48 olarak tespit edilmistir (Deniz, 2000:133). Arastirmada uy-
gulanan Tiirk¢e testinden alinan notlarin ortalamasi % 81.3’tii. Tiirkce
testinden alinan puanlarin genel ortalamasi ile kompozisyonlardan alinan
puanlarin genel ortalamasi arasinda oldukga biiyilik bir fark vardir. Bu
farkla ilgili goriislere sonug boliimiinde yer verilecektir.

Ogrencilerin kompozisyon kagitlarinda ¢ok cesitli hata ve eksik-
likle karsilagilmistir. Bu hata ve eksiklikler su basliklar altinda toplanabi-
lir: Noktalama Hatas: (ciimle sonunda nokta kullanilmamasi, gerekli
yerde virgiil kullanilmamasi, gerekli yerde birlestirme ¢izgisinin kulla-
nilmamasi, gerekli olmayan yerde birlestirme ¢izgisinin kullanilmasi,
gerekli yerde noktali virgiiliin kullanilmamasi, gerekli olan yerde kesme
isaretinin kullanilmamasi, gerekli olan yerde soru isaretinin kullanilma-
mas1), Imld Hatas: (hal eki olan “-de” ile baglac olan “de”nin yazimiyla
ilgili yanlisliklar, baglag olan “-ki” ile ilgi zamiri olan “-ki’nin yazimiyla
ilgili yanlisliklar, soru ekinin yazimiyla ilgili yanlisliklar, kelimelerle
ilgili yazim yanligliklar1, nispet i’sinin kullanilmamasi, bazi harflerin
yazimindaki yanligliklar, ciimle basinda kiigiik harf kullanimi, gereksiz
yere biiyiik harf kullanimi, hal eklerinin yanlis kullanimi, hecelerin yanlis
boliinmesi, 6zel isimlerin yanlis yazilmast), Yapist Bozuk Olan Ciimleler,
Tekrar Sikligi, Eksiklik (6zne eksikligi, tamlayan/tamlanan eksikligi, nes-
ne eksikligi, climlede ek eksikligi, kompozisyona baslik koymama), Ayki-
rt Kelime Kullamimi, Fazlalik, Swra Yanlishigi, Gerekli Yerde Paragraf
Yapmamak, Gereksiz Yerde Paragraf Yapmak, Siipheli Bilgiler, Bilgi
Yanlishiklar.

Yukarida siralanan bagliklarin hepsi iizerinde ayri ayri durulma-
yacaktir. Ancak bu hata ve eksikliklerle ilgili bariz birkag 6rnek iizerinde
durmak da yerinde olacaktir. Ornegin dgrencilerin % 32.42’sinin kagi-
dinda sonuna nokta konulmamis ciimleler tespit edilmistir. Halbuki climle
sonuna nokta konulmasi gerektigi ilkokul birinci sinifta 6gretilmektedir.

Ogrencilerin kagitlarinda ¢ok fazla rastlanan bir baska yanlishik
ise hal eki olan “-de” ile baglag olan “de’nin yazimiyla ilgilidir. Arastir-
ma kapsamindaki ogrencilerin % 64.2’si bu yanlighgr yapmuistir.
Temelegitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda, dordiincii smifta
kazandirilacak davraniglar arasinda “-de durum takisini bitigik, dahi an-
lamina gelen de’leri ayr1 yazabilmek” davramsi yer almaktadir (ilkdgre-
tim Okulu Programi, 1997:107). Diger bir ifadeyle ilkokul dordiincii s1-
nifta kazanilmasi gereken bir davranisi, liniversite birinci sinifa gelmis
Tiirkce 0gretmeni aday1 dgrencilerin % 64.2°si hala sergileyememektedir.



194
TUBAR-XIII-/2003-Bahar/Ars. Gor. Yusuf DOGAN

Kompozisyon kagitlarinda en fazla rastlanan yanlisliklardan bir
digeri de kelimelerle ilgili yazim yanlisliklaridir. Ogrencilerin %
45.25’inin kagidinda yanls yazilmis kelimelere rastlanmistir.

Ogrencilerin % 39.26’smin kagidinda da yapisi bozuk olan ciim-
leler tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle yaklasik her bes 6grenciden ikisi,
yazili anlatimlarinda dogru ve eksiksiz ciimle kuramamaktadir. Bu sonug
karsisinda tiim egitim ve O0gretim kademelerinde gorevli olan kisilerin
konuyu enine boyuna degerlendirmesi gerekir.

Sonug¢

Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren birinci sinif 6grenci-
lerinin okuma ve yazma becerileri iizerine yapilan ¢alismada ortaya gikan
sonuglar, bu alanda daha 6nceden yapilmis caligmalarda ortaya cikan
sonuglarla benzerlikler gostermektedir.

Ulkemizde zorunlu olan sekiz yillik ilkdgretim ve ardindan gelen
tic yil siireli orta 6gretim sonunda, her iki kademede de uygulanmakta
olan programlardaki dille ilgili amaglara tam anlamiyla ulagilamamakta-
dir. Baslangictan itibaren her kademede 6grencilere kazandirilacak dav-
raniglar tam olarak kazandirilmadig: i¢in dgrenci, bir st sinifa, eksiklik-
leriyle birlikte gegmekte, okudugu sinifta da var olan eksikliklerine yeni-
leri eklenmekte ve her gecen yil olmasi gereken noktadan biraz daha ge-
ride kalmig bir sekilde 6grenimine devam etmektedir. Bu durum tiniversi-
te sinavini kazanan &grencilerde bile kendisini gdstermektedir.

Dilimizi iyi 6gretemememizi bir tek nedene baglamak, konuya
cok yiizeysel yaklagsmak anlamina gelir. Elbette ki bir¢cok yoniiyle yasa-
mimizi kusatan bir varlik olan dilin 6gretimiyle ilgili sorunlar1 ders prog-
ramlarindan arag-gereglere, 6gretmenin kalitesinden sinav sistemine ka-
dar cok genis bir yelpazede degerlendirmek gerekir. Burada, arastirma
geregi 6gretmen yetistirme konusuyla ilgili degerlendirmelere yer verile-
cektir.

Hi¢ kuskusuz egitim ve 6gretim faaliyetleri igerisinde yer alan
unsurlarin basinda “6gretmen” gelmektedir. Biitlin dallar agisindan bakil-
diginda, 6gretmenlik mesleginin, saygmligini biiyiik 6lciide kaybettigini
gorityoruz. Ozellikle Cumhuriyetin ilk yillarinda ¢ok deger verilen 6g-
retmenlik mesleginin saygiligini yitirmesinde bir¢ok neden akla geliyor.
Bu nedenler arasinda, 6gretmenlerin yetistirilmeleriyle ilgili yetersizlikle-
ri ve uzun yillar boyunca 6gretmen agigin1 kapatmak amaciyla “is bula-
mamig {iniversite mezunlarinin” dgretmen (hem de sinif 6gretmeni) ya-
pilmalarin1 belirtebiliriz. Oysa Milli Egitim Temel Kanunu “Ogretmenlik
bir ihtisas meslegidir.” diyor (Kavcar, 1986:242-243). Tabi ki iyi yetis-
memis, nitelikleri yetersiz, meslegi 6gretmenlik olmayan kisilerin 6gret-
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menlik yapmalari sonucunda egitimin kaliteli olmasi beklenemez. Og-
retmen ihtiyaci ne kadar acil ve biiyiik olursa olsun, bu durum, niteliksiz
Ogretmen yetistirilmesini hakli gdstermez. Nitelikli 6gretmenlere sahip
olmayi, egitimimizin en temel sorunu olarak gérmedikge, egitimin top-
lumsal gelismemize gercek bir katki saglayacagini diistinmek hayal olur
(Akyiiz, 2001:396).

Unutulmamasi gereken noktalardan biri de iyi ve nitelikli 6gret-
men yetistirmek i¢in her seyden dnce nitelikli adaylara gerek oldugudur.
Ogretmen adaylan segilirken, yetenek, basari, kisilik gibi nitelikler kesin-
likle g6z éniinde bulundurulmalidir. Ogretmen adaylarmin, test sistemi-
nin dlgemedigi, yazili ve sozlii anlatimlarinin degerlendirilmesi son dere-
ce biiyiik dnem arz etmektedir. Ogretmen adaylar1 merkezi smavin disin-
da, tutarl ve giivenilir bir kompozisyon smavi ile miilakattan gegirilmeli-
dir (Kavcar, 1987:270-271). Miizik Ogretmenligi, Resim-Is Ogretmenli-
gi, Beden Egitimi Ogretmenligi boliimlerine 6zel yetenek sinavi ile 63-
renci alindig1 gibi, 6zel bir alan olan Tiirkge Ogretmenligi Béliimiine
Ogrenci alinirken de alanin 6zelligi ve 6nemi géz oniinde bulundurulma-
lidir.

Uzerinde durulmasi gereken bir baska konu Tiirkce ile Tiirk Dili
ve Edebiyati derslerinin miifredat programlaridir. Ilkdgretimde okutulan
Tiirkge dersi ile liselerdeki Tiirk Dili ve Edebiyati dersi, birbirinin devami
niteliginde olan derslerdir. Ancak bu derslerin programlari incelendigin-
de, programlarin yapilariin birbirine benzer nitelikler géstermedigi anla-
sthr. Tlkogretim Okullart Tiirkge Programi’nin basinda, programla ilgili
genel amaglar belirtilip bunlarin  agiklamalar1  yapildiktan sonra
“Ilkokuma-Yazma”dan baslanarak 1. smiftan 8. smifa kadar Anlama,
Anlatim ve Dil Bilgisi ile ilgili 6zel amaclar ve her beceri ile ilgili olarak
kazandirilacak davranislar siralanmistir. Bu programda dil becerilerinin
oldukga ayrmtili bir bi¢imde ele alinmig olmasi, ilkdgretimde egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin planlanmasi konusunda saglikli bir isleyisin tesisi
acisindan Onemlidir. Ancak dil 6gretimindeki mevcut durum, yeniden
gbzden gecirilmesiyle ilgili olarak bu programin, 6gretmeninden Bakan-
lik yetkililerine, bilim adamlarindan 6grenci temsilcilerine kadar konuyla
ilgili her kesimden ve yurdun her kdsesinden kisilerin katilimiyla olustu-
rulacak kurullarda ¢ok genis bir bigimde ele alinmasi ve bu konuyla ilgili
yurt capinda alan aragtirmalari yapilmasi geregini ortaya koymaktadir
(Yalgin, 1993:225).

[Ikdgretim Okullar1 Tiirkge Programi’nda yukarida bahsedilen,
her smif i¢in belirlenen 6zel amaglara ve dil becerileri ile ilgili ayrintili
davraniglara, liselerde uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati Programi’nda
rastlanmiyor. Lise Programindaki yapi, Ilkégretim Okullar1 Tiirkge Prog-
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rami’nin yapisindan ¢ok farklidir. Bu farklilik, hem 6gretmen hem 6gren-
ci agisindan, Tiirkge dersi ile Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin sanki farkli
derslermis gibi algilanmasina neden olmaktadir. Ayrica lise programinda,
her konu ile ilgili 6zel amaglarin ve davraniglarin belirlenmesi; dersin
planlamasi, islenisi, degerlendirilisi agilarindan egitim ve 6gretimin kali-
tesini artiracak hususlar olarak diistiniilmelidir.

Zorunlu egitimin on iki yila ¢ikarilmasinin disiiniildigi giinii-
miizde ana okulundan lise son sinifa kadar Tiirkce ile Tiirk Dili ve Edebi-
yat1 dersi i¢inde Tiirk Dili, Edebiyat ve Kompozisyon dersi miifredat
programlarinin birbirini tamamlayan ve birbirinin devami olacak sekilde
yeniden diizenlenmesi hususu bir zorunluluk héline gelmistir.

Uzerinde durulmasi gereken noktalardan biri de egitim ve 6gre-
tim etkinlikleridir. Tiirkge ve edebiyat derslerinin klasiklesmis birkag
yontemle islenmesinden, ders kitabinin en temel ara¢ olarak kullanilma-
sindan ve yardimci kaynaklardan, gorsel ve isitsel araglardan yeterince
yararlanilmamasindan; dil derslerinin, hayattan kopuk olarak ele alinma-
sindan, test mantiginin hakim oldugu bir yaklasimdan dolay1 bu dersler-
den istenen verim alinamamaktadir. ilkokuldan baslayarak “asagidakiler-
den hangisidir?” kalibina sikigtirilan 6grenciler, en basit bir konu hakkin-
da degerlendirme yapmalar istendiginde bocalamakta ve dogru diiriist
ciimle kuramamaktadirlar (Yildiz, 1998:421).

Test yonteminin olumsuz yonlerinden birisi de, bilgiyi uygula-
maya doniistiirememesidir. Testin bilgiyi 6l¢mesi, ancak uygulama ve
davranis1 degerlendirememesi sebebiyle bilgi hep 6grenme asamasinda
kalmakta, uygulama ve davranis asamasina doniisememektedir. Nitekim
aragtirma yaptigimiz grubu olusturan 6grenciler, liniversite sinavina gi-
ren Ogrencilerin % 10’luk kisminda yer almakta olup % 2 ila % 5’lik
basar1 dilimine girmis 6grencilerdir. Arastirma sonucunda, 0grencilerin
Tiirkce testini dogru cevaplama ortalamas1 % 81.3’tiir. Ogrencilerin, yaz-
diklar1 kompozisyonlardan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise % 47.51 dir.
Ogrencilerin testi cevaplama oranlari ile kompozisyon kagitlarindan
aldiklar1 notlarin ortalamalar1 arasindaki fark ancak bununla aciklanabilir.
Bu da 6grencilerin, bildiklerini yazili anlatimlarinda uygulayamadiklarini
gostermektedir. Yani 6grenim hayatlar1 boyunca elde ettikleri bilgiler,
beceri haline doniismemektedir.

Ogrencinin gelecegini etkileyen sinavlarin test teknigiyle hazirla-
niyor olmasi beraberinde, okullarin, 6gretmenlerin, 6grencilerin de kendi-
lerini bu sistemde basarili olma yoniinde programlamalarini getirmekte-
dir. Her seyiyle test sistemine bagli olan egitim ve 6gretim neticesinde
hem s6zlii hem yazili anlatimda; anlatima giizellik, derinlik, ¢ekicilik
katan deyim, atasozii vb. kiiltlir unsurlarinin kullanilamamasi; anlatimi
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zenginlestiren mecazli ifadelere yer verilememesi; dil sanatlarinin adin-
dan bile habersiz olunmasi dogaldir. Bu sistemde 6grenciler bir seyi (dog-
ru cevabi) bulmaya sartlanmis durumdadirlar. En 6nemli olan husus se-
cenekler arasindan dogru olanin bulunmasidir. Béyle bir sistemde diisiin-
cenin gelisimi, s6zlii ve yazili ifadenin giizelligi olabilir mi?

Burada arastirma neticesinde ortaya ¢ikan bir konuya daha de-
ginmekte yarar vardir. Kompozisyon yazdirilan Ogrenciler, sectikleri
konunun ana fikrini bulmakta zorlanmamakta ancak bu ana fikri yardimci
fikirlerle; atasozii, deyim, dil sanatlar1 vb. kiiltlir unsurlariyla, 6rneklerle
tam olarak destekleyerek agiklayamamaktadirlar. Bunun, test mantiginin
genglerin beynine yerlesmesinden kaynaklandigi sylenebilir.

Okullarimizdaki kompozisyon derslerinin ilkokuldan itibaren is-
lenme sekli de 6grencinin yazili anlatim becerisini olumsuz etkiler nite-
liktedir. Tlkdgretim birinci kademede baslayan kompozisyon ¢alismalari,
Ogrencinin ruh diinyasina hitap edecek ve onun basarabilecegi nitelikler-
de konulardan olugmasi gerekirken birden bire atasézii ve 6zdeyislerin
aciklandig1 caligmalar haline gelmektedir. Atasozleri ve 6zdeyislerdeki
diistinceler savunulmasi gereken konulardir. Savunulmasi gereken konu-
lar ise genis kiiltlir ister. Yeterince sozlii ve yazili anlatim denemesi yap-
mamig OZrencilerin bu sekilde iglenen derslerle basariya ulagmalari im-
kansizdir (Burdurlu, 1984:12).

Bunun yaninda kompozisyonun “Giris, Gelisme ve Sonug¢” bo-
liimlerinden olustugunun ve bu bdliimlerde nelerin yazilmasi gerektiginin
her firsatta tekrarlanmasi, bununla birlikte yeterli uygulamalarin yapil-
mamasi sonucunda ¢ocugun kafasinda kompozisyon kavraminin, “Giris,
gelisme, sonug boliimlerinden olusan ve atasdzleri ile 6zdeyislerin agik-
landig1 yazili ¢aligmalar” olarak yerlesmesine neden olmaktadir. Boyle
bir durum, kompozisyon kavrami etrafinda bazi sinirlar ¢izmek ve 6gren-
cileri bu sinirlar igerisine hapsetmek anlamina gelir. Bu agilardan bakil-
diginda okullarimizdaki kompozisyon derslerinin verimli bir sekilde is-
lendigini soylemek oldukc¢a zordur.

[Ikogretim Tiirkge Programi’nin Genel Amaglar1 arasinda “Onla-
ra, gorlip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarimi s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun
olarak anlatma beceri ve aligkanligin1i kazandirmak,” yer alir(MEB,
1997:59). Bu maddede ¢ocuk psikolojisine uygun mantiki bir sira vardir.
Burada hem s6zlii hem de yazili anlatimda yapilacak ¢alismalar gelisi
giizel bir tarzda degil, zorluk derecesine gore siralanmistir. Kompozisyon
yazmaya yeni baglayan bir ¢ocuk i¢in goriip izledigini yazmak, ¢ekici
oldugu kadar ayn1 zamanda kolaydir da. Dinledigi veya okudugu bir konu
hakkinda yazmak biraz daha karmasik ve zor olan bir ¢alisma niteligi



198
TUBAR-XIII-/2003-Bahar/Ars. Gor. Yusuf DOGAN

tasir. inceleme sonunda diisiindiiklerini ve tasarladiklarini yazmak ise
daha zordur (Baymur, 1968:33). iste, baslangi¢c asamasinda gérevli olma-
lar1 nedeniyle sinif 6gretmenleri dahil her Tiirk¢e d6gretmeninin bu dere-
celendirmeye gore hareket etmesi gerekir.

Yazma becerisi, dil becerileri i¢cinde en zor ve karmasik olanidir.
Bu yiizden 6zel ilgi ve yontemler gerektirmektedir. Oysa dgretmenler bu
yontemle yetistirilmemektedir. Universitelerin Tiirkce Ogretmenligi Bo-
liimlerinde 6gretmen adaylari i¢in planli, cagdas yazma teknikleri konu-
suna agirlik verilmelidir. ik ve ortadgretimi bitiren bir 6grencinin yazil
anlatim agisindan istenilen diizeyde olmamasinin nedenlerinden biri test-
se, digerinin de bu agilardan iyi yetismemis 6gretmen oldugu sdylenebi-
lir.

Ogrenci agisindan yazma isi, yalmizca “Kompozisyon™ adli derste
gecerlidir. Kompozisyon dersi 6grenciye yazma sorumlulugunun yiiklen-
digi tek derstir. Ana dili olarak Tiirkgenin basariya ulagsmasi, dersle ilgili
etkinliklerin, Tiirk¢ce ve edebiyat derslerinin digina tasirilmasina, 6greni-
min her alanina yayginlastirilmasina baghdir. Bunun yaninda Tiirkge
Ogretimi, anlama-anlatim faaliyetlerini gerceklestirecek nitelikte kuram-
sal ve uygulamali ¢aligmalara dayali olmali ve ayn1 zamanda tiim ders
Ogretmenlerinin bu konuya egilmesi gereklidir (Adali, 1983:33-34).

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde 6nemli olan noktalardan biri de
O0lecme ve degerlendirme konusudur. Hangi ders olursa olsun belirlenen
hedeflere ne derece ulasildigini, kazandirilacak davraniglarin ne kadarinin
kazandirildigini anlamak icin o dersle ilgili 6lgme ve degerlendirme is-
lemleri yapilir. Tiirk¢e derslerinde en yaygin olarak uygulanan 6lgme
sekli kisa sorulu cevaplardan olusan yazililardir. Bu yazililarin igerisinde
kompozisyon sorulari da yer alir. Yapilan 6lgme neticesinde ortaya ¢ikan
sonuglar, dersle ilgili olarak yapilacak diizenlemelerde, konularin islen-
mesinde uygulanacak yontem ve tekniklerin belirlenmesinde belirleyici
olmalidir. Ancak iilkemizde her nedense 6l¢me isi ya hakkiyla yapilma-
makta ya da 6lgme sonucu ortaya cikan verilerden gerektigi gibi yararla-
nilmamaktadir. Bu kanaate, egitim ve Ogretim sistemimizin, belirlenen
amaclara tam alarak ulasamamasindan hareketle varilabilir.

Bugiin, saglikli iletisimin saglanmasi konusunda i¢inde bulunulan
sikintilar, dil becerilerini etkili ve verimli olarak kullanmakla ortadan
kalkacaktir. Dilin iyi 6gretilmesi i¢in de dili 6gretecek olan 6gretmenlerin
iyi yetistirilmesi gerekir. Ulkemizdeki Tiirkge egitiminin gelistirilmesi ve
Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersle-
rinin programlarinda belirtilen amaclara ulasilabilmesi i¢in, Tiirk¢e Egi-
timi Boliimlerinde 6grenim goren Tiirkce dgretmeni aday1 dgrencilerle,
test tekniginin getirdigi zararli aligkanliklar giderici ¢aligmalar yapilma-
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lidir. Bu amagla Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinde okutulan derslerle ilgili
olarak yeniden bir yapilanmaya gidilmesi gerekir. Bu sekilde yetisen
Ogretmenlerin goreve baslamalartyla birlikte, Temel Egitimde yukarida
bahsedilen olumsuzluklar hizla giderilecek, kardeslik, dayanigma, milli
biitiinliik ruhu gergeklesecektir. Her alanda saglikli iletisimin gergekles-
mesi de lilke kalkinmasina ¢ok énemli katkilar saglayacaktir.
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