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TURKIYE’DE OKUL ONCESIi EGITIME ELESTIiREL PEDAGOJiIiK YAKLASIM
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OZET

Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’deki okul dncesi egitimin ve okul oncesi egitim kurumlarinin mevcut
durumlarinin elestirel pedagojik yaklagimla degerlendirilmesidir. Erken ¢ocukluk ¢agi olarak da adlandirilan
okul 6ncesi egitim donemine lilkemizde hak ettigi 6nemi ve destegi vermekte ge¢ kalindigi goriilmektedir. Bu
amagla Oncelikli olarak kurumsal egitimin en temelinde bulunan ve hak ettigi degeri ve destegi bulamayan okul
Oncesi egitimin 6nemi ve sagladigi katkilar {izerine vurgu yapilmigtir. Ardindan amaglari ve egitim programlari,
tarihsel gelisimi, mevcut durumu, firsat esitsizliginin nedenleri, nitelikli ve etkili bir okul Oncesi egitim
saglanabilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken unsurlar gibi konulardan hareketle elestirel pedagoji agisindan okul
oncesi egitim irdelenmistir. Caligsmanin sonucunda, elestirel pedagoji perspektifinden yola ¢ikilarak okul dncesi
egitimin niteliginin artirilarak yayginlastirilmasi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Elestirel Pedagoji, Firsat Esitsizligi, Egitim Program,
Zorunlu Egitim.

THE CRITICAL PEDAGOGICAL APPROACH TO PRE-SCHOOL EDUCATION IN
TURKEY

ABSTRACT

This study aims to pre-school and pre-school education institutions in Turkey to assess the current
status of critical pedagogical approach.It is seen that pre-school education period, which we call early
childhood, is delayed in giving the importance and support it deserves in our country.For this purpose, emphasis
has been placed on the importance and contributions of pre-school education, which is the most basic of
institutional education and cannot find the value and support it deserves.Afterwards, pre-school education is
examined in terms of critical pedagogy, based on issues such as its aims and educational programs, historical
development, current situation, reasons for inequality of opportunity, and factors that should be taken into
account in order to provide a qualified and effective preschool education.As a result of the study, suggestions
were made to increase the quality of pre-school education and to spread it based on a critical pedagogy
perspective.
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GIRIS

Egitim, bireylerin gelecekteki potansiyellerini en 1iyi sekilde kullanmalarini
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda toplumun etkili, aktif ve sorumlu birer vatandaslar1 olarak
sekillendirmede temel bir rol oynar. Bu nedenle de egitim tiim diinyada kabul gérmiis en
temel evrensel insan haklarindan biri olarak degerlendirilir ve egitimden bir iilkenin gelisip
kalkinmasinda 6nemli katkilar saglamasi beklenir. Kurumsal egitim sisteminin en temelinde
ise okul oncesi egitim bulunmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi diye de adlandirilan bu egitim
genel olarak cocugun dogumundan ilkokula baglama siirecine kadar olan 0-6 yas araligini
kapsamaktadir. Okul oOncesi egitim donemi, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinda
desteklenerek hem i¢inde bulunduklart donemi saglikli, mutlu, verimli ve etkili bir sekilde
gecirmelerini, bakimlarini ve korunmalarin1 saglamak hem de okul 6ncesi hazirbulunusluk
beklentilerinin karsilanabilmesi bakimindan 6nemli bir dénemdir. Bu donem; c¢ocuklarin
cevresinden en ¢ok etkilendigi, 6grenmeye en agik oldugu ve en hizli 6grendigi donemdir. Bu
donem ayrica gocugun beyin fonksiyonlarinin gelisimini ve hayat boyu 6grenme kapasitesini
etkiledigi gibi fiziki ve zihinsel iyilik halini de etkileyen bir¢ok davranis ve aliskanliklarin,
yasam becerilerinin kazanildigi, kisiliginin olusmasinda ve yeteneklerinin gelismesinde
biiyiik 6nem tasimaktadir (Aslanargun ve Tapan, 2011; Erkan ve Kirca, 2010; Oktay, 1990;
Yasar ve Aral, 2010). Erken c¢ocukluk caginin insan hayatindaki dnemine ait aragtirmalar ve
bilgiler ¢cogaldikca okul 6ncesi egitime ve okul dncesi egitim kurumlarina verilen 6nemin de
giderek arttig1 gozlemlenmektedir.

Insan hayatinda ¢ok &nemli bir yere sahip olan okul &ncesi egitim gelismis
toplumlarda giderek resmi ve zorunlu egitim sisteminin bir pargasi haline gelmistir. Okul
oncesi egitim kurumlar1 devlet, yerel yonetimler, goniillii 6zel kisi ve kuruluslar ve vakiflar
tarafindan agilarak hizmet vermektedir. Okul Oncesi egitim, diizenli bir egitim-6gretim
programina baslamadan oOnce ailelere ve devlete gerekli egitim desteginin saglanmasi
bakimindan 6nemli bir yere sahip olmustur. Calisan kadin sayisindaki artig, kdyden kente
go¢, cekirdek aileye doniisiim, sehir hayatinin getirdigi apartman yasantisi, egitime verilen
degerin artmasi, modern hayatin ahlaki ve toplumsal degerlerde yarattig1 birtakim degisimler
sonucunda okul Oncesi e8itim kurumlar1 gerekli egitim destegini saglayan temel kuruluslar
olarak 6nemli bir gorevi yerine getirmektedir.

1. OKUL ONCESI EGIiTIMIN AMACLARI VE EGIiTiM PROGRAMI

Mialaret (1977) okul dncesi egitimin amaglarini; toplumsal amaglar (¢alisan annelerin
cocuguna bakim saglamak, her smiftan ¢ocuga egitim imkani sunmak, cocugun fiziksel,
biligsel, duygusal ve sosyal gelisimine destek olarak geleneksel egitimin eksikligini
gidermek), egitici amaglar (iletisim, dil 6grenimi, bilissel gelisim, duyu organlarinin ve
cevreye duyarliligmin gelismesi), ¢ocugun gelismesi ile ilgili amaglar (¢cocuga verilecek
egitim etkinliklerinin ¢ocugun dogal gelisim evreleri goz 6nilinde bulundurularak yapilmasi,
kendi bedenini kontrol etme, 6grenme ve dil gibi becerilerini gelistirerek eksiklik ve
yetersizlik yasamasinin engellenmesi) olarak belirtmektedir (akt. Oktay, 1990).
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Ulkemizde ise okul dncesi egitimin amag ve gorevleri milli egitimin genel amaglarma
ve temel ilkelerine uygun olarak; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimini ve iyi
aligkanliklar kazanmasini saglamak, onlar1 ilkokula hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢cevrelerden
ve ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami yaratmak, ¢ocuklarin Tiirkgeyi
dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (MEB, 2013).

Okul Oncesi egitimin amaglari her ne kadar iilkeden iilkeye, toplumdan topluma
kisiden kisiye farklilik gosterse de genel egitim felsefesinin disinda birakilmamalidir. Egitim
sisteminin amag ve ilkeleri dogrultusunda bilgi, beceri ve davranislarin kazandirildig1 sosyal
ve agik bir sistem olan egitim, toplumsal sistemin bir alt sistemidir. Toplumsal sisteme bagh
olan diger alt sistemler egitimi, egitim sistemi de onlar etkiler ve degistirir (Akiiziim, 2017).
Egitim politikalarinin olusturulmasi, egitim plan ve programlarinin hazirlanmasi, kararlarin
alinmasi ve uygulanmasi bir toplumun gelisme ve kalkinmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu
egitim politikalarmin olusturulmas: ve uygulanmasi Ozgiirliik¢i egitim uygulamalari
savunucularinin elestirdigi baslica konulardan bir tanesidir. Radikal egitimcilere gore,
devletin denetiminde olan okullar ve bu okullarda okutulan egitim programlari aracilig ile
kagimilmaz bir sekilde egemen giiclerin iradelerine sorgulamadan uyacak, tek tip,
ehlilestirilmis, edilgen ve itaatkar vatandaslar yetistirilmektedir (Freire, 2017; Illich, 2002;
McLarin, 2011). Bu baglamda, lvan Illich (2002) egitimin 6zgiirlesme ve insanlagsmanin bir
aract olmasi gerekliligini one siirerek geleneksel egitim politikalarini elestirmistir. Okulsuz
toplumun savunucusu, 6zgiirlikk¢li ve radikal egitimin temsilcisi Illich’e gore okullar; var
olan toplumsal yapiyr mesrulastirirken, toplumsal esitligi temin etmek yerine, egemen
yapinin korunarak siirdiiriildiigii, siif farkliliklarinin yeniden dretildigi yerlerdir. Okullu
toplumun, bireylerin yaraticihiginin  6zgiirce gelismesine izin vermeyerek bireyi kendi
yeteneklerine yabancilastirdigin ileri stirmiistiir. Bu kapsamda, Kesik ve Bayram’in (2015)
ogretmenlerin egitim sistemi hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada,
halihazirda egitim sistemimiz ve okullarimizin elestirel pedagojinin savundugu cogulcu,
esitlikgi, elestirel, demokratik, Ozgiirlestirici, doniistiirici olma goérevlerini yerine
getiremedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler, egitim sistemi ve okullarin;
elestirel diisiinebilen 6zgiir bireylerin yetistirilmesi, demokratiklesmenin, sosyal adaletin ve
tarafsizligin saglanmasi, toplumsal doniisiimiin gergeklestirilmesi adina yeterince etkin
olamadiklarini ifade etmislerdir. Tarafsiz egitim diye bir sey olmadigini savunan Freire’ye
gore, egitim ya insanlarin var olan sistemin mantigiyla biitiinlesmelerini kolaylastirarak
diizene uyum Saglamalarinda kullanilan bir ara¢ ya da i¢inde bulunduklar1 gerceklige elestirel
ve yaratict bir yaklagimla diinyalarinin doniistiiriilmesine katilacaklarini kesfettikleri bir arag
ve Ozgiirliik pratigidir (Ayhan, 1995). Tirk egitim sistemi, tarafin1 daha ¢ok birinci yonde
belirlemis gibi goriinse de okul Oncesi egitimde yapilan degisiklikler ve iyilestirme
caligmalariyla niteligin ve verimliligin artirilmasi hedeflenmektedir. Tiirkiye’de ilk okul
oncesi egitim programi taslagi 1989 yilinda, ilk resmi okul 6ncesi egitim programi ise 1994
yilinda hazirlanmistir. Etkili ve verimli sonuglar alinabilecek bir okul 6ncesi egitim programi
olusturmak amaciyla 2002, 2006, 2013 ve son olarak da 2016 yillarinda giincellemeler
yapilmistir.
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Bu baglamda, 2016 yilinda giincellenmis MEB Okul Oncesi Egitim Programu;
Cocuk merkezlidir.
Esnektir, uyarlanabilir,

Temalar/konular amag degil aragtir.

1
2
3
4. Oyun temellidir.
5 Kesfederek 6grenme Onceliklidir.
6

Ogrenme merkezleri dnemlidir.

7. Biiytik grup, kiiciik grup ve bireysel etkinliklere dengeli bir bicimde yer
verilmesini gerektirir.

8. Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.
9. Degerlendirme siireci ¢cok yonliidiir.
10.  Aile egitimi ve katilim1 6nemlidir.

MEB giincellenmis okul 6ncesi egitim programi teoride oldukca kapsamli ve nitelikli
bir egitim programi olmasina karsin, uygulayicisi olan Ogretmenlerin  programin
gerekliliklerini ve ilkelerini yerine getirmekten uzak bir yaklasima sahip olduklarini ortaya
koymaktadir (Hareket, Erdogan ve Diindar, 2016; Kerem ve Comert, 2005). Geleneksel
egitim sisteminin 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi, siiregelen zorlayic1 kurallarin,
yonlendirmelerin, basariya iligskin standartlarin oldugu ve kisisel yaraticiliktan ¢ok 6lgme ve
degerlendirmeye onem verilen, programin gerekliliklerini uygulama yetkinligine sahip
olmayan Ggretmen tutumunun var oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerin almig
olduklar1 egitimin giincellenmis okul Oncesi egitim programinin gerekliliklerini yerine
getirmeye uygun nitelikte ve yeterlilikte olmadigr anlasilmaktadir. Bu nedenle ne kadar
nitelikli bir egitim programi olursa olsun uygulayicisinin yeterince yetkin ve donaniml
olmadig1 bir programin hedeflenen ve istenilen sonuca ulagamayacagi sOylenebilir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin nitelik, islerlik ve verimliliklerinin artirilarak daha donanimli hale
gelmelerini saglayacak bir egitim sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Okul Oncesi 6gretmeni
yetistiren egitim programlarinin ¢oklugu ve karmasikligi da nitelikli 6gretmen yetistirilmesi
ve egitim saglanmasi konusunda sorun teskil etmektedir (Kerem ve Comert, 2005). Cocuk
Gelisimi/ Okul Oncesi Ogretmenligi/ Anaokulu Ogretmenligi 4 yillik (lisans) orgiin ya da
uzaktan egitim mezunu dgretmenler, Cocuk Gelisimi/ Okul Oncesi Ogretmenligi/ Anaokulu
Ogretmenligi 2 yillik (énlisans) orgiin ya da uzaktan egitim mezunu dgretmenler ve Kiz
Meslek Lisesi mezunu dgretmenler olmak iizere alanda calisan degisik nitelikte okul oncesi
ogretmenleri mevcuttur. Ayrica mesleki yeterlilik ve yetkinlik i¢cin Onem arz eden
ogretmenlik uygulamasinin sadece {iniversite dordiincii simifta yapilabiliyor olmasi
uygulamali1 egitimin oldukga yetersiz kalarak dgretmenlerin yetkinlik ve niteliklerini olumsuz
etkilemektedir.
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Bu baglamda Kiz Meslek Liselerinin Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimlerinden
mezun olarak daha sonra iiniversitelerin dzellikle 4 yillik lisans 6rgiin Okul Oncesi Egitimi
ya da Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimlerinden mezun olan okul oncesi 6gretmenlerinin
daha kararli, yetkin ve nitelikli olduklar1 sdylenebilir.

2. OKUL ONCESIi EGITiMIN TARIHSEL GELIiSiMi

Okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda; okul dncesi egitim kurumlarinin
Osmanli imparatorlugu déneminde 23 Temmuz 1905°te agilmaya basladig1 anlasiimaktadir.
Ozel anaokullar1 énce bazi illerde sonra da Istanbul’da acilmistir. Resmi anaokullar ise
1912-1913 yillarinda Balkan Savaslari’ndan sonra agilip yayginlasmaya baslamistir (Celik ve
Gilindogdu, 2007). 15 Mart 1915 tarihinde ilk kez anaokullarma ait bir diizenleme
yayimmlanmigtir (Akyiiz, 1996). Cumhuriyet Dénemi’nde ise, 1923 yilinda 38 ilde 80
anaokulunda 136 6gretmen ¢alismakta ve 5880 6grenci egitim gormekteydi (Oktay, 1990).
Giliniimiizde ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) Strateji Gelistirme Bagkanligi’nin 2019-2020
Orgiin egitim istatistiklerine gore toplam 32.554 resmi ve Ozel okul Oncesi egitim
kurumlarinda 1.629.720 6grenci egitim gérmekte ve 98.825 6gretmen egitim vermektedir
(MEB, 2020). Bunlardan MEB’e bagli 22.582 resmi kurumda 1.218.747 6grenciye 62.004
ogretmen, MEB’e bagli olmayan 3.058 resmi kurumda (657 sayili Kanunun 191. maddesine
gore acilan kurumlar) 121.760 o6grenciye 10.215 Ogretmen egitim vermektedir. Ayrica,
MEB’e bagli 5.141 6zel kurumda 225.202 6grenciye 17.704 6gretmen, MEB’e bagli olmayan
1.773 6zel kurumda ise 64.011 dgrenciye 8.902 6gretmen egitim saglamaktadir. Okul 6ncesi
egitim icin 6zel Ogretim kurumlarindaki &grencilerin toplam oOrglin egitim i¢indeki orani
yiizde 17,7 olurken, 5 yasta net okullasma oranmin ise yiizde 71,22 oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin bulunduklar1 egitim kademesine bakilmadan yas gruplarmna gore
hesaplanan net okullasma oranlar1 3-5 yas grubunda yiizde 43,20; 4-5 yas grubunda yiizde
54,36; 5 yasta ylizde 75,10 olarak belirlenmistir (MEB, 2020).

Ayrica Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi (ACSHB) tarafindan hazirlanan
“Cocuk Biilteni” ne gore Tiirkiye, yilizde 27,5’e ulasan ¢ocuk niifus oraniyla ortalamas1 yiizde
18,7 olan AB iilkelerini geride biraktig1 saptanmustir. Tiirkiye’deki ¢ocuk niifusu i¢inde en
yogun grubu, 6 milyon 461 bin 39’la 4-6 yas cocuklarin olusturdugu tespit edilmistir
(ACSHB, 2020). Bu kadar yogun ¢ocuk niifusuna sahip olan bir {ilke olmamiza ragmen
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitiiniin (OECD) “Bir Bakista Egitim 2019 raporuna
gore Turkiye’nin, 30 tilke arasinda 3-5 yas net okullasma orani listesine gore son sirada yer
aldig1 goriilmiistir. OECD ortalamasinin ylizde 87 oldugu okul d6ncesi 3-5 yas grubundaki
cocuklarin net okullasma oranimin ise Tirkiye’de yiizde 39,7 oldugu saptanmistir (OECD,
2019). Okul 6ncesi egitimde 3-5 yas arasindaki okullasma oranlarinda gelisme kaydedilerek
2005 yilinda yiizde 13, 2010 yilinda yiizde 27 ve 2017 yilinda yiizde 39,7 olarak yaklasik ii¢
katina ¢ikmustir. Egitimle ilgili neredeyse her konuda diinya ortalamasinin oldukga gerisinde
olan tilkemizin okul 6ncesi net okullasma oraninda da son siralarda yer aldig: tespit edilmistir
(Aktan ve Akkutay, 2014; TEDMEM, 2019).
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3. OKUL ONCESI EGITIMDE FIRSAT ESIiTSiZLiGi

Ayni zamanda yayimlanan raporda Tiirkiye’de 6zel sektoriin en ¢ok okul dncesinde
etkin oldugu belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin resmi verilerine gore 6zel okullarin
okul 6ncesi egitimdeki orani yiizde 50,2 olmustur. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin yiizde
16,5’inin 6zel kurumlarda egitim aldig1 bildirilmistir. Resmi ve 6zel kurumlarin 6grenci
basina yaptig1 harcama arasindaki fark tilkemizdeki firsat esitsizligini bir kez daha karsimiza
cikarmaktadir. Tiirkiye, diinya genelindeki 30 iilkenin egitime ayirdigr kamu kaynagina gore
siralandigr listede son sirada bulunmaktadir. Egitim i¢in kamu kaynaklarindan yapilan
harcamalar her gegen yil azalirken 6zel kaynaklardan yapilan harcamalar giderek artmaktadir.
OECD’nin raporuna gore, Tiirkiye’de 3-5 yas grubu i¢in ¢ocuk basina yapilan harcama 5 bin
568 dolar iken bu harcamanin OECD ortalamasi 8 bin 605 dolar olarak ger¢eklesmistir
(OECD, 2019; TEDMEM, 2019). Bu g¢ercevede iilkemizde Ogrenci basina yapilan
harcamanin 6zel kurumlarda daha fazla olmasinin okullar arasinda yarattig1 firsat esitsizligi,
0zel kaynaklardan saglanan egitim finansmaninin esit olarak dagitilmadigini géstermektedir.
Bu husus evrensel bir hak olan egitimin, ekonomik ve sosyal olarak toplumdan soyutlanmis
cocuklarin kendilerini yoksulluktan kurtarabilecekleri ve iginde bulunduklar1 topluma
tamamen katilmlarin1  saglayacak yollar1 elde edecekleri temel ara¢ olmasim
engellemektedir. Bu da okullar1 toplumdaki esitsizliklerin yeniden ortaya ¢iktigr ve
pekistirildigi kurumlar haline getirmektedir. Her ne kadar 2019 yili verilerine gére MEB,
bakanliklar arasinda Hazine ve Maliye Bakanligi’ndan en fazla biit¢e ayrilan ikinci bakanlik
olsa da 2023 Egitim Vizyonu ile baslayan yeni dénemde, egitim igin saglanan kaynaklara
iligkin hedefler bulundugu halde bu hedeflere ulasilmasi ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasi i¢in daha fazla yatirima ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul oncesinde egitimde firsat esitsizligine neden olan bir diger unsur ise okul
oncesinin zorunlu egitim kapsamina alinamamis olmasidir. Okul oncesi egitimde asil
problem 4+4+4 sisteminin uygulamaya baglanmasiyla yasanmistir. Bu durum Oncesinde
hiikkiimetin programinda okul Oncesi egitimin, zorunlu egitim kapsamina alinmasi s6z
konusuydu. 4+4+4 sistemi giindeme geldiginde okul Oncesi egitim, zorunlu egitim
kapsamindan ¢ikartilmistir. Egitim alaninda faaliyet gosteren birtakim sivil toplum
kuruluslar1 ve akademisyenler tarafindan zorunlu egitimin; &gretmenlerin bu sisteme gore
yetistigi, miifredat ve kurumlarin buna gore sekillenmis oldugu belirtilerek 1+5+3+4 olmasi
onerisi getirilmistir. [lkokulun 5 yil olarak kalmasi, okul &ncesinin zorunlu egitim kapsamina
alinmasi, ortaokulun 3 yil, lisenin ise 4 yil olmast Onerilmis fakat 4+4+4 sistemini
uygulamaya koyanlar okul dncesi egitimini zorunlu egitim kapsamindan ¢ikarmistir. Oysaki
okul dncesi egitimin, zorunlu egitim kapsamina alinmasinin kalkinma siirecindeki bir tilkede
onemi biiylktiir. Ciinkii ailelerin bir kismi1 ¢ocuklarimi okul 6ncesi egitime gonderiyor, bir
kism1 ise gondermiyor ya da gonderemiyor. Toplumun; okul Oncesi egitime bakis agisi
gerekliginin tartisildigi bir siiregcten, yayginlasmasimin bir gelismislik gostergesi oldugu
stirece ulagmasina ve bu siirecin daha kaliteli sekilde nasil gegirilecegine dair aragtirmalarin
yapiliyor olmasina ragmen bu durum tiim boélgelerde ve tiim ailelerde aymi sekilde kabul
gormemektedir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuk ile almayan ya da alamayan ¢ocugun ilkokul
birinci sinifta hazirbulunusluk seviyesi ayni degildir.
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Bu nedenle egitimde firsat esitliginin kismen de olsa saglanmasi i¢in okul Oncesi egitim
tamamen iicretsiz olarak zorunlu egitim kapsamina alinmalidir.

Okul oncesi egitimdeki firsat esitsizligini ortadan kaldirmak i¢in zorunlu egitim
kapsamina alinmasiyla bu siirecin; esitsizliklerin yeniden {iretildigi degil, cocugun tiim
yonleriyle gelisimine ve oOzglirlesmesine katki sagladigi bir siirece doniismesi miimkiin
olabilecektir. Cocuklarin oyun oynama 06zgiirliigiiniin oldugu, yaraticiligin, sorgulayiciligin
ve elestirel diisiinmenin, 6z denetimin desteklendigi; yargidan, kati hiyerarsik diizenden ve
miifredattan uzak; bireysel farkliliklara 6nem verilen, ¢ocuklarin egitimin nesnesi degil
Oznesi olarak bilme eylemini Ogretmenle birlikte {stlendikleri bir Ogrenme siireci
olusturulmalidir.

4. NITELIKLI OKUL ONCESI EGITIMDE DIiKKATE ALINMASI
GEREKEN UNSURLAR

Ayrica iilkemizde nitelikli bir okul 6ncesi egitim verilebilmesi i¢in dikkate alinmast
gereken Onemli unsurlardan bir digeri de kuruluslarin fiziksel kosullar1 olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Can ve Kilig, 2019; Kursunlu, 2018; Sabanci, Altun ve Ugar, 2018; Sildir ve
Akin, 2017). Hazirlanan yonetmeliklerde bu konuda birtakim standartlar belirlenmis
olmasina ragmen okul Oncesinde oyun temelli bir egitim i¢in gerekli fiziki kosullarin
ozellikle bir¢ok resmi anaokullarinda ve ana simiflarinda yetersiz oldugu goriilmektedir.
Ilkokullarin bulundugu binalarda, okul &ncesi egitim igin 6zel olarak planlanmayan
kosullarda verilmeye calisilan okul Oncesi egitimin nitelikli, etkili ve verimli bir egitim
olmas1 beklenmemelidir. Egitim programi ne denli nitelikli ve kapsamli olursa olsun
uygunsuz ve yetersiz fiziki kosullar verilen egitimin kalitesini ve verimliligini diisiirmektedir.
Bu sorunun ¢6ziimii i¢in ilgili kurumlar, sehir ve bolge planlamalart yaparken ileriye doniik
adimlarla okul 6ncesi egitim kurumlarini sehirlerde binalarin arasindan ve ilkokullarin bir
boliimiine sikisip kalmaktan kurtarabilirler. Fiziksel kosullardaki yetersizlige ek olarak, resmi
anaokulu ve ana siniflarinda yeterli egitim materyalinin olmamasi da dnemli bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cogunlukla sosyo-ekonomik diizeyi diisiik orta ve alt grupta bulunan
ailelerin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim aldiklar1 bu kurumlarda egitimde firsat esitsizligi bir
kez daha net bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal sorumluluk projeleri, bagislar ve okul
aile birliklerinin destekleriyle birtakim coziimler lretilmeye calisilsa da kalici ¢oziimiin
iretilmesinde devletin okul Oncesi egitime ayirdig1 biitgenin artirilmasi biiylik 6nem
tagimaktadir. Okul dncesi egitim, uygun dogal kosullarin bulundugu ortamlarda, dogadaki ve
cevremizdeki tiim materyallerin ve canlilarin egitim siirecinde kullanilabilecegi bir yapiya
sahip olmakla birlikte geleneksel egitim sisteminin &gretmen tutum ve davraniglarinda
korelttigi yaraticiligin ve problem ¢ozme becerilerinin yeterince etkin ve verimli
kullanilamamasi da sorunun kisa vadede ¢6ziimiine engel teskil etmektedir.

Bir diger 6nemli husus da okul oncesi egitim ile ilgili kanun ve yonetmeliklerde
calisma yapilmas: gerekliligidir. Ulkemizdeki egitim kurumlar1 toplumsal amaclar oncelikli
olarak acilmaktadir.
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Okul 6ncesi egitim kurumlar1 agilmasinda 13 Ekim 1983 tarihli 5580 sayili Ozel
Ogretim Kurumlar1 Kanunu ile buna dayanilarak ¢ikarilan 20 Mart 2012 tarihli Milli Egitim
Bakanligr Ozel Ogretim Kurumlar1 Yénetmeligi dzel kisi ve kuruluslar tarafindan agilacak
olan kuruluslarin ¢alisma ve isleyislerine iliskin islem ve usulleri belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Bunun yani sira, 29 Ekim 1983 tarihli 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu Kanunu ile buna dayamlarak ¢ikarilan 30 Nisan 2015 tarihli Ozel Kres ve
Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslar1 Hakkinda
Yonetmelik de oOzel kisi ve kuruluslar tarafindan acgilacak olan kuruluslarin calisma ve
isleyislerine iliskin islem ve usulleri belirlemek amaciyla yayimlanmistir. Milli Egitim
Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigiine bagli olarak agilan 36-66 ay arasi ¢ocuklara
hizmet veren resmi ve 6zel egitim kurumlar1 ile simdiki adiyla Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi’na bagh olarak acilan 0-66 aylik cocuklara hizmet veren Ozel Kres ve
Glindiiz Bakimevleri ayni egitim programint (MEB 2016) uygulamakla yiikiimlidiirler.
Toplum tarafindan genellikle sadece bakim vermekle yiikiimlii olarak algilanan Ozel Kres ve
Giindiiz Bakimevleri, 1983 yilindan bu yana okul dncesi egitim alaninda 6nemli bir paydastir.
Ayni programi uygulamakla yiikiimlii olmalarina ragmen farkli kanun ve yonetmeliklerle
hizmet veren bu kurumlarin gerekli diizenlemeler yapilarak tek bir kanun ve yonetmelige
baglanmalari, yasanan karmasanin ortadan kaldirilmasina ve verilen egitimin niteliginin
artirllmasina katki saglayacaktir. Ayrica, bu kanun ve yonetmeliklerin hazirlanmasi ve
giincellenmesi siirecinde 6zellikle alanda bilfiil ¢alisgan uzmanlarin da fikir ve goriislerinin
alinarak deneyimlerinden faydalanilmasi okul oncesi egitim kurumlarinin hem isleyisinin
kolaylasmas1 hem de niteliginin ve iglevselliginin artirilmasi konusunda destek saglayacaktir.
Yiiriitme kadrolarinin olusturulmasinda ise siyasetten arinmis, alaninda yetkin, ¢ocugun iistiin
yarar1 ve haklarini en 1iyi sekilde gozetecek kisilerin gorevlendirilmesi 6nemlidir. Kadrolarin
kisa siireler igerisinde sik sik degismesi; egitim politikalarinin uygulanabilirligi, egitim plan
ve programlarinin hazirlanmasi, kararlarin alinmasi ve uygulanmasi, yonetim, denetim ve
rehberlik gibi konularda okul oncesi egitimde niteligin artirilmasini olumsuz etkilemektedir.
Yirtitmede devamliligin saglanabilmesi niteligin artirilmasinda 6nemli bir etken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Okul o6ncesi egitimde mevzuat, fiziki ve maddi imkanlar, egitim programi ve egitim
materyalleri, list yOneticiler, iletisim, O0gretmen niteligi, aile ve c¢evre, veli tutum ve
davraniglarinin uygulamalara yansimalari, toplumun okul 6ncesine bakis1 gibi etkenlere bagl
olarak hem nicelik hem de nitelik agisindan birtakim sorunlarla karsilasiimaktadir (Aktan ve
Akkutay, 2014; Can ve Kilig, 2019; Hareket, Erdogan ve Diindar, 2016; Kerem ve Comert,
2005; Sabanci, Altun ve Ugar, 2018; Sildir ve Akin, 2017; Uslu ve Celikoz, 2020). Okul
oncesi  egitimin  niteliginin  artirnlmasinda  egitim  modellerinin  ¢esitlendirilerek
yayginlastirilmasi, yapilan yatirimlarin artirilmasi, okul oncesi egitimin tamamen iicretsiz
olmasi, zorunlu egitim kapsamina alinmasi, egitim kurumlarinin standartlarinin ytikseltilmesi,
Olcme ve degerlendirmenin seffaf, denetimin giivenilir, 1§ birlik¢i ve giidiileyici olmasi ve
paydaslarinin farkindaliginin artirilmasi tizerinde durulmalidir. Okul 6ncesi egitim bir¢ok
ilkede 3-5 yas arasi ile smirlandirilmayip {ic yas Oncesini de kapsayacak sekilde
genisletilmektedir.
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OECD ortalamasinda {i¢ yas altindaki her ii¢ ¢cocuktan biri erken ¢ocukluk ve bakim
hizmetlerinden yararlanirken, pek ¢ok OECD’ye iiye iilkede bu oran her iki ¢ocuktan birine
karsilik gelmektedir. Tiirkiye’de ise bu oran her 1.000 ¢ocuktan iigiine denk gelmektedir
(Aktan ve Akkutay, 2014; OECD, 2019; TEDMEM, 2019). Biitiin bu veriler ve aciklamalar,
Tiirkiye’de okul oncesi egitimin yayginlagtirilmasina dair énemli ve kararli adimlar atilmasi
gerektigini gostermektedir. Yayginlagtirma ¢alismalarinda egitime erigimin yani sira erigilen
egitimin nitelikli kilinmasi ve bunun ¢ocuklarin biitiinciil gelisimi iizerindeki etkisi temel
alimmalidir.

SONUC

Erken gocukluk egitimi diye de adlandirdigimiz 0-6 yas araligini kapsayan okul
oncesi egitim; ¢cocuklarin bakim, korunma ve egitimlerini saglayarak tiim gelisim alanlarinda
biitiinciil gelisimini destekleyen, onlar1 ilkogretime ve yasama hazirlayan egitimdir.
Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim Osmanli Imparatorlugu’nun son yillarinda goriilmeye ve
yayginlagsmaya baslamakla birlikte cumhuriyetimizin ilk yillarinda, 6zellikle 1930 yilinda, en
kotli donemini yagsamistir. 1960 yilindan sonra yeniden gelismeye baglayan okul oncesi
egitim hizmetleri her ne kadar gerekliliginin tartisildig1 bir siirecten, yayginlagsmasinin bir
gelismislik gostergesi oldugu siirece ulagsmasina ve bu siirecin daha kaliteli sekilde nasil
gegirilecegine dair aragtirmalarin yapiliyor olmasina ragmen tiim gocuklar igin ulasilabilir bir
egitim hizmeti degildir. Egitim hakki evrensel bir hak olmakla birlikte kurumsal egitimin
temelini olusturan okul Oncesi egitim hakkina iilkemizde bir¢ok c¢ocugun halihazirda
ulasamadig tespit edilmistir. Ogrenmenin ¢ok hizli gerceklestigi, kisilik gelisiminin, temel
yasam becerilerinin desteklendigi, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak elverigsiz sartlardan
gelen cocuklarin gelisiminin dengelendigi bu egitim siirecine hak ettigi degerin verilmedigi
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar tilkemizin okul 6ncesi egitim i¢in saglanan kaynaklar, net
okullagma orani ve firsat esitliginin saglanmasi gibi hemen hemen her konuda OECD iilkeleri
arasinda son siralarda yer aldigini gostermektedir. Okul oncesi egitim politikalarinin dogru
belirlenmeyerek siireklilik arz edememesi, egitimin tamamen ticretsiz olmamasi, yetersiz
fiziki kosullar, nitelikli O6gretmen yetistirmedeki eksiklikler, gerekliliginin sorgulaniyor
olmas1 ve toplumun bakis agis1 gibi nedenler okul oncesi egitim alaninda son siralarda yer
buluyor olmamizin 6nemli nedenleri arasinda yer almaktadir. Diger egitim alanlarinda oldugu
gibi okul Oncesi egitimde de sik sik degisen egitim politikalar1 nedeniyle siireklilik arz eden
partiler TUstli, genel gecer bir egitim sistemi kurulamamistir. Egitim sistemimiz ve
okullarimizin elestirel pedagojinin savundugu cogulcu, esitlik¢i, elestirel, demokratik,
Ozgiirlestirici, doniistiiriicii olma godrevlerini yerine getirmekten yoksun olduklar1 ortaya
cikmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler; egitim sistemi ve okullarin elestirel diigiinebilen 6zgir
bireylerin yetistirilmesi, demokratiklesmenin, sosyal adaletin ve tarafsizligin saglanmasi,
toplumsal doniistimiin  gergeklestirilmesi adina yeterince etkin olamadiklarimi ifade
etmislerdir.
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Okul oncesi egitim kurumlarimiz; ¢ocuklarimizin birer meta ya da miisteri olarak
goriilmedigi, elestirel diisiinmenin, farklilik ve ¢esitliliklerin zenginlik olarak goriildigi,
sosyal adalet ve esitligin saglandigi, yaraticihigin desteklendigi, etik ilkeler {lizerine insa
edilmeye caligilmalidir. Okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasinin yani sira nitelikli ve
biitiinciil gelisimi destekleyen bir egitim sistemi kurulmasi iizerinde durulmalidir.
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