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Oz

Bahge temelli egitim, orgiin ve yaygin 6grenme ortamlarinin bir araya getirilmesinde
onemli rol oynamakta ve farklr egitim diizeylerinde uygulanmaktadir. Egitimde giincel
vaklagimlarla, ogretmenlerin farkly 6grenme ortamlarinda birden ¢ok ogretim teknigi
kullanmalar:  beklenmektedir. Ancak, egitim arastirmalar:, oOgretmen egitimi
programlarmmin hala agirlikly olarak sinif ici ortamlara odaklandigini ve 6gretmenlerin
ogrencilerini sinif disina ¢ikarmak igin hazir olmadiklarint veya kendilerini hazirlikh
hissetmediklerini gostermektedir. Bir durum arastirmasi olan bu ¢alismada, fen bilgisi
ogretmen adaylarini okul bahgelerinin egitimsel kullanmimiyla tanistirmak, alan ogretimi
becerilerini gelistirmek ve onlara sinif disi ogrenme ortamlarinda giiven kazandwrmak
amaglanmistir. Calisma 2014-2015 akademik yilinda Bahar déneminde 38 fen bilgisi
ogretmen adaymin katilmiyla bir devlet iiniversitesinde yiiriitiilmiistiir.  Ders
arastirmalart modeli takip edilerek hazirlanan ders, mobil teknoloji ile zenginlestirilmis
sinif disi 6grenme ortaminda (verleske bahgesi) ii¢ fen bilgisi ogretmen adayi tarafindan
verilmigtir. Ogretmen  adaylari, bitkilerin ~ bilimsel —isminin  kullanmasinda
farkindaliklarimin oldugunu ancak kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtmiglerdir.
Sonuglar, ders arastirmalari modelinin ogretmen adaylarinin mesleki yeterliliklerine ve
alan bilgilerine katkisini gostermistiv. Calisma sonuglarimin, fen bilgisi ogretmen
adaylarimin - sumif  disi  6grenme ortamlarinda alan ogretimi ve genel mesleki
yeterliliklerine katki saglamasi beklenmektedir.
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To use of campus garden as a learning environment in the
preservice science teacher education

Abstract

Garden-based teaching plays an important role in bringing the formal and informal
learning environments together and is applied at different educational levels. Teachers
are expected to use multiple teaching technique in different learning environments align
with the contemporary educational approaches. However, educational research shows
that teacher education programs still mainly focus on the classrooms and teachers are
not prepared or do not feel prepared to take their students out of the classroom. This
case study aimed to introduce the educational use of school gardens to the pre-service
science teachers and to improve their subject knowledge, the subject teaching competency
and provide the confidence of teaching outside the classroom, school garden. The study
was conducted in a public university with the participation of 38 pre-service science
teachers in the 2014-2015 academic year. Three preservice science teachers prepared
the lecture based on the “lesson study’ model and gave the lecture to their classmates in
an outdoor learning environment (campus garden) enriched with the mobile technology.
The preservice teachers stated that they are aware of the importance of using the
scientific name of plants, but they do not feel themselves competent. The results show that
the lesson study model can contribute to the preservice teachers' subject knowledge and
professional competencies. The results of the study are expected to contribute to the pre-
service science teachers’ awareness of the outdoor learning environments, support the
practice-based subject teaching and their general professional competencies.

Keywords: Biology education, lesson study, outdoor learning environment, pre-service
teacher education.

1. Giris

Arastirmalar, 6gretmenlerin meslegin ilk yillarinda karsilastiklari zorluklarla mesleki
gelisimleri, verimlilikleri ve meslekten ayrilmalari arasinda baglanti oldugunu
gostermistir [1-5].  Bununla birlikte 6gretmen adaylarma doniit aldiklart destek
programlarinin hem mesleki devamliliklarina [6-9] hem de takip ettikleri gelisim
programlarindan aldiklar1 verimde olumlu etkilisi oldugu belirlenmistir [10]. Caligmalar
da, uygulamanin 6gretmenlik meslegindeki Oonemini siirekli vurgulanmistir [11-14].
Ogrenmenin, okul ve smifla sinirli kalamayacagi gergegi [15, 16] simf digt ortamlarda da
egitimin devam etmesi [17, 18], Ogretmenlerin bu ortamlarda da uygulama
deneyimlerinin olmasini gerektirmistir. Ancak, 6gretmen yetistirme programlar: sinif igi
O0grenme ortamlarina yogunlagsmaya devam etmis [19-21], 6gretmenler 6grencilerini sinif
disina ¢ikartmada cesitli nedenlerle kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtmislerdir
[22, 23]. Arastirmalar, sinif i¢i ve dis1 6§renme ortamlari arasinda baglantinin kurulmasi
[24], Ogretmen yetistirme siirecinden baglayarak 6gretmenlere bu konuda mesleki
yeterliliklerinin kazandirilmasi gerektigini gostermistir [25]. Ancak, smif disinda
O0gretmen adaylariyla yapilan uygulama ornekleri simirhidir ve genelde de katilimci
durumundadirlar [26, 27].
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1.1. Okul bahcgesi

Smif i¢i ve dis1 6grenme ortamlarinin smir ¢izgisinde olan okul bahgeleriyle ilgili
calismalar 1900 yillarina kadar uzanmaktadir [28, 29]. Okul bahgelerinde, peyzaj ve
mimari Ozellikleri [30-32], Ogrenci saghgi ve beslenme aliskanliklarinin
edindirilmesindeki énemi [33-36], okul igindeki zamanin verimli degerlendirilmesi ve
cevre egitimi [37], Ogrenci kazanimlar [38, 39] gibi farkli konularda c¢aligsmalar
bulunmaktadir. Okul bahgeleri disiplinler arasi ¢aligmalara uygunlugu ve 6gretmen
yetistirmede uygulama ve teorinin, smif i¢i ve disi 68renme ortamlarinin bir araya
getirildigi “agik sinif” olarak 6gretim ve egitim fonksiyonu tastyabilirler [40]. Ancak,
okullardaki giinliik aktivitelerin merkezi olan okul bahgeleri, 6gretmen yetistirmede
dogrudan egitim ve uygulama alani olarak kullanilmadigi [41] ve tlilkemizde 6gretmen
egitimiyle ve 6gretmenlik performansi arasindaki iliskiyi irdeleyen arastirmalarin da fazla
yapilmadigi belirtilmistir [42]. Bununla birlikte, 6gretmenlerin okul bahgelerinin egitim
amacli kullanimi i¢in yonlendirme almalar1 gerektigi de goriilmiistiir [43, 44].

1.2. Ders arastirmalart

Japonya’da 6gretmenlik uygulamalarinda esas olan “Ders Arastirmalar” modeli [45-48],
Ogretmenlerin  belirledikleri ama¢ dogrultusunda isbirligi i¢inde hazirliklarini
degerlendirdikleri bir mesleki gelisim programi olarak kabul gérmiistiir [49-54]. Japonya
disindaki ders arastirmalar1 ¢aligmalarinda ise modelde yapisal, sosyal veya kiiltiirel
farkliliklara atfedilebilecek uyarlamalar gerektigi belirtilmistir [55, 56]. Model, genel
olarak, (I) hedef ve arastirma sorusunun seg¢ilmesi (II) planlanma (III) dersin islenmesi
veya gozlemlenmesi (VI) hedef ve 6grenci 6grenmesine odaklanan ders sonrasi tartigsma
(V) dersin gozden gegirilmesi ve tekrarlama (IV) deneyimleri yansitma, edinilen
bilgilerin paylasilmasini igeren, ardisik bir dongii seklinde verilmistir [54] (Bkz. Tablo
1). Bu ¢alismada takip edilen model, 6grenim materyalinin (Kyouzai kenkyuu) “Konum
Bul” gelistirilmesi nedeniyle Japonya’da uygulanan modele yakindir [55].

Arasgtirmalar (biyoloji) alan bilgisi ve ¢evre egitiminde ozellikle uygulamaya dayali
calismalarin 6gretmen egitimindeki Onemini gostermistir [56, 57]. Bununla birlikte,
Ogretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini iyilestirmek i¢in digsal ve igsel geri bildirimin
etkili oldugunu belirtmistir. Her iki geribildirim seklinin, 6gretmen adaylarinin, 6gretim
materyalleri tasarlama, 0z degerlendirme ve diizenleme kalitesini artirabilecegi
gosterilmistir [58].

Ogretmenlerin genel ve alan mesleki yeterliliklerinin [59, 60] desteklenmesi ve meslege
hazirlanmada “ders arastirmalar1” ¢aligmalarinin etkili oldugu goriilmis [61-63, 51, 53]
ve yansitma, isbirligi, gézlem ve motivasyonu tesvik ettigi bildirilmistir [50, 64-66].
Ulkemizdeki 6gretmen ve Ogretmen adaylarmin konuyla ilgili goriislerine yonelik
caligmalarda, “ders arastirma” modelinin 6gretmenlik meslegine katkisina ve mesleki
gelisim acisindan 6nemine dikkat ¢ekilmistir [67, 61, 68]. Ancak, modelin 6gretmen
egitimindeki uygulamali 6rnekleri sinirlidir ve genel olarak sinif i¢i 6grenme ortamlarina
yoneliktir [69-71].

Bu calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin hazirladiklar dersi, sinif dig1 ortamda
(yerleske bahgesi) donem arkadaslarina aktarmalar1 paylasilmistir. Yukarida belirtilen
kuramsal ¢ercevede, bu calismada ders aragtirmalari modeli takip edilerek hazirlanan
dersin, O0gretmen adaylarinin smif dis1 6grenme ortamlarinda mesleki kazanimlarina
etkisini incelemek amaciyla agagidaki sorulara cevap aranmigstir.
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1. Sinif disinda uygulamaya dayali dersin 6gretiminde ders arastirmalarinin, fen
O0gretmeni adaylarinin mesleki becerilerine ve biyoloji alan bilgilerine katkis1 nedir?
2. Fen bilgisi 0gretmen adaylar1 ders aragtirmalarimin  yararliligini  ve

uygulanabilirligini nasil degerlendiriyor?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin deseni

Durum c¢aligsmasi, bir kisi, bir grup, bir kurum veya kurulus ve vakayla ilgili sinirli bir
sistemin ¢oklu veri toplanarak detayli incelenmesine yonelik bir yaklasimdir [72, 73]. Bu
caligmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinca, ders aragtirmasi modeline gore hazirlanan
dersin, yerleske bahgesinde donem arkadaslarina aktarmalari, biitlinciil tek durum deseni
olarak tasarlanmustir.

2.2. Katilmcilar

Calisma 2014-2015 akademik yilinda Bahar doneminde bir devlet iiniversitesinde
FEN136 Genel Biyoloji II dersi kapsaminda yaglar1 20 ile 23 arasinda degisen, 38 fen
bilgisi 0gretmen adaymin goniillii katilimiyla tamamlanmigtir. Katilimeilar, sinif i¢cinde
farkli derslerde sunum yapma veya bireysel olarak ders verme deneyimleri oldugunu
belirtmislerdir.

2.3. Veri toplama araclar

Ogretim materyali , goriisme formlari, bir adet portfolyo kullanilarak galismanin verileri
toplanmistir. Dersin hazirlanmasi siiresince 6gretmen adaylarindan saha notlari tutmalari
istenmistir. Dissal ve i¢sel geri bildirim (bireysel ve grup seviyesinde) formlar1 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimine destek olmak amaciyla kullanilmigtir.

Ogretim materyali (Kart-01 ve Kart-02, Bkz. Hafta 06) ii¢ fen bilgisi 6gretmen adayi
tarafindan, yerleskede ¢alisma yapmak istedikleri konumda, belirledikleri on farkli bitki
tiiriyle olusturulmustur. Materyal gelisim siireci, arastirmaci (Ogretmenlik meslek
deneyimi 15 yil {izerinde olan alan egitimcisidir.) ve biyolojide doktora derecesine sahip
iki bitki biyologu tarafindan takip edilmistir. Caligmada, gériisgme A, B ve C olmak iizere
ti¢ farkli goriisme yapilmistir (Bkz. Tablo 1). Goriisme-A (bireysel), Goriisme-B (grup)
yapilandirilmis formda 10’ar dakika ve Goriisme-C (grup) serbest formda zaman
sinirlamas1 olmadan diizenlenmistir. Haftalik goriismelerde (A) dersi hazirlayan {ig
O0gretmen adayima bireysel olarak ders arastirmalart modeline gore ders plan1 ve
materyalin gelistirilmesi, grup olarak uyumlar1 ve gorev dagilimlariyla ilgili sorular
yoneltilerek, dersin hazirlik siireci izlenmistir. Bu sorular “ Bu haftaki ¢alismaniza 100
lizerinden kag puan verirsiniz?” (A-Soru-1), “Bu hafta ki ¢alismaniz ve gegen hafta ki
calismanizi karsilastirdiginizda, sizce ¢alismanizin hangi kistmlari ilerledi ?” (A-Soru-
2), “Kendinizi bu asamada, dersi sinif disinda tek basiniza verecek yeterlilikte hissediyor
musunuz?” (A-Soru-3), “Dersi bu asamada, tek veya su anki grup arkadagslarinizla mi
vermek istersiniz?” (A-Soru-4), “Ekip ¢alismasinda sizce 6nemli olan nedir?” (A-Soru-
5) seklindedir. Uygulama dersi sonunda yapilan goriismede (B), sekiz katilimci gruba
(toplam 38 O6gretmen adayi, Bkz. Hafta 8) verilen dersin degerlendirmesine ydnelik
sorular sorulmustur. Cevaplarda 6nem siras1 istenmeden, “Bu ¢alismada 6grenme
agisindan verimli buldugunuz ii¢ sey nedir?” (B-Soru-1), “Bu ¢alismada égrenme
agisindan gelistirilmesi gerektigini diigiindiigiiniiz ti¢ sey nedir?” (B-Soru-2) sorulari
yoneltilmistir.  Gorligme sonunda, li¢ 6gretmen aday1 tarafindan hazirlanan portfolyo
sekiz grup tarafindan incelenmistir. ~ Gruplardan agirlikli rubrik Ornegine gore
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portfolyoyu puanlandirmalari istenmistir (Bkz., Ek 1). Ders sonunda 38 katilimci fen
bilgisi 6gretmen adayiyla yapilan bireysel genel goriismede (C), dersin tekrarlanmasi
durumu icin Onerileri alinmistir. Sonrasinda, 6z degerlendirme ve kendi grubu igin
performans puanlamasi yapmalar1 istenmistir. Sekiz grup tarafindan incelenen portfolio,
tic fen bilgisi 6gretmen adayinin ders hazirliklarini igermektedir. Bunlar, ders plan,
haftalik giincellemeler, egitim materyalleri [Konum Bul, bilgi kartlar1 (Kart-01),
kurutulmus yaprak ornekleri ve cizimleri (Kart-02), bitki konumlari, kroki] ve dersin
hazirlanmasi siiresince 6gretmen adaylarinin saha notlaridir.

2.4. Ogretim ve veri toplama siireci

2014-2015 Akademik yili Bahar donemi ders izlencesi paylasilirken, goniilliikk esasina
dayali grup caligmalari, konu bagliklari, amaglar ve etik diizenleme hakkinda bilgi
verilmigtir. Uygulama i¢in 6gretmen adaylarinin giin i¢inde en ¢ok zaman gegirdigi dis
mekan olan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (COMU) Egitim Fakiiltesi yerleskesi
onerilmistir. Caligmanin sekiz haftal icin planlandig1 (Tablo 1) ancak hazirlik siirecine
bagli olarak on hafta seklinde giincellenebilecegi ve paylasilan basliklar diginda 6gretmen
adaylarmin 6neri getirebilecekleri belirtilmistir. Ilgilenen 6gretmen adaylarinin grup
olusturarak bir hafta i¢inde iletisim kurmalari istenmistir.

HAFTA-01 Goniillii gruplarla yapilan ilk toplantida, taslak olarak diizenlenen haftalik
calisma takvimi ve dersteki agiklamalar hatirlatilmigtir. Arastirma dersi [45] ve portfolyo
calismasi hakkinda bilgi verilmistir [74] (Ek 1). Calisma yapilacak zaman ve haftalik
bireysel goriismelerin (Goriigme-A) Ogretmen adaylarimin ders programina gore
yapilmasi kararlastirilmistir.

HAFTA-02 Ogrenci grubuyla yerleske bahgesi gezilmistir?>. Yerleskenin ¢alismadan
beklenen ¢iktilara ve uygulamay1 yapmak isteyen 6gretmen adaylarinin 6n hazirliklarina
uygun olabilecek alanlari incelenmistir. Ogretmen adaylart C Blok arkasinda “Arka
Bahge” ve A Blok oniinde “On Bahge” olarak isimlendirilen iki kismm kendi
caligsmalarina uygun olabilecegi belirtmistir (Gorsel 1a,b).

HAFTA-03 “Arka Bahce” ve “On Bahge” de ki bitki gesitliligini incelenerek, ¢aligma
taslaklarini olusturulmus ve krokiler hazirlanmistir.

HAFTA-04- Ogretmen adaylariyla “Arka Bahge” ve “On Bahge” gezilerek, galisma
planlar1 ve 6n hazirliklar1 incelenmistir. “Arka Bahge” ye gore daha kii¢iik olmas1 ve
bitki cesitliligi géz oniinde bulundurularak, etkinligin ve dersinin “On Bahge” ‘de

Gorsella-Yerleskeve genel bakis Gorsellb-Ders giizergahi
(2.30 dk_, [751) (Google map, 2015)
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yapilmasi kararlastirilmigtir. Sonrasinda, derse baslarken yapilacak olan yerleske turu
giizergihi belirlenmistir (Gorsel 1a, b).

HAFTA-05 “Konum Bul” etkinligi i¢in 10 bitki tiirii belirlemek amaciyla, “On Bahge”
de ki bitki cesitliligine yogunlagilmistir (Gorsel 2a-d). Uygulama dersindeki sinif
hareketliligi (bilgi verme, toplanma noktasi, kartlar1 eslestirme) tasarlanmaistir, istasyon
yerleri ve zaman yonetimi ders planina eklenmistir.

HAFTA-06 Ogretmen adaylarmin ¢alisma icin dnerdikleri 10 farkli bitki tiirii [Olea
europaea (Zeytin) Larix kaemferi (Karagam), Eugenia polyantha (Defne), Trachicarpus
fortunei (Kendir Palmiyesi), Juniperus sabina (Sabina ardici), Thuja occidentalis (Bati
mazist), Pinus sylvestris (Sart Cam), Berberis thunbergii (Kadin tuzlugu),
Chamaecyparis lawsoniana (Lawson yalanci servisi); Lawson's Cypress; Larix kaempferi
(Japon Melezi)] (Bkz. Fotograf 1) hakkinda goriisiilmiistiir. Segilen bitkilerin yaprak
ornekleri, mevcut durumu ve konum oOzellikleri incelenmistir.  Bitki tiirlerinin
belirlenmesinde faydalanilabilecek kaynaklar ve bilgisayar uygulama program ornekleri
paylasilmistir.  Ogretmen adaylar1 alan yazi incelemesine yonlendirilmistir®. Yaprak
kurutma ve saklama konusunda 6n bilgi verilmistir. Biyolojik ¢izim Ornekleri ve
kaynaklar paylasiimistir®,

Planlanan giizergah ve zaman yonetimi, belirlenen bitki ¢esitliligine gore giincellenmistir.
Belirlenen her bitki i¢in (Fotograf 1), genel OoOzellikleri, bilimsel ve giinliik
isimlendirmeleri, besin ve tibb1 kullanimi, endemik 6nemi, farkli cografyalarda nasil
kullanildig1 ve tanindig, siniflandirma bilgisi, hortikiiltiir degeri hakkinda bilgiler iceren
Kart-01 diizenlenmistir. ~ Yaprak Ornegi ve bu Ornegin ¢izimini iceren Kart-02
hazirlanmistir. Kartlardaki bilgilere dayanarak “Konum Bul” etkinligi diizenlenmistir.
Etkinligin amaci, ozellikleri verilen bitkinin konumunu bulmaktir. Kart-01 ve Kart-
02’nin hazirlanmasina baglanmustir.

Fotograf 1. “On Bahg¢e” de c¢alisma igin segilen bitkiler, konumlar1 ve kullanilan
isaretleme (Bkz. Sekil 1, 2015)
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HAFTA-07 Belirlenen Olea europaea, Eugenia polyantha, Trachicarpus fortunei,
Juniperus sabina, Thuja occidentalis, Pinus sylvestris, Berberis thunbergii,
Chamaecyparis lawsoniana, Lawson's Cypress i¢in hazirlanan bilgi kartlar1 (Kart-01)
incelenmistir. Kurutulmaya baslanan yaprak ornekleri ve ¢izimlerine (Kart-02) doniit
verilmistir. Bitkilerin “On Bahge” de konumlar1 krokide kontrol edilmistir (Fotograf 1,
Sekil 1). Bu asamada, iki bitki biyologu akademisyenden bitkiler ve kartlarla ilgili doniit
almmustir. Oneriler dogrultusunda kartlarda diizenlemeler yapilmustir.

Dersin, yerleske bahgesindeki gilizergahi, aciklama noktalari, bu noktalardaki konugsma
icerikleriyle birlikte provasi 75 dakika siirmiistiir. Ders i¢in verilen siire (60 dakika) bu
stireden kisa oldugu i¢in dersin basinda yapilacak olan yerleske turundaki iki noktadaki
aciklamalar dersten c¢ikarilmistir (Gorsel 1b). Yenilenen provada, ders 55 dakika’ da
tamamlanmistir.
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Sekil 1 Bitki)€rin 6n bahg¢edeki konuynu (Bkz. Fotograf 1)

Gorsel 2a Yerlegke girig kapisi ve A Blok 6nii Géorsel 2b A Blok Onii (Tam 6n bahge, 0.45sn, [77])
dnden kismi gdrinti, 2.38dk.. [76

Gorsel 2¢ A Blok 6ni bahge (0.41sn., Gorsel 2d) A Blok 6ni bahge (Kampiis duvart
[7sD yamndan, 1.00 dk; [75])

HAFTA-08 Ogretmen adaylari, hazirliklarin1 hafta icinde gdzden gegirmeye devam
ederek, provalarini tekrarlamiglardir. Ders giinii, ¢alisma icin katilimcilardan gruplar
olusturmasi istenmistir. Katilimc1 sayisina gore, 4 kisiden olusan 5 grup (4x5=20) ve 5
kisiden olusan 3 grup (5x3=15) olmak tizere 8 grup olusturulmustur (20+15+3 ders veren
O0gretmen aday1, toplam 38 katilimer).

Yerleskeye ve bitki cesitliligine genel bakisla derse baglanmistir. Tur “Arka Bahge” den
baslayip, giris kapisina dogru ilerleyerek “On Bahge” de tamamlanmustir (4. Hafta,
Gorsellb, Bkz. [75]. Planlanan konum ve istasyonlarda bilgiler paylagilmistir. Etkinlik
ve materyal hakkinda bilgi verilmistir. Gruplar konumunu buldugunu diisiindtigii bitkiyi,
kendilerine verilen bahge krokisinde isaretleyerek “On Bahge” deki turlarim
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tamamlamiglardir (Gorsel 2a-d). Toplanma noktasi olarak belirlenen istasyona
doniilmiistiir. Bu siiregte gruplar arasinda bilgi alisverisi olmamstir. Istasyonda, dersi
veren Ui¢ fen bilgisi 6gretmen adayi, Kart-01’de verilen bilgilere yonelik hatirlatma
sorulariyla baslamislardir. “Akdeniz iilkelerinde siis bitkisi olarak yetistirilen, tropikal
tilkelerde ekonomik 6neme sahip olan bitki hangisidir? " (Cevap: Cocos nucifera), “Sizinle
paylasilan bilgilerden hangisi size ilging geldi?”, “Calismadan oénce hangi bitkiyi
verleskede fark etmistiniz?”, “Yerleskede ilk kez bu ¢alismada fark ettiginiz bitki var
mi?”" sorular1 yoneltilmistir.

Hatirlatma sorularindan sonra, gruplar isaretledikleri konumlar1 paylagmistir.
Sonrasinda, bitkinin dogru konumu verilmistir (Sekil 1). Bu islem her bitki i¢in
tekrarlanmistir.

Derse, sekiz grupla yapilan yapilandirilmis formda diizenlenen goriismeyle (B) devam
edilmistir. Kullanilan kaynakca 3* 6gretmen adaylariyla paylasiimistir.
Son olarak, serbest formda genel degerlendirme goriismesi (C) yapilmistir. Portfolyo,

rubrike (Ek 1) gore puanlandirilmistir.

Tablo 1 Calisma Takvimi

Hafta Calisma ve uygulanan dl¢iim Ders arastirmalar1 modeliyle ilgili
kisim [55, 54]

00 Calisma konularinin 6nerilmesi 0- diislince ve fikirleri paylasilmasi
I- 6gretmenlik uygulamasindan bir
soru veya sorunun paylasilmasi

01. (Calisma grubuyla toplanti ve I- 6gretmenlik uygulamasindan bir

bilgilendirme soru veya sorunun paylasilmasi
Calisma detaylar1 ve I1- hedeflerinin tanimlanmast
takvimleme
02. Yerleske bahgesinin gezilmesi I11- verileri / yayinlar1 / ders
Calisma alani igin goriis materyallerini incelenmesi ve
aligverisi bilginin paylasilmasi
GORUSME A-01

03. Yerleske bahgesinde bitki [11- verileri / yayinlar1 / ders
cesitliliginin incelenmesi materyallerini incelenmesi ve
Calisma taslaklar1 ve krokilerin bilginin paylagiimasi
olusturulmasi
GORUSME A-02

04. Calisma alaninin belirlenmesi IV- Dersin tasarlanmasi (gézlem

Ders glizergahinin
olusturulmasi
GORUSME A-03
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Tablo 1 Caligma Takvimi (devami)

05. On Bahge bitki ¢esitliliginin V- Ders i¢in, canlt gézlem ve veri
incelenmesi, toplanmasi
bitkilerin belirlenmesi VI- Akademik goriis aligverisi ve
Ders i¢indeki istasyonlarin yansitma
belirlenmesi
Ders provasi (ilk prova)
GORUSME A-04
06. Belirlenen 10 bitki tiiriiyle ilgili VI- Akademik goriis aligverisi ve
on hazirliklarin gézden yansitma
gegcirilmesi
Calismayla ilgili kaynaklarin
paylasilmasi,
ara provalar
GORUSME A-05
07. Hazirliklarin incelenmesi VII V ve VI 6gelerini tekrarlanmasi
Yerleske bah¢esinde ders ve ardindan son yansitma
provasi
(son prova)
GORUSME A-06
08 Dersin islenmesi Ders

GORUSME A-07

GORUSME B

(Genel degerlendirme, grup ve
bireysel 6z degerlendirme)
GORUSME C

(Derse katilan fen bilgisi
ogretmen adaylariyla yapilan
grup goriismeleri)

Performans puanlamasi
Portfolyo degerlendirme (Ek 1)

(shihan jvugyou)

VIII- Sonuglar1 ders ¢alisma ekibi
disindaki kisilerle paylasilmasi
(bu calismada, siif arkadaslari)

2.5. Verilerin analizi

Veriler, “Konum Bul” etkinliginden, yapilandirilmis (A, B) ve genel serbest goriisme (C)
formlarindan, bir adet portfolyo degerlendirmesinden, saha notlarindan, yansitmalardan
ve performans degerlendirmesinden elde edilmistir.

“Konum Bul” etkinligi 10 farkl bitki i¢in 15 dakika olarak planlanmistir ve iki agamada
degerlendirilmistir.

(1) Bitki konumu bulma: Konumu dogru belirlenen her bitki, ilgili gruba 1 (bir) puan
olarak kay1t edilmistir. Bu kistmdan bir grubun alabilecegi puan en fazla 10 (on) puandir.
(2) Eslestirme: Kart-01 ve Kart-02’nin eslestirilmistir. Burada da her dogru eslestirmeye
1 (bir) puan verilmistir. Toplam 10 eslestirme vardir. En fazla 10 (on) puan alabilir.
Etkinlik siiresince, her soru icin tek cevap hakki verilmistir.  Yanlis cevaplar
puanlanmaya dahil edilmemistir, sifir olarak gosterilmistir. Cevap hakki kullanilmayan
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durumlar “Cevap Yok” olarak gosterilmistir. Bu iki puanlamanin (Bitki konumu bulma
ve Eslestirme) toplamindan gruplara “Konum Bul” etkinlik puan1 verilmistir.

Yapilandirilmis (Goriisme A-bireysel, Gorlisme B-grup) ve serbest (Gorlisme C-grup)
formlariyla, derinlemesine bilgi edinmek ve c¢alismanin gecerliligini artirmak
hedeflenmistir (Tablo 1) [78]. Goriisme A ve B’de ki sorular yazili cevaplandirilmistir.
Genel serbest goriisme (C) notlart ¢ kisi tarafindan tutulmustur. Gorligmenin sonunda
notlar karsilastirilmig ve katilimcilarla paylasilarak son sekli verilmistir. Dersi hazirlayan
O0gretmen adaylarinin saha notlar1 haftalik goriigmelerde incelenmis ve goriismeleri
desteklemek i¢in kullanilmistir. Portfolyo degerlendirmesinde, rubrik (Ek 1) her gruba
basili olarak verilmistir. Sekiz grubun aritmetik ortalamasi alinarak portfolyo puam
hesaplanmustir.

Son olarak, katilimcilar, dersi veren sinif arkadaslarinin performanslarini bireysel ve grup
olmak tizere iki diizeyde 100 iizerinden puanlamislardir. Her iki puanlamanin aritmetik
ortalamast ayr1 ayr1 alinarak ders sonunda iki performans puani verilmistir. Doniit amagh
yapilan bu puanlama, siralama ve notlama olarak kullanilmamustir.

2.6. Gegerlik, giivenirlik ve etik

Veriler kodladiktan sonra, kodlar ve temalar iki akademisyen tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak kontrol etmistir. Igsel tutarlilik Miles ve Huberman (2015) formiiliine
gore® % 86, 88 olarak bulunmustur. Igsel tutarlilig1 veren kodlama denetimine gore
kodlayicilar arasi goriis birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir [79-81].
Yapilandirilmis ve serbest formda goriismeler, portfolyo ve saha notlar1 yoluyla bilgi
toplanarak veri tiggenlendirilmesi yapilmistir [82]. Calisma ve siiregle ilgili detayli
tanimlamayla dis giivenirlilik saglanmistir [83].

3. Bulgular

Bu c¢alismada (1) Smif disinda uygulamaya dayali dersin Ogretiminde ders
aragtirmalarmin, fen Ogretmeni adaylarinin mesleki becerilerine ve biyoloji alan
bilgilerine katkisi nedir? ve (2) Fen bilgisi 6gretmen adaylart ders arastirmalarinin
yararliligimi ve uygulanabilirligini nasil degerlendiriyor? arastirma sorulara cevap
aranmustir. Ik arastirma sorusu kapsaminda, "Konum Bul” etkinligi cercevesinde elde
edilen bulgular asagida verilmistir.

“On Bahge” de yapilan etkinligin, ilk kisminda , Bitki Konum Bul, gruplar 3 puan (bir
grup) ve 8 puan (bir grup) arasinda puan almistir (Bkz. Hafta 8). Alt1 grubun puani 4-6
araliginda degisirken, tam puan (10) alan grup olmamistir. Dort gruptaki 6gretmen
adaylar stirenin az oldugunu ve bahgenin orta kismina odaklandiklarini sdyleyerek, A
Blokun yan kisimlarinda olan Olea europaea (yildiz isaretiyle kodlanan) ve Larix
kaempferi (okla isaretlenen) (Sekil-1) bitkilerin dikkatlerinden kagtigini belirtmiglerdir.
Ancak, bahgenin orta kisminda olan renk olarak digerlerinden farkli ve gévdesi de dikenli
oldugu belirtilen (Kart-01’den bilgi), Juniperus sabina’nin da konumunu tespit edemeyen
dort grup olmustur. Tirkiye ormanlarinin asli agag tiirlerinden [84] Larix kaemferi ve
Pinus sylvestris ayni zamanda yerleskedeki en yaygin iki aga¢ tiirii olmasina ragmen
Ogretmen adaylar1 bu iki bitkiyi hem konum tespitinde hemde ikinci kisimda, Eslestirme,
karistirmiglardir. Eugenia polyantha, Trachicarpus fortunei ve Olea europaea kart
eslemede, tiim gruplar tarafindan en ¢abuk belirlenen bitkiler olmustur. “Konum Bul”
toplam puani, 7 (bir grup) ve 13 (iki grup) puan arasinda degismistir. Tiim gruplar cevap
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hakkini kullanmistir. Etkinliginin sinif seviyelerine uyarlanmasi konusunda, dgretmen
adaylarinin tamami, “Konum Bul” aktivitesinin 3-8 smif seviyesinde bes bitkiyle
yapilabilecek bir calisma olduguna hemfikir olmuslardir. Ancak, 7. ve 8. siif
seviyesindeki 6grencilerin sinav hazirli§ina dncelik verdikleri i¢in bdyle bir etkinlige ne
kadar aktif katilacaklarini1 tahmin edemediklerini belirtmislerdir. Kendi 6grenci gruplari
i¢in bilgi kartlarinda (Kart-01) beslenme ve tibb1 kullanim alanlar1 igeren bilgilere 6ncelik
verilmesi goriisiinde olduklari goriilmiistiir. Ornegin;

O-5 “ Hepsi énemli ama hi...bence dgrencilerimin saglkli beslenme konusunda bilgi
sahibi olmasi daha énemli.”

Ogretmen adaylar1 dersin hem hazirlik hem de islenmesinde bitkilerin bilimsel isminin
kullanmasi ve bu isimlerin bulunmasinda farkindaliklarinin oldugunu ancak kendilerini
yeterli hissetmediklerini belirtmiglerdir. Kurutulmus yaprak drnekleri ve ¢izimleri (Kart-
02), 6gretmen adaylar1 tarafindan 6grencileriyle rahat yapabilecekleri bir calisma olarak
goriilmiistiir. Ornegin;

0-16 “ Ezberliyordum ama...., tam olarak hi¢ anlamadum. Bazilarimin isimlerini
tantyabiliyorum, ....ehh soyle boyle... ama gene de bence tam, dogru bir sey demem zor.”
O-28 “ Kuru yapraklar ¢ok hos goziikiiyor, cizimleri yapabilecegimi sanmiyorum ama
ogrencilerimle denemek isterim, onlar i¢in keyifli olabilir.”

Bu ¢aligmanin, etkinlikten 6nce yapilmasinin 6grencilerin bitkileri tanimasi ve ¢alismaya
hazirlikli olmalarini saglayacagi konusunda fikir birligi olusmustur. Ornegin,

O-10 “Kendi 6grencilerimle once yaprak cizimleri yapmak isterim, bence bu sekilde daha
keyifli olur.”.

O-12 “.Simdide 6grendik ama . bence énce hepimiz yaprak toplayip, sonra hangi
bitkilerle ¢alisilacak karar verseydik daha fazla sayida bitki taniyabilirdik... daha fazla
bilgimiz olabilirdi.”

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda yapilan ii¢ farkli gériismeden (A, B, C) elde edilen
sonuglar Ozetle asagidaki verilmistir. Dersi hazirlayan ii¢ 6gretmen adayiyla yapilan
haftalik yapilandirilmis goriisme (A)’da, toplam 7 goriisme yapilmistir. Bu goriismeler,
saha notlariyla desteklenerek dersin hazirlik siireci takip edilmistir (Tablo 1). Ogretmen
adaylarinin goriismelerde kendilerine yoneltilen bes soruya cevaplari agagida verilmistir.

Goriisme A:

“Bu haftaki ¢alisma 100 tizerinden kag¢ puan verirsiniz?” (A-Soru-1).

Caligma alaninin belirlendigi 4. hafta, dersi hazirlayan ii¢ 6gretmen aday1 kendilerini 90,
93 ve 95 puanla olarak, diger haftalarda ise 60-85 araliginda puanlamislardir. Ozellikle
bitki tiirlerinin belirlenip 6n hazirliklarin gdzden gecirildigi 6. ve 7. haftalarda 6gretmen
adaylar1 kendilerine en alt seviyede puan vermislerdir.

“Bu hafta ki ¢alismaniz ve gecen hafta ki ¢alismaniz arasinda degerlendirme yaptiginizda
sizce ¢alismaniz hangi kistmlari ilerledi? ” (A-Soru-2)

Dersi hazirlayan 6gretmen adaylan ilk ii¢ haftada calismada ilerleme goérmemislerdir.
Calisma yapilacak konumun belirlenmesinden (Tablo 1, Hafta 04) sonra, goriismelerde
caligmanin kendileri i¢in daha netlestigini ve ilerledigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Takip eden haftalarda Kart-01 ve Kart-02 hazirligina yogunlasilmistir. Doniitlere gore
hazirliklarin1 giincellemiglerdir. Calismanin ilerledigini diisiindiikleri noktalar1 da bu
doniitlere gore yaptiklar giincellemelerle iligkilendirmislerdir. Sonrasinda, ders plani,
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istasyonlarin belirlenmesi ve 6zellikle bitki ¢esitliligi konusunda ¢alismanin ilerledigini
ve kendi kazanimlarinin da arttigini belirtmislerdir.

“Kendinizi bu asamada, dersi sinif disinda tek basiniza verecek yeterlilikte hissediyor
musunuz? (A-Soru-3)

Bu soruyu 6gretmen adaylar ilk haftalarda “evet” veya “hayir” seklinde cevaplamaktan
ziyade sartlarin olugmasi, sinif seviyesi, konu hakkinda kendilerini yeterli hissetmeleriyle
iliskilendirilerek cevaplandirmiglardir.  Bu durum haftalara goére dalgalanmalar
gdstermekle birlikte temkinli cevaplarina devam etmislerdir. Ogretmen adaylarinin ders
vermede istekli olduklar1 goriilmiistiir.

“Dersi bu asamada tek veya su anki grup arkadaslarinizla mi vermek istersiniz?”
(A-Soru-4)

Ders planlar1 sekillendik¢e kendi hazirliklarina giivenleri artmistir. Ug 6gretmen aday1
7. hafta da, son provadan sonra, dersi tek basina verebilme yeterliligi hissettiklerini
belirmiglerdir. Ancak ¢aligmanin hazirhiginin tek kisi i¢in ¢ok yogun oldugunu ve grup
calismasi olmasindan memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Bu nedenle dersi grup
arkadaslariyla vermek istediklerini, uyumlu ¢alistiklarini ve is boliimii yapabildikleri igin
zaman agisindan rahat ettiklerini soylemislerdir.

“Ekip ¢calismasinda sizce 6nemli olan nedir?” (A-Soru-5)

4. haftaya kadar grubu olusturmada etkili olan arkadasliklari, birbirlerine yardim
edebildikleri ve destek olduklari i¢in birlikte calismak istediklerini belirtmislerdir.
Ilerleyen haftalarda calisma sorumlulugu, karsilikli anlay1s, hosgorii, 6lciilii ve seviyeli
davranmanin 6nemine dikkat ¢cekmislerdir. Ozellikle kartlarm hazirlanmasinda ekip
calismasinda sorumlulugun ve is hassasiyetinin éneminden bahsedip, grupta kimsenin
isten kagmadigi i¢in ¢alismada sikint1 ¢gekmediklerini belirtmislerdir.

Gorlisme B:
Ders sonunda sekiz grupla (toplam 38 katilimer 68retmen adayiyla) yapilan goériisme
(B)’de alinan cevaplar 6zetle asagidaki sekildedir.

“Bu ¢alismada 6grenme agisindan verimli buldugunuz ii¢ sey nedir?” (B-Soru-1)

Dersin planli ve rahat takip ediliyor olmas1 (alt1 grup), kaynak¢anin paylasilmas: (dort
grup), bahgenin genel turunun yapilmasi (sekiz grup) verimli bulmustur. Tiim gruplar
dersin, ders igerigi yan sira hareketli olarak planlanmis olmasindan dolay1 siirenin hem
cabuk hem de kazanimla gectigini belirtmislerdir.

“Bu c¢aliymada ogrenme agisindan gelistirilmesi gerektigini diisiindiigiiniiz ii¢ sey
nedir?” (B-Soru-2)

Siirenin uzatilmasi veya bitki tiirii sayismin azaltilmasi (bes grup), kendilerine “On
Bahge” krokisiyle birlikte ders planinin da verilmesi (dort grup), sesin her zaman rahat
duyulmadigin ve takip edemedikleri (alt1 grup) belirtmiglerdir.

Goriisme C:

Ders sonunda serbest formatta zaman sinirlamasi olmadan yapilan goriisme (C), toplam
30 dakika siirmiistiir. Bu goriisme sonuglari {i¢ baslikta toplanmustir.
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(a) Bitki ¢esitliligi:

Ogretmen adaylari, yerleskede gdzden kagirdiklar: ve fark etmedikleri ¢ok bitki oldugu
konusunda hemfikir olmuslardir. Baz1 bitkilerin hi¢ tanimadiklari ve bilgileri olmadigina
sasirdiklarini belirtmislerdir. Ozellikle Pinus sylvestris ve Larix kaemferi karistirmalari
ve yerleskede Trachicarpus fortunei bu ¢aligmaya kadar fark etmemeleri 6n plana
cikmustir.

(b) Ders Plani ve On Hazirlik

Ogretmen adaylar1 smif disginda ders planinin  etkin  kullanimi, istasyonlarda
bilgilendirme, dersin hareketli olmasinin kendileri i¢in yeni oldugunu belirtmislerdir.
Boyle bir ¢alisma i¢in hazirlikli olmalarinin 6nemli oldugunu, ders igin belirlenen
konumum kendilerine en az bir hafta O6nceden bildirilmesinin, bitki ¢esitliligini
tanimalarinda ve derse katilimlarinda faydali olacagini sdylemislerdir. Katilimcilarin
diger onerisi kendilerinin de 10 bitki secerek derse hazirlikli gelmeleri seklinde olmustur.

Ornek dgretmen aday1 cevabi agagida sunulmustur.

O0-22....Eger calismamn burada yapilacagim bilseydim, bende bitkilere bakardim. Her
gtin bahgenin oniinden gegiyoruz ama hep telas i¢indeyiz. Hi¢ aklima gelmedi bakmak
su ana kadar...”

(c)Teknoloji Kullanimi

Ders siiresince taksonomi bilgisayar uygulamalari, cep telefon fonksiyonlarim
kullanmalar1 (6rn. kameranin biiyiitme segenegi, yon tayin etme), ders materyaline®
ulasabilmeleri ve internet erisimlerinin agik olmasinin kendilerinin var olan imkanlarini
ne kadar az kullandiklariin fark etmelerini sagladigini belirtmiglerdir. Dersin tekrari
veya yeniden diizenlenmesi durumunda, ¢aligma alan1 belirlendikten sonra kendileriyle
paylasilmasi 6nerisini yenilemislerdir.

Son olarak, katilimeilar {i¢ 6gretmen aday1 tarafindan ders hazirligi sirasinda diizenlenen
portfolyoyu verilen rubrike goére (Ek 1) degerlendirmislerdir. Bu puanlamanin 95-100
arasinda degistigi goriilmiistiir. Saha notlarini incelenmistir. Katilimcilar, kendi bireysel
performanslarini, dersi rahat takip ettiklerini belirterek 90 ve iistiinde puanlamislardir.
Sekiz grubun kendilerini degerlendirdiklerinde, grup puanlarinin 83-97 puan araliginda
oldugu goriilmiistiir. Uygulama dersini veren li¢ 6gretmen adayinin grup ve bireysel

performansi katilimeilar tarafindan tam puan (100) olarak puanlanmistir.
4. Sonug, tartisma ve oneriler

Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinca ders arastirmasit modeline gore hazirlanan
dersin, mobile teknolojiyle zenginlestirilmis sinif dist karma O6grenme ortaminda
(yerleske bahgesi) sinif arkadaslarina aktarmalar1 paylasilmistir.

[k arastirma sorusu kapsaminda, yapilan incelemede; dgretmen adaylari, dersin hem
hazirlik hem de islenmesinde bitkilerin bilimsel isminin kullanmasi ve bu isimlerin
bulunmasinda farkindaliklarinin oldugunu ancak kendilerini yeterli hissetmediklerini
belirtmislerdir. Bu sonug alan yazidaki diger ¢alismalarda [85-87] elde edilen bulgularla
benzerlik gostermekte, alan egitiminde taksonomi konusundaki sikintilara tekrar dikkat
¢ekmektedir.
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Caligmada, klasik taksonomi yontemleri yani sira, dijital kaynaklar ve bilgisayar
uygulamalari es zamanli kullanilmistir. Universite dgrencilerinin akilli telefon kullanim
siireleri giinliik ortalama 4 saat ve iizerinde oldugu belirtilmistir [88]. Ogretmenlerin
teknolojiyi kendi egitim ve 6grenim siireclerinde kullanabilmeleri, degisen 6grenme
ortamlarina ve sartlarina kendi egitim siireclerinden baslayarak etkin ve aktif uyumlari
gerekmektedir. Bu ayni zamanda mobil teknolojinin 6gretmenlik meslegi siirecinde
kullanma olasiliklarini beraberinde getirmektedir [89-91].

Caligma siiresince, etkinliginin simif seviyelerine uyarlanmasi konusunda, §gretmen
adaylar1 goriislerini belirtmekle zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin heniiz
gercek sinif ortamlarinda deneyimleri olmamasinin g¢aligmanin sinirliklart arasinda
bulundugu belirtilerek, ders materyalini farkli sinif seviyelerine uyarlamada alan bilgisi
ve pedagojik donanimin etkili oldugu goriilmektedir. Uygulama dersi alan 6gretmen
adaylar1 veya hizmet ici programlarda yapilacak ¢alismalarin bu konuda alan yazina katki1
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Gliniimiiz sartlarinda, 6zellikle Covid-19 pandemi siirecinin egitimdeki en goriiniir etkisi
yasamin i¢indeki teknolojinin egitim hedeflerine yoneltilmesinin ivedi gerekliligini
beraberinde getirmistir [92,93]. Biyoloji egitiminde mobile teknolojiyle desteklenen
karma O6grenme ortamlariyla 0gretmen yetistirme programlarinin gili¢lendirilmesi ve
bunun uygulamayla desteklenmesinin Ogretmen adaylarinin alan yeterliliklerinin
giiclendirecegi diisiiniilmektedir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda Goriisme (A) ve (B) sonuglari incelendiginde, ders
arastirmalart modeline gore takip edilen programin 6gretmen adaylarinin 6zgiliven ve
bilgilerini desteklenmesi ve mesleki gelisimlerine katkisinin alan yazinla uyumlu oldugu
goriilmiistiir [94,95]. Calismada yapilan bireysel ve grup degerlendirmelerini de, alan
yaziyla benzer sekilde 6gretmen adaylari tarafindan mesleki gelisimleri i¢cin faydali
bulmustur [96, 69, 97].

Calismalar, okulun sadece 6grenci i¢in degil 6gretmenler icinde bir 6grenme ortami
oldugunu ve bu ortamda Ogretmenlerin isbirlik¢i meslek kiiltiiriinii kazanmalar1 ve
profesyonel gelisimi destekleyici davraniglarinin 6nemli oldugunu gostermistir. Ancak,
ogretmenlerimizin  igbirligiyle  Ogrenmedikleri,  meslektaglarimin  derslerini
gozlemlemedikleri ve birbirlerine doniit vermedikleri goriilmiistiir [98]. Bunda
ogretmenlerin  smiflarinin  6zel bir alan oldugu algisindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir [99]. Buna karsin PISA ve TIMMS sonuglarinin yiiksek oldugu
iilkelerden Orne8in Japonya’da, Ogretmenlerin derslerinin kalitesini artirmak igin
isbirlik¢i caligtiklari, derslerini gdzledikleri, etkili 6gretme yontemlerini paylastiklarini
ve kurumsallagtirdiklar1 ayni zamanda da mesleki gelisimlerine katki gosterdikleri
paylasilmistir [100-102]. Alan yazidaki bu sonuglara bakarak, 6gretmen egitiminden
baglayarak, ogretmenlere isbirlik¢i 6grenme ve birbirlerinin profesyonel gelisimini
destekleyici doniitler vererek, birbirlerinin alan ve meslegi yeterliliklerine destek
olmalarimin gelistirilmesi gerektigi 6n goriilebilir.

Bu calismada, dersi veren grubun degerlendirmeye katilmasi, puanlamanin yiiksek
olmasinda etkili olabilir ancak 6gretmen adaylarinin birbirilerinin doniitleri alabilme ve
fikirleri paylasma ve kendilerini agiklamalar1 gereken noktalar olabilecegi diisiiniilerek
calisma diizeninde bu sekilde kalmasi planlanmistir.  Yukarida verilen alan yazi
kapsaminda, tartisma kiiltliriiniin ve goriis aligverisi ortaminin gliclendirilmesi amaciyla,
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caligma siiresince bireysel ve grup bazinda 6z degerlendirmelerle, 6gretmen adaylarinin
degerlendirme siirecinde aktif olmalar1 saglanmistir.  Bu kapsamda, arastirma
sonuglarinin ve ders arastirmalar1 c¢aligmalarinin, O6gretmenlik meslegini, egitim
siirecinden baglayarak destekleyecegi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylari, ders hazirliginin zaman aldigini sdyleyerek siireci uzun bulmuslardir.
Bu sonug, Bayram ve Canaran’in [61] deneyimli &gretmenlerle yaptigi calismayla
benzerlik gostermistir. Alan yazida da belirtildigi sekilde yapilacak olan calismalarda
modelin ¢alisma gruplarina gore uyarlanmasi gerekebilir [55, 92, 54].

Sonug olarak, “Ders Arastirma” modelinin, 6gretmen adaylarinin isbirlik¢i yaklagim,
profesyonel iletisim, birlikte 6grenme ve bireysel-grup olarak 6z degerlendirebilme
becerilerine destekleyerek, mesleki ve alan yeterliliklerine katki saglayacagi bu ¢alismada
da goriilmiistiir. Arastirma sonuclarinin, fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim siirecinden
baslayarak sinif dis1 6gretim etkinliklerinde farkindaliklarinin kazandirilmasina ve okul
bahgelerinin, sinif disindaki 6grenme ortamlari olarak, sinif kapisindan baslayarak alan
egitiminde islevsel olmasina katki saglayacagi beklenmektedir.

Notlar

1. Modelin uygulama siiresi farkliliklar gostermektedir. Japonya'da uygulandig: sekliyle
ders c¢alisma dongiisiiniin tim bilesenlerinin tamamlanmasi i¢in 5 hafta yeterli
goriilmektedir [5]. Bu ¢aligmaya katilan grubun Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulama derslerini heniiz almadiklar1 g6z 6niinde bulundurularak siire 8 haftaya olarak
belirlendi ve baz1 haftalarda tekrarlarla ilerlendi.

2. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Kampiisii 2019 yilindan
yenilenmistir. Calismanin yapildig1 yerleskenin 6dk., 12sn. lik sanal turu gorsellerde
kullanild1 [75] Egitim Fakiiltesi, Yenilenen Yerleskesinde Egitim Ogretime Baslad
(2020) https://www.comu.edu.tr/haber-18607.html (Erisim Tarihi:17/12/2021)
Fakiiltemiz Hakkinda (2020).http://egitim.comu.edu.tr/fakultemiz/fakultemiz-hakkinda-
r2.html (Erisim Tarihi:17/12/2021)

3. Sayfalara 17.12.2021 tarihinde erisildi.

o T.C. Tarim ve Orman Bakanlig1 Orman Genel Midiirliigii

https://www.ogm.gov.tr/

o T.C. Tarim ve Orman Bakanlig1 Tiirkiye Milli Botanik Bahgesi Miidiirligi
https://arastirma.tarimorman.gov.tr/millibotanik

o GARDENIA Creating Gardens https://www.gardenia.net/plant/olea-europaea

o  Online Bitki Veritaban1 _https://www.bitkivt.itu.edu.tr/

o Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi http://ngbb.org.tr/

o Istanbul Universitesi Miize ve Kiiltiir Miraslarinin Yénetimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi

https://muzeyum.istanbul.edu.tr/tr/content/koleksiyon/koleksiyonlar

o iPlanzen https://apps.apple.com/us/app/ipflanzen/id416983587

o Die Waldfibel 4+ Bundesministerium fiir Erndhrung und Landwirtschaft
https://apps.apple.com/gb/app/die-waldfibel/id453746100

o Pl@ntNet https://identify.plantnet.org/

o Tirkiye Floras1

https://www.turkiyeflorasi.org.tr/
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BAUN Fen Bil. Enst. Dergisi, 24(1), 47-70, (2022)

4. Uma, M. M., ve Diizenli, A. (2010). Bitki toplama, teshis ve herbaryum teknikleri
(Doctoral dissertation, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Adana). http://libratez.cu.edu.tr/tezler/8225.pdf

o Herbaryum yapma Teknikleri ve Yabanci Ot Teshis Yontemleri (1998)
https://www.researchgate.net/profile/Huseyin_Onen/publication/287759991 Herbary
um_Yapma_Teknikleri_ve Yabanci_Ot_Teshis_Yontemleri_Herbarium_Techniques
_and_Identification_of Weed_Species/links/574c533b08ae78f2d2017fc7/Herbaryu
m-Yapma-Teknikleri-ve-Yabanci-Ot-Teshis-Yoentemleri-Herbarium-Techniques-
and-ldentification-of-Weed-Species.pdf

o Herbaryum Teknikleri
https://www.ktu.edu.tr/ormanbotanigi-herbaryumteknikleri

o  Biyolojide Cizim Teknigi

http://uguner.trakya.edu.tr/GenelBiyo/Destek-3.html

o ALEVEL BIOLOGY DRAWING SKILLS Biological Drawing
https://drive.google.com/u/0/uc?id=0B7EoydxcWA7paDRvekkOcmpzbW8&export=
download

5. Bu calismanin yapildigi, FEN136 Genel Biyoloji II dersi 6grencilerin tiim ders
materyaline http://moodle.comu.edu.tr/ {izerinden erisiminin saglamistir ve mobile
teknolojinin (akilli telefon, tablet vb.) kullanildig1 karma (hibrit) ders ortami1 olarak
tasarlanmistir. Ogretmen adaylarina mobile teknolojinin ve internetin ders
amaglarina uygun kullanimiyla ilgili bilgilendirme, ders izlencesiyle birlikte
verilmistir.

6. Icsel tutarlilik Miles ve Huberman (2015) formiilii

[A=C~+ (C+ 0)x100]

A : Glivenirlik katsayisini

C Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini

0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim say1si

Tesekkiir
Yazar ¢alismaya goniillii katilan Fen Bilgisi Egitimi 6grencilerine tesekkiir etmektedir.
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