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ABSTRACT

In this study, the relationship between pre-school teacher candidates' playfullness tendencies and their professional self-
efficacy perceptions was examined. Along with this general purpose, pre-school teacher candidates' play tendencies and their
professional self-efficacy perceptions were compared in terms of variables such as gender, grade level, mother's education
level and father's education level. In this regard, this research is a descriptive research designed as a relational survey method.
The research was carried out with 188 pre-school teacher candidates studying pre-school teaching at a university in the
Western Black Sea Section. Frequency, percentage, mean, standard deviation, Mann-Whitney U and Kruskall-Wallis tests were
used to analyze the data. Moreover, Spearman Rank correlation coefficient was examined in order to determine the
relationship between pre-school teacher candidates' playfullnes tendencies and their professional self-efficacy perceptions.
The findings indicated that pre-school teacher candidates have a high level of playfulness, there is a significant difference
according to the gender variable, but there is no significant difference according to grade level, mother's education level and
father's education level. It was also concluded that pre-school teacher candidates' perceptions of professional self-efficacy
were quite high, there was a significant difference according to the grade level variable, but there was no significant difference
according to the gender variable. In addition, the results confirmed that there is a positive relationship between pre-school
teacher candidates' affectionate tendencies and professional self-efficacy.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Children learn more easily through play in the preschool period, which has a special importance since the majority of
mind, body, language and social skills develop in the 0-6 age period (MEB, 2013: 15). It is thought that the people who
will ensure the positive development of these developmental areas will be preschool teachers who graduated from
the education faculty. In order to improve their game skills, pre-school teacher candidates are expected to adopt the
idea of play and internalize the concept of play. The more the pre-school teacher candidate has a joy of play, the higher
his/her ability as a teacher to ensure the learning of in his classroom through play. Teachers' professional self-efficacy
is also expected to be high in order to perform these behaviors. It is known that teachers with a high level of
professional self-efficacy perceptions follow a supportive way for the development of children during educational
process and prepare them for real life rather than providing information. For this reason, it is considered that
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determining the relationship between pre-school teacher candidates' playfulness characteristics and their
professional self-efficacy perceptions will be a guide for preschool teachers' education.

Purpose and Sub-Problems

The aim of this study is to determine the relationship between pre-school teacher candidates' playfullness
tendencies and their professional self-efficacy perceptions. Within this purpose, answers were sought to the following
sub-problems.

o What are the pre-school teacher candidates' playfullness tendencies?

e Do the scores of pre-school teacher candidates' playfullness tendencies differ significantly in terms of gender,
grade, mother's education level, father's education level?

e What are the professional self-efficacy perceptions of pre-school teacher candidates?

e Do the scores of pre-school teacher candidates' professional self-efficacy perceptions differ significantly in
terms of gender, grade, mother's education level, father's education level?

e s there a significant relationship between pre-school teacher candidates' playfulness tendencies and their
professional self-efficacy perceptions?

Methods

The research is a correlational survey research. Correlational studies examine the relationship between two or
more variables. In addition, the differentiation status of the teacher candidates in the relevant variables (gender,
grade, mother's education and father's education) was examined according to the demographic characteristics
determined.

Results and Recommendations

The results obtained from the research are as follows; Preschool teacher candidates' fun seeking which is a sub-
dimension of playfulness tendencies, and playfulness tendencies, were at high levels, but levels of uninhibitedness
and spontaneity were at a moderate level; when compared by gender, there was a statistically significant difference
between female and male preschool teacher candidates in the fun seeking sub-dimension, and there was no significant
difference in the sub-dimensions of uninhibitedness and spontaneity; when compared by grade, there was no
significant difference in all sub-dimensions (fun seeking, uninhibitedness and spontaneity); there was no significant
difference in all sub-dimensions (fun seeking, uninhibitedness and spontaneity) when compared in terms of mother's
education levels; and there was no significant difference in all sub-dimensions (fun seeking, uninhibitedness and
spontaneity) when compared by the father’s educational levels.

The results revealed that all sub-dimensions of pre-school teacher candidates' professional self-efficacy
perceptions (student engagement, instructional strategies and classroom management) and their perceptions of
professional self-efficacy were quite sufficient, when compared by gender, there was no significant difference in
perceptions of professional self-efficacy in all sub-dimensions of professional self-efficacy (student engagement,
classroom management and teaching strategies), when compared by grade level, perceptions of professional self-
efficacy differed significantly in all sub-dimensions of professional self-efficacy (student engagement, classroom
management and teaching strategies), There was a significant difference in teaching strategies sub-dimension of
professional self-efficacy compared to mother's education level, there was no significant difference in perceptions of
professional self-efficacy and professional self-efficacy, there was a significant difference in classroom management
and teaching strategies sub-dimension when compared with the educational level of the father, and there was no
significant difference in perceptions of professional self-efficacy with the student engagement sub-dimension.

It was concluded that the relationship between fun seeking, which is the sub-dimension of pre-school teacher
candidates' playfulness tendencies, and student engagement, classroom management and instructional strategies,
which are the sub-dimensions of professional self-efficacy, and was positive, and there was a significant relationship
between them.

Based on the research findings, the following suggestions can be made;

o The reasons that cause the differences in tendencies of playfulness in terms of gender can be investigated and
precautions to develop them can be taken.

e Optional courses and subjects that improve the skills of "Student Engagement", "Classroom Management" and
"Instructional Strategies” can be added to the undergraduate education program aimed at improving
professional self-efficacy.

e Necessary precautions can be taken by investigating the reasons why "Fun Seeking", "Student Engagement”
and "Classroom Management" skills affect each other positively.

e Optional courses can be added to the undergraduate education program by investigating the reasons for the
difference between playfulness tendencies and professional self-efficacy levels; workshops, social activities can
be organized.
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By expanding the sample of this research, a research can be conducted with preschool teachers working in
different regions.

In addition to the use of quantitative data, by using qualitative data, pre-service teachers' playfulness
tendencies and their perceptions of professional self-efficacy can be examined.



Ozdemir, F. and Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 1-20 4

OKkul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimleri ile
Mesleki Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskinin incelenmesi
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OZET

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Bu genel amag ile birlikte, okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik
algilan cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi degiskenler acisindan karsilastirilmistir. Bu
bakimdan bu arastirma betimsel nitelikli iliskisel tarama arastirmasidir. Arastirma Bat1 Karadeniz Béliimiinde yer alan bir
tiniversitede okul 6ncesi 6gretmenligi okuyan 188 okul 6ncesi 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin
analizi i¢in frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, Kolmogorow-Smirnov testi, Mann-Whitney U testi, Kruskall Wallis testi
kullanilmistir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu, cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilasma oldugu ancak sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyine gore anlaml bir farklilasma
olmadigl sonucuna ulasilmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin oldukga yiiksek diizeyde
oldugu, sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilasma oldugu ancak cinsiyet degiskenine goére anlaml bir farklilasma
olmadigl sonucuna ulasilmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar
pozitif yonde olup anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Oyun Severlik, Mesleki Oz Yeterlik, Okul Oncesi Ogretmenligi

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonu, 07 Kasim 2019, No: 648

1. Giris

Yasadig1 topluma uyum saglayabilecek bireyler yetistirmek icin egitimin bireylere kiicliik yaslardan
itibaren verilmesi 6nemlidir. Bu egitimi saglayacak 6nemli egitim kademlerinden biri okul 6ncesi egitim
oldugu sdylenebilir. 3-6 yas grubuna hitap eden okul dncesi egitimi ¢ocuklar: ilk6gretime hazirlamay,
sartlari elverissiz yerlerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir alan olusturmayi, Tiirk¢eyi dogru kullanmay1 ve
sosyal, bilissel, fiziksel ve dil gelisimini desteklemeyi ama¢ edinmistir (MEB, 2013:10). Bu amaglar
kazandirmada okul 6ncesi 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. MEB (2013:10)’e gore bu
gorevler:

e Her ¢ocugun farkl bir birey oldugunu ve gelisimlerinde bireysel farkliliklarinin olabilecegini g6z
oniinde bulundurabilmeli,

e (Cocuklara giivenli bir ortam hazirlayabilmeli, cocuklarda bulunan yeteneklerini gelistirip sonugtan
cok siirece 6nem vermeli,

* Yeni 6grenme firsatlari saglamali ve en 6nemlisi ¢ocuklara iyi model olabilmelidir.

Bu gorevleri yerine getirmeye ek olarak 6gretmenlerin, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina kazandirmasi
gereken birtakim beceriler vardir (MEB, 2015:112-117). Bunlar, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerisi,
baskalariyla iligkilerini kontrol edebilme becerisi, problem ¢ézme becerisi, elestirel diisiinme ve neden-
sonug iliskisi kurabilme becerisi, etkin dinleme becerisi, empati kurabilme becerisi, yaratic1 diisiinme
becerisi, bulundugu cevreye ve kiiltiire saygi duyabilme becerisidir. Bu becerileri kazandirmada MEB
(2013:15) en etkili yolun oyun oldugunu belirtmektedir. Bu bilgi ve beceriyi kazandirmada okul 6ncesi
o0gretmenligi lisans programinda “Erken Cocuklukta Oyun Gelisimi ve Egitimi” dersi kapsaminda oyunun
tanimi, 6nemi, etkili bir yontem olarak kullanilmasi, oyunu desteklemesi gibi amaclara yer verilmistir
(Yiikksek Ogretim Kurumu [YOK], 2018:8). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara kazandiracagl bu
becerileri oyun yoluyla kazandirabilmesi i¢cin oyunu sevmesi, oyun ile ilgili gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmasi beklenmektedir.
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I¢sel olarak motive edici ve eglenceli bir kisilik 6zelligi olan oyun severlik egilimi, 6gretmenlere pozitif
bir ruh hali kazandirir ve bu 6zellik okul 6ncesi 6gretmenleri i¢cin 6nemli bir 6zelliktir. Okul 6ncesi
o6gretmenlerinin oyun severlik egilimi, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin motivasyonunu artirmasini, hayal
kiriklign ve pes etme davranisi yerine devam etme ve miicadele etme davranisini olumlu yoénde
etkilemektedir. (Bateson ve Martin, 2013:102-103). Ogretmenlerin oyunu sevmesi ise i¢sel bir durum
oldugundan oyun severlik egilimleri yiiksek olduk¢a cocuklardaki 6grenme istegini ve yaraticiliklarini
harekete gecirerek onlarin daha aktif ve cevreleriyle uyumlu olmalarini saglamaktadir (Zembat ve Yilmaz,
2020:441). Okul o6ncesi Ogretmenlerinin belirtilen 6zelliklere sahip olmasi halinde egitim-6gretim
slirecinin etkili bir bigimde yiiriitiilecegi diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin 6nemli oldugu kadar bu beceriyi yansitmayi
saglayacak inanclarinin olmasi da 6nem arz etmektedir. Literatiirde bu inang, 6z yeterlik inanci olarak
tanimlanmaktadir. Oz yeterlik, kisinin olas1 durumlar1 yénetebilmek icin gereken planlamayi yapabilmeye,
yonetebilmeye ve uygulayabilmeye yonelik inan¢ olarak ifade edilmistir (Bandura, 1986:2). Ajzen
(2002:676) 6z yeterligi bir davranisi gerceklestirmenin kolaylig1 veya zorlugunun insanin gerceklestirmek
icin kendine olan giivenine bagl olmasi seklinde agiklamistir. Bu sayede bir davranistaki zorluk veya
kolaylik, insanlarin performansini azaltir veya artirir. Kagar (2016:4) ise 6z yeterligi kisinin sahip oldugu
becerileri uygularken basarili olmaya yonelik gosterdigi inang seklinde aciklamistir. Oz yeterlik inanci ise
bireylerin gosterdigi performansi basarili veya basarisiz bulmasina dair inang olarak tanimlanmaktadir
(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2007:945). Oz yeterlik inanci, bireyin motivasyonu, basarisi ve refahi
icin en temel yapidir ve bu yapi bireylerin iiretken olmalarindan kotiimser yaklasimlarina kadar tiim
motivasyon seklini etkilemektedir (Pajares, Johnson ve Usher, 2007:105).

Egitim-6gretim silirecinin nitelikli olmasinda 6nemli goriilen 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri,
literatiirde mesleki 6z yeterlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mesleki 6z yeterlik kavrami ise Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy (1998:223) tarafindan, belirli bir 6gretme isini basarabilmek amaciyla gerekli olan
eylemleri organize etme ve uygulama becerisine olan inang seklinde tanimlanmaktadir. Guskey ve Passaro
(1994:628) ogretmen 6z yeterligini, tiim 6grencileri 6grenme konusunda etkileyebilmeye dair inang
olarak tanimlarken, Demirtas, Comert ve Oner (2011:99) ise 6gretmen 6z yeterligini, 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi sorumluluklar1 uygulayabilmek icin 6gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi, beceri
ve tutumlar olarak tanimlamaktadir. Kacar (2016:27) ise 6gretmen 6z yeterlik inancini, 6gretmenlerin
egitim 0gretim siirecinde karsilagtiklari problemlere ¢6ziim yollar1 bulabilmeye ve yapabildiginin en iyisini
yapmaya karsi olan inang olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak 6gretmen 6z yeterliginin,
o0gretmenlerin ortaya koyacagi egitim 6gretim siirecinin niteligini etkileyecegi diisiintilmektedir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlilik inanclari, 6grencilerin giidiilenmesini etkilediginden égrencinin tutularinin
olumlu olmasini ve akademik basarisinin da 6nemli derecede artmasina neden olmaktadir (Eker, 2014:
164). Mesleki 0z yeterligi yliksek olan O0gretmenler, akademik faaliyetlere daha ¢ok vakit ayirir,
ogrencilerinin aktif katilimlarin1 desteklemekle birlikte geri bildirimde bulunmaya gayret eder,
ogrencilerin basarilarini takdir edip basarisizliklarinda daha az elestiride bulunurlar (Gibson ve Dembo,
1984:570). Ates (2016:9)’e gore mesleki 6z yeterligi yliksek olan 6gretmenler 6gretme giiciine inanir,
Ogrencilerinin basarili olacagina dair kendine inanir ve motivasyonu ile kendine giiveni yiiksek olur.
Mesleki 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenler yeniliklere agiktir, kendini tanir, bir iste basarili olabilmek
icin emek ve vakit ayirir ve her zaman kendini gelistirmeye odaklanir. Boylelikle 6z yeterligi yiiksek
ogretmenler, 6grencilerin de 6z yeterliginin yiiksek olmasini saglar ve onlarin meslek hayatinda basaril
bireyler olmasina zemin hazirlar (Kacar, 2016:8). Bu bilgiler 1s18inda mesleki 6z yeterlik yiiksek oldukca
o0gretmenlerin bir isi basarma duygusunun da o kadar yiiksek olacagini séylemek miimkiindir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Zihin, beden, dil ve sosyal becerilerinin biiytlik bir cogunlugunun 0-6 yas déoneminde gelistigi icin ayr1
bir 6neme sahip olan okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar, oyun yoluyla daha kolay 6grenir (MEB, 2013:15). Bu
gelisim alanlarinin olumlu yonde gelismesini saglayacak kisilerin de egitim fakiiltesinden mezun olan okul
oncesi 0gretmenleri olacagl diisiiniilmektedir. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun konusundaki
becerilerinin gelismesi i¢cin oyun fikrini benimsemis olmalar1 ve oyun kavramini i¢sellestirmis olmalari
beklenmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adayinin oyun sevgisi ne kadar ¢ok olursa, bir 6gretmen olarak
kendi sinifindaki ¢gocuklarinin 6grenmelerini oyun yoluyla saglama becerisi o kadar yliksek olmasi gerekir.
Bu davranislar1 gergeklestirmek icin Ogretmenlerin mesleki 6z yeterliklerinin de yiliksek olmasi
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beklenmektedir. Mesleki 6z yeterlik diizeyi yiiksek olan 6gretmenler, egitim- 68retim siirecinde ¢ocuklarin
gelisimini destekleyici bir yol izledikleri, cocuklara bilgi vermekten ¢ok hayata hazirladiklari bilinmektedir.
Bu nedenden dolay1 okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik 6zellikleri ile mesleki 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi okul Oncesi 6gretmenlerin egitiminde rehber olacagl
diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler

Bu arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ne diizeydedir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim
diizeyine ve baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

e QOkul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

e Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilari; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim
diizeyine ve baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda
anlaml bir iliski var midir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Calismanin etik olarak uygun oldugu Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonunun 07 Kasim
2019 tarihli ve 648 numarali karariyla onaylanmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Okuldncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iliskinin incelendigi arastirma bir iliskisel (korelasyonel) tarama arastirmasidir. Korelasyonel arastirmalar
iki veya daha fazla degiskenin birbiriyle olan iliskisini inceler. Ayrica 6gretmen adaylarimin ilgili
degiskenlerin (cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi) belirlenen demografik
ozelliklere gore farklilasma durumu incelenmistir. Bu yoniiyle nedensel karsilastirma arastirmasidir (Balcy,
2010:255; Can, 2016:15).

2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Egitim Fakiiltesindeki Okul dncesi
O0gretmenligi boliimiinde 0Ogrenim goren 188 0Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilarina iliskin sosyo-demografik 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, katiimcilarinin % 77.7’si kadin, % 22.3'0i erkek katilimecilardan olustugu
gorilmektedir. Ayrica katilimcilari % 29.3't 1. Siif, % 29.8’ 2. Sinif, % 20.7’si 3. Sinif, % 20.2’ sinin 4. Sinifta
O6grenim gordiigl, anne egitim diizeyi ise, % 66.0"1ilkokul, %17.0’1 ortaokul, % 12.2’si lise, % 4.8’i liniversite
mezunu oldugu, baba egitim diizeyi, % 38.8’i ilkokul, % 20.2’si ortaokul, % 23.9’u lise, % 17.1’i iniversite
mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 1

Sosyo-Demografik Degiskenlere Gore Dagihim
Gruplar f) (%)
Cinsiyet Kadin 146 77,7
Erkek 42 22,3
1. simif 55 29,3
. 2. smif 56 29,8
Sif Dizeyi 3. Siif 39 20,7
4, Simif 38 20,2
flkokul 124 66.0
. L Ortaokul 32 17.0
Anne Egitim Diizeyi Lise 23 12,2
Universite 9 4,8
flkokul 73 38,8
Ortaokul 38 20,2
Baba Egitim Diizeyi Lise 45 23,9
Universite 32 17,1

2.4. Veri Toplama Araglart

Bu aragtirmanin verileri “Yetiskin Eglence Egilimi Olcegi” ve “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi” ile
toplanmistir. Asagida bu 6lgeklere ait bilgilere yer verilmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
demografik 6zelliklerini belirlemek icin kisisel bilgi formu kullanilmistir.

2.4.1. Yetiskin Eglence Egilimi Olgegi

Yetiskin Eglence Egilimi Ozeligi Olgcegi (YEEOO) Shen, Chick ve Zinn (2014) tarafindan gelistirilmis ve
Yurt, Keles ve Kogar (2016) tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir. “Playfulness” olarak yabanci kaynaklarda
yer alan oyun severlik, Tiirkceye “Eglence Egilimi, Oynama Egilimi, Oyunsallik, Oyun Severlik” olarak
cevrilmektedir. Keles, Yurt ve Kogar (2016)21n Tirkceye uyarladigi 6lcekte “Yetiskin Eglence Egilimi”
seklinde cevirisi yapilmis, yapilan arastirmada “Oyun Severlik” kavrami kullanilmistir. Yetiskin Eglence
Egilimi Ozelligi Olcegi, bir bireyin eglence arayisi, giriskenlik, tepkisellik, baskilanmamishk ve
kendiligindenlik diizeylerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek icin gelistirilmistir. YEEOO 19 maddeden
ve eglence arayisl, baskilanmamislik ve kendiligindenlik olmak iizere ti¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu
maddeler “Eglence Arayisi (bu alt boyut Eglence Inanisi:10. ve 17. madde Giriskenlik:4., 6., 13., 19. madde
ve Tepkisellik:2., 7. Ve 14. madde olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir)”, “Baskilanmamislik(1., 3., 9.,
12.ve 18. madde)” ve “Kendiligindenlik(5., 8., 11., 15.ve 16. madde)” seklindedir. Ol¢cegin 4 maddesi (1.,9.,
12.ve 18.) olumsuz yapida, diger 15 maddesi olumlu yapidadir.

Yurt, Keles ve Kogar (2016:653)'1n Tiirkceye uyarladig1 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi1 degerleri
eglence arayisi alt boyutu icin .84, baskilanmamislik alt boyutu icin .58 ve kendiligindenlik alt boyutu icin
.73'tiir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha degeri, .85'tir. Olgek besli likert tipindedir. Olcekten
alinabilecek toplam puan, 19-95 araligindadir. Yetiskin eglence egilimi puan ortalamalar1 yorumlanirken;
1.00 - 1.80 arasi ¢ok diisiik, 1.81 - 2.60 arasi distik, 2.61 - 3.40 arasi orta, 3.41 - 4.20 aras1 yiiksek, 4.21 -
5.00 arasi ¢cok yliksek araliklarinda yer alan puan araliklar kullanilmistir.

2.4.2. Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi:

Olgek, Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy tarafindan 2001 yilinda gelistirilmistir. Olgek Capa, Cakiroglu
ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olcek Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan,
0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 399 6gretmen aday1 ve 225 6gretmen
lizerinde yapilan uygulamadan elde edilen bulgular sonucunda gelistirilmistir. Olgek ii¢ boyuttan (Ogrenci
katimi, 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi) olusmaktadir. Olgegin her boyutunda sekizer madde
toplamda 24 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan maddelerin tiimii olumlu yapida olusturulmustur.
Olcegin 6zgiin formunun agiklanan toplam varyansi % 54’tiir. Faktorlere ait yiik degerleri ise, .60 ile.85
arasinda degismektedir. Bu arastirma érneklemi lizerinde yapilan giivenilirlik analizinde ise alfa i¢ tutarhk
katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir.
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Olcekte bulunan maddeler dokuzlu derecelendirmeyle gelistirilmistir. Olcegin toplam puaninin ve alt
boyutlara ait puanlarin giivenilirlik katsayilari, toplam puan icin 0,94; Ogrenci Katilimi (OK) i¢in 0,87,
Ogretim Stratejileri (OS) icin 0,91 ve Sinif Yonetimi (SY) i¢in 0,90’dir (Tschannen Moran ve Woolffolk-Hoy,
2001:790). Olcegin orijinal yapis1 ve Tiirkceye uyarlanan hali ayn1 boyutlardan olusmaktadir. Tiirkceye
uyarlama calismasinin sonucunda ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi; toplam 6zyeterlik puani icin
0,93; Ogrenci Katihmi i¢cin 0,82, Ogretim Stratejilerinde 0,86, Simif Yonetimi icin 0,84 bulunmustur (Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya, 2005:77). Olcekten, alinabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan 216'dir.
Ogretmenlik meslegi 6z yeterlik inanc1 puan ortalamalar yorumlanirken; 1.00- 2.60 aras: yetersiz, 2.61 -
4.20 arasi ¢ok az yeterli, 4.21 - 5.80 aras1 biraz yeterli, 5.81 - 7.40 aras1 oldukga yeterli, 7.41 - 9.00 ¢ok
yeterli araliklarinda yer alan puan araliklar1 kullanilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri Kasim 2019’da toplanmistir. Arastirmaci tarafindan, o6gretmen adaylarina
arastirmanin amacina yonelik gerekli bilgilendirme yapilarak o6lgekler 6grencilere dagitilmis ve
cevaplandirmalar istenmistir. Olcekler belirtilen siire sonunda elden toplanmistir. Arastirmada verilerin
betimlenmesi i¢in frekans (f), ylizde (%), ortalama (x) ve standart sapma (SS) kullanilmistir. Puanlarin
normal dagilim durumlarinin incelenmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 ve Kolmogorow-Smirnov
testi incelenmistir. Tablo 2’de puanlarin normalligine iliskin istatistikler verilmistir.

Tablo 2.
Puan Dagilimlarina iliskin Normallik Testi Sonugclari
_ Basiklik Carpikhik
Degiskenler X SS K-S Testi
Katsay1 StandartH.  Katsay1 Standart H.
i 7Z=0,070
Oyun severlik 3,43 0,38 -0,043 0,355 -0,217 0,178
egilimleri p=0,38
i 6 i 7=0,083
Meslekd oz yeterlik ¢ g, 0,95 1,355 0,355 -0,864 0,178
algilan p=0,43

Kolmogorow-Smirnov Testi, p>0.05

Tablo 2.2’de oyun severlik egilimleri 6lcegi ve mesleki 6z yeterlik algilar 6lcegine iliskin carpiklik ve
basiklik katsayilar incelendiginde, her iki dlgek i¢in de basiklik (Kurtosis) katsayis1 degerlerinin +1.5
araliginin iizerinde oldugu ancak carpiklik (Skewness) katsayisi degerlerinin +1.5 araliginda oldugu
goriilmektedir. Ayrica her iki 6lgek icin de Kolmogorow-Smirnov testi sonuglari p>0.05 oldugu
gorillmektedir. Bu deger 6lcek puanlarinin normal dagihim sergiledigini géstermektedir. Olgekte carpiklik-
basiklik ve Kolmogorow-Smirnov testi birlikte degerlendirildiginde puan dagilimlarinin normal (simetrik)
dagilmadigi kabul edilmistir. Verilerin normal bir dagilim géstermemesinden dolay1 nonparametrik testler
olan Mann-Whitney U ile Kruskall-Wallis testleri kullanilmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Spearman Rank
korelasyon katsayisina bakilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ne
diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular 6l¢ek alt boyutlarina gére sunulmustur. Bulgular
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanilarak verilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
3’de yer almaktadir.
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gig{%r?c.esi O0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri diizeyine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri
Alt Boyutlar N En Diisiik Puan En Yiiksek Puan X SS
Eglence Arayisi 188 1,78 5,00 3,90 0,61
Baskilanmamiglhik 188 1,40 4,20 2,77 0,51
Kendiligindenlik 188 1,40 5,00 3,22 0,79
Oyun Severlik 188 2,37 4,37 3,42 0,38

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin “Eglence Arayist” alt boyutundan aldiklari
puanlar1 (X =3,90; SS= 0,61) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi dgretmen adaylarinin eglence
arayislarinin yiiksek diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Baskilanmamishk” alt boyutundan aldiklar
puanlar ( X =2,77; SS= 0,51) seklindedir. Bu bulguya gore okul oncesi o6gretmen adaylarinin
baskilanmamislik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Kendiligindenlik” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X =3,22; SS=0,79) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmen adaylarinin
kendiligindenlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. “Oyun Severlik” boyutundan aldiklar
puanlar (X=3,42; SS=0,38) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
diizeylerinin yiiksek dlizeyde oldugu goriilmektedir.

3.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyet,
sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?”
seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken Mann- Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis
Testi’'nden yararlanilmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyete gore karsilastirilmasina ait
sonuclar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyete gére karsilastirilmasi
Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi1  Sira Toplami u P
Kadin 146 100,05 14608,00
5 2255,0 0,09*
Eglence Aray151 Erkek 42 75,19 3158,00
Kadin 146 97,49 14234,00
2629,0 0,15
Baskilanmamighk Erkek 42 84,10 3532,00
Kadin 146 92,50 13504,50
o 27735 0,34
Kendiligindenlik Erkek 42 101,46 4261,50
Kadin 146 99,05 14461,00 2402,0
. 0,03*
Oyun Severlik (Genel) Erkek 42 78,69 3305,00
* P<0,05

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyete gore
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testinin sonuclar1 gorilmektedir.
“Eglence Arayisi” alt boyutunda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2255,0; p=0,09)
degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma bulunmustur. “Baskilanmamigshk” alt
boyutunda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2629,0; p=0,15) degeri ile aralarinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma bulunmamistir. “Kendiligindenlik” alt boyutunda kadin ve erkek
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2773,5; p=0,34) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimleri boyutu genel puanlara gore kadin ve erkek okul
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oncesi 6gretmen adaylarinin (U=2402,0; p= 0,03) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik bulunmustur.

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasina
ait sonuclar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasi
Sira Farkin
T 2
Alt Boyutlar Sinif Diizeyi N Ortalamasi Sd X P Kaynag
1.Simf 55 4,1766
2.Smif 56 3,9880
Eglence Arayisi 3.Smif 39 3,9769 Fark yoktur.
4.Smif 38 4,1661 3 711 0,06
1.Sinif 55 2,9344
2.Smif 56 2,9266
Baskilanmamishk 3.Simif 39 2,9055 Fark yoktur.
4.Smif 38 2,9104 3 0,69 0.87
1.Smif 55 3,3156
2.Smif 56 3,5724
Kendiligilindenlik 3.S1nif 39 3,5157 5 201 0,56 Fark yoktur.
4.Smif 38 3,4510
1.Smif 55 3,5575
2.5mif 56 3,5333
Oyun Severlik (Genel) 3.Smif 39 3,4869 3 275 0,43 Fark yoktur.
4.Smif 38 3,5683
*P<0,05

Tablo 5 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin sinif diizeyine gore
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonugclar1 goériilmektedir.
“Eglence Arayis1” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=7,11; Sd=3; P=0,06) seklindedir. Bu bulguya gore
okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde sinif diizeyine gore anlaml bir farklilasma
bulunmamistir. “Baskilanmamislik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=0,69; Sd=3; P=0,87) seklindedir.
Bu bulguya gore okul éncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde sinif diizeyine gére anlamh
bir farklilasma bulunmamistir. “Kendiligindenlik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=2,01; Sd=3; P=0,56)
seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde simif diizeyine
gore anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimi boyutundan aldiklar1 genel puanlar
(X2=2,75; Sd=3; P=0,43) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinde sinif diizeyine gore anlaml bir farklilasma bulunmamastir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim dilizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasi
Anne Egitim Sira 2 Farkin
Alt Boyutlar Diizeyi Ortalamasi Sd X P Kaynag
Ilkokul 124 94,34
Ortaokul 32 84,45
Eglence Arayisi Lise 23 96,70 Fark yoktur.
Universite 9 126,78 3 4,314 0,22
Ilkokul 124 98,94
Ortaokul 32 74,34
Baskilanmamislik Lise 23 99,96 Fark yoktur.
Universite 9 91,00 3 5574 0,13
Ilkokul 124 92,14
Ortaokul 32 98,06
Kendiligindenlik Lise 23 94,28 3 1,652 0,64 Fark yoktur.
Universite 9 114,94
Ilkokul 124 94,46
Ortaokul 32 83,88
Oyun severlik (Genel) ) Lise 23 95,78 3 4,981 0,17 Fark yoktur.
Universite 9 129,56
*P<0,05

Tablo 6 incelendiginde, okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Eglence Arayisi” alt boyutundan aldiklari puanlar (X2=4,314; Sd=3; P=0,22) seklindedir. Bu
bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde anne egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Baskilanmamislik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=5,574;
Sd=3; P=0,13) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde
anne egitim diizeyine gore anlamlh bir farklilasma bulunmamistir. “Kendiligindenlik” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X?=1,652; Sd=3; P=0,64) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
oyun severlik egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlaml bir farklilasma bulunmamistir. “Oyun
Severlik” egilimi boyutundan aldiklari genel puanlar (X2=4,981; Sd=3; P=0,17) seklindedir. Bu bulguya goére
okul Oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilasma bulunmamaistir.

Okul oncesi o6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuclar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin baba egitim diizeyine goére karsilastirilmasi
Baba Egitim Sira ) Farkin
Alt Boyutlar Diizeyi Ortalamasi Sd X P Kaynagi
{lkokul 73 92,97
Ortaokul 38 101,57
Eglence Arayisi ) .Lise . 45 87,70 3 1,642 0,65 Fark yoktur.
Universite 32 99,16
{lkokul 73 94,26
Ortaokul 38 98,01
Baskilanmamishik Lise 45 94,61 Fark yoktur.
Universite 32 90,72 3 0320 0,95
{lkokul 73 97,42
Ortaokul 38 94,42
Kendiligilindenlik Lise 45 79,71 Fark yoktur.
Universite 32 108,72 3 5756 0,12
{lkokul 73 95,73
Ortaokul 38 98,71
Oyun Severlik (Genel) ) .Llse . 45 81,46 4,060 0,25 Fark yoktur.
Universite 32 105,03

P<0,05
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Tablo 7. incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Eglence Arayist” alt boyutundan aldiklari puanlar (X2=1,162; Sd=3; P=0,65) seklindedir. Bu
bulguya gore okul 6ncesi 68retmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde baba egitim diizeyine gore
anlamh bir farklilasma bulunmamistir. “Baskilanmamigslik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=0,320;
Sd=3; P=0,95) seklindedir. Bu bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde
baba egitim diizeyine gére anlaml bir farklilasma bulunmamustir. “Kendiligindenlik” alt boyutuna gore
aldiklari puanlar (X2=5,756; Sd=3; P=0,12) seklindedir. Bu bulguya gére baba egitim diizeyine gére anlaml
bir farklilasma bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimi boyutundan aldiklar1 genel puanlar (X2=4,060; Sd=3;
P=0,25) seklindedir. Bu bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde baba
egitim diizeyine gore anlaml bir farklilasma bulunmamaistir.

3.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterlik Algilarina [liskin Bulgular

Arastirmanin liglinci alt problemi “Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilari ne
diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular 6l¢ek alt boyutlarina gére sunulmustur. Bulgular
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanilarak verilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
8'de yer almaktadir.

Tablo 8
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri sonuclari
En Diisik En Yiiksek

Alt Boyutlar N Puan Puan X SS
Ogrenci Katilimi 188 2,88 8,88 7,11 0,99
Ogretim Stratejileri 188 3,00 8,88 6,94 1,05
Smif Yonetimi 188 3,13 9,00 6,88 1,09
0z Yeterlik (Genel) 188 3,04 8,79 6,97 0,95

Tablo 3.6. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin “Ogrenci Katilimi” alt boyutundan aldiklar
puanlar (X=7,11; $SS=0,99) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmen adaylarinin égrenci katilimi
algilarinin oldukga yeterli diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklari
puanlar (X =6,94; SS=1,05) seklindedir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejileri
algilarinin oldukca yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. “Sinif Yonetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
(X=6,88; SS=1,09) seklindedir. Bu bulguya gére 6gretmen adaylarinin sinif yénetimi algilarinin oldukea
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar1 puanlar (X =6,97; $S=0,95)
seklindedir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin oldukga yeterli diizeyde oldugu
goriilmektedir.

3.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterliklerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin doérdiinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi baba egitim diizeyine gore anlamlh bir farklihik géstermekte
midir?” seklindedir. Bu alt boyuta iliskin bulgular elde edilirken Mann- Whitney Testi ve Kruskal-Wallis
Testi’'nden yararlanilmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore karsilastirilmasina ait
sonuglar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore karsilagtirilmasi
S Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplam U P
Ogrenci Katihmi Kadin 146 92,67 13436,50 2851,5 0,53
Erkek 42 98,61 4141,50
Ogretim Stratejileri Kadin 146 95,83 13991,00 2726,0 0,38
Erkek 42 87,49 3587,00
Sinif Yonetimi Kadn 146 92,09 13444,50 27135 0,25
Erkek 42 102,89 4321,50
0z Yeterlik (Genel) Kadin 146 93,08 13497,00 2912,0 0,84
Erkek 42 94,98 3894,00
*P<0,05

Tablo 9 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore
farklilasma durumunu belirleme amaciyla yapilan Mann Whitney-U testinin sonuclar1 goriilmektedir.
“Ogrenci Katilnm” alt boyutunda kadin ve erkek okul éncesi 6gretmen adaylarinin (U=2851,5; p=0,53)
degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Ogretim Stratejileri” alt
boyutunda kadin ve erkek okul éncesi 6gretmen adaylarinin (U=2726,0; p=0,38) degerleri ile aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamustir. “Sinif Yénetimi” alt boyutunda kadin ve erkek
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2713,5; p=0,25) degerleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilasma bulunmamistir. “Oz Yeterlik” algilar1 genel puanlara gore kadin ve erkek okul éncesi
o0gretmen adaylarinin (U=2912,0; p=0,84) degerleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterliklerinin sinif diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasi
Alt Boyutlar smfDizeyi N o S s X2 P lf:;:;‘;l
1.Smif 55 7,6445
) 2.S1mmf 56 7,3009 Fark vardir
Ogrenci Katilimi 3.Smif 39 7,0804 3 10130 001 (Lve 3.
4.Smif 38 7,4717 ’ ’ e
1.Smif 55 7,4615
2.Smif 56 7,1114
Ogretim Stratejileri 3.Smif 39 6.7804 Fark vardir
' ’ 3 17,260 0,01 (3.ve 4.).
4.Smif 38 7,5899
1.S1mif 55 7,5123
2.Smif 56 7,1447
Smif Yonetimi 3.Smif 39 6,8599 Fark vardir
' ’ 3 10,078 0,01 (3.ve 4.).
4.Smif 38 7,1496
1.Smif 55 7,4988
2.Smif 56 7,1589
Oz Yeterlik (Genel) 3.5imif 39 6,8796 s 13670 003 Fﬁk“,’:gd)‘“
4.Smif 38 7,3816 ’ ’ ' '
*P<0,05

Tablo 10 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterliklerinin sinif diizeyine gére
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 goériilmektedir.
“Ogrenci Katilimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=10,130; Sd=3; P=0,01) seklindedir. Bu bulguya gore
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda sinif diizeyine gére anlamli bir farklilasma
bulunmustur. “Sinif Yénetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=10,078; Sd=3; P=0,01) seklindedir. Bu
bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda sinif diizeyine gore anlamli
bir farklilasma bulunmustur. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=17,260; Sd=3;
P=0,01) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda sinif
diizeyine gére anlamli bir farkhlasma bulunmustur. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar1 genel puanlar
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(X2=13,670; Sd=3; P=0,03) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik algilarinda sinif diizeyine goére anlamli bir farklilasma bulunmustur.

Okul oncesi O6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin anne egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasi
Anne Egitim Sira ) Farkin
Alt Boyutlar Diizeyi N Ortalamasi Sd X P Kaynag
Ikokul 124 90,46
Osrenci Katilim Ortaokul 32 100,97
g Lise 23 97,74 5 1772 o0y Farkyokur.
Universite 9 108,00 ’ ’
I1kokul 124 86,24
Opretim Strateiileri Ortaokul 32 109,94
gretim Stratejiiernt Lise 23 102,91 ] 6121 o004 Farkvardm
Universite 9 120,61 ’ ’
Ikokul 124 89,34
Ortaokul 32 109,42
Sinif Yonetimi Lise 23 100,48 Fark yoktur.
Universite 9 97,28 3 3,829 0,28
I1kokul 124 87,40
Ortaokul 32 107,47
0Oz Yeterlik (Genel) Lise 23 100,39 Fark yoktur.
Universite 9 108,89 3 4,834 0,18

*P<0,05

Tablo 11 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma durumu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Ogrenci Katilimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=1,772; Sd=3; P=0,62) seklindedir.
Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine
gore anlamh bir farklilasma bulunmamustir. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
(X2=8,121; Sd=3; P=0,04) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 68retmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. “Sinif Yénetimi” alt
boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=3,829; Sd=3; P=0,28) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6éncesi 6gretmen
adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma
bulunmamustir. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar genel puanlar (X?=4,834; Sd=3; P=0,18) seklindedir. Bu
bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilasma bulunmamuistir.

Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin baba egitim diizeyine gore karsilastirilmasi
Baba egitim Sira 2 Farkin
Alt Boyutlar diizeyi Ortalamasi d X P Kaynag
Ilkokul 73 87,44
Ortaokul 38 99,57
Ogrenci Katilm Lise 45 97,98 Fark yoktur.
Universite 32 96,55 3 1776 0,62
Ilkokul 73 81,18
Ortaokul 38 109,62
Ogretim Stratejileri Lise 45 104,44 Fark vardir.
Universite 32 90,33 3 9,063 0,02
Ilkokul 73 81,45
Ortaokul 38 107,18
Sinif Yonetimi Lise 45 105,98 Fark vardir.
Universite 32 93,08 3 9,304 0,04
Ilkokul 73 81,20
Ortaokul 38 106,79
Oz Yeterlik (Genel) Lise 45 103,22 Fark yoktur.
Universite 32 92,03 3 7,533 0,06
*P<0,05

Tablo 12 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Sinif Yénetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=1,776; Sd=3; P=0,62) seklindedir. Bu
bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilasma bulunmamustir. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=9,063;
Sd=3; P=0,02) seklindedir. Bu bulguya goére okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik
algilarinda baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. “Sinif Yénetimi” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X2=9,304; Sd=3; P=0,04) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine gére anlaml bir farklilasma bulunmustur. “Oz Yeterlik”
boyutundan aldiklar1 genel puanlar (X2=7,533;Sd=3; P=0,06) seklindedir. Bu bulguya goére okul éncesi
O0gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine gére anlaml bir farklilasma
bulunmamaistir.

3.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimleri Ile Mesleki Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki
Lliskiye Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile
mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklindedir. Bu alt boyuta iliskin bulgular
elde edilirken Spearman Rank korelasyon katsayisina bakilmistir. Elde edilen bulgular Tablo13’de
sunulmustur.

Tablo 13
Okul éncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilarinin arasindaki iliski degerleri
Ogrenci Ogretim TP .
Alt Boyutlar Katilim Stratejileri Smif Yonetimi Oz Yeterlik
o r 0,279** 0,233** 0,156** 0,234**
Eglence Arayisi
Baskilanmamighk r 0,012 -0,097 -0,027 -0,024
Kendiligindenlik r -0,006 0,081 0,015 0,021
k3% *% %%
Oyun Severlik r 0,203 0,180 0,107 0,171
P<0,05**

Tablo 13 incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin “Eglence Arayist” alt boyutu ile “Ogrenci
Katihim” degeri (r=0,279), “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,233), “Sinif Yonetimi” degeri (r=0,156) ve “Oz
Yeterlik” genel puan degeri (r=0,234) arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iliski tespit edilmistir.
Okul éncesi 6gretmen adaylarinin “Baskilanmamughk” alt boyutu ile “Ogrenci Katilimi” degeri (r=0,012)
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arasindaki iligki pozitif yonde olup, “Ogretim Stratejileri” degeri (r=-0,097), “Sinif Yonetimi” degeri (r=-
0,027) ve “Oz Yeterlik” genel puan degeri (r=-0,024) arasindaki iliski negatif yonde olup anlaml bir iligki
tespit edilememistir. Okul éncesi 6gretmen adaylarinin “Kendiligindenlik” alt boyutu ile “Ogrenci Katilimi”
degeri (r=-0,006) arasindaki iligki negatif yonde olup, “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,081), “Sinif
Yonetimi” degeri (r=0,015) ve “Oz Yeterlik” genel puan degeri (r=0,021) arasindaki iligki pozitif yonde olup
aralarinda anlaml bir iliski tespit edilememistir. Okul éncesi 6gretmen adaylarinin “Oyun Severlik” boyutu
ile “Ogrenci Katihmi” degeri (r=0,203), “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,180) ve “Oz Yeterlik” genel puan
degeri (r=0,171) arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iliski tespit edilmis, “Sinif Yonetimi” degeri
(r=0,107) arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iligki tespit edilememistir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir; Arastirmanin birinci alt problemi, “Okul dncesi 68retmen
adaylarinin oyun severlik egilimleri ne diizeydedir?” seklindedir. Buna iliskin arastirma sonuglar1 su
sekildedir:

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri alt boyutlarindan olan eglence arayisinin ve
oyun severlik egilimlerinin ytliksek dlzeyde oldugu ancak baskilanmamishik ve kendiligindenlik
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir baska ifadeyle okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin kendilerini oyun sever olarak hissettikleri sdylenebilir. Literatiirde bu sonuglar destekleyen
arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Zembat ve Yilmaz (2020) arastirmalarinda, okul 6ncesi dénem
cocuklarinin oyun severlik egilimleri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin yliksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Canaslan (2018) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Synodi vd. (2015)
arastirmalarinda Litvanya ve Yunanistan'da gorev yapan okul 6ncesi dgretmenlerinin oyun severlik
egilimlerinin yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Pinchover (2017) arastirmasinda, okul oncesi
ogretmenleri ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyun severlik egilimleri arasindaki pozitif bir iliski oldugu
sonucuna ulagmistir. Yapilan arastirmalarin sonuglariyla bu arastirmadan elde edilen sonuc paralellik
gostermektedir. Bu sonuctan yola ¢ikarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda oyun severlik egilimlerinin
yliksek olmasinda 6gretmen adaylarinin oyunu sevmeleri, oyuna ilgi duymalari, ¢ocuklarla birlikte oyun
oynamanin kendilerini mutlu edecegi diisiincesinin etkili oldugu séylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyet,
siif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklindedir. Buna iliskin arastirma sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri cinsiyete gore karsilastirildiginda, eglence
arayisi alt boyutunda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik oldugu, baskilanmamislik ve kendiligindenlik alt boyutlarinda anlaml bir farklilasma bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde ise kadin ve erkek
0gretmen adaylarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Zembat ve Yilmaz (2020), okul
oncesi donem cocuklarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigini tespit
etmistir. Benzer arastirma sonucuna Macun ve Giivendi (2019) da ulasmistir. Arastirmalarinda okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin oyun severlik egilimlerinde cinsiyete gore farklilasma olmadigimi bulgulamistir.
Barnett (2018) ise okul dncesi donem erkek ¢cocuklarinin kiz ¢ocuklarina gére oyun severlik egilimlerinin
yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan arastirmalarin sonucu ile bu arastirmadan elde edilen
sonug farklilik géstermektedir. Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda, arastirmanin yapildig: gruptaki kadin ve
erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sayilarindaki esitsizligin olmasi veya arastirmaya katilan tiim okul
oncesi 6gretmen adaylarinin kendilerini oyun sever olarak hissetmeleri sebep olarak diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri sinif diizeyine gore karsilastirildiginda, tiim
alt boyutlarda (eglence arayisi, baskilanmamislik ve kendiligindenlik) anlaml bir farklilik bulunmamaistir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri sinif diizeyine gére anlamh bir farklilasma
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonug 1s181nda okul 6ncesi 6gretmenligi béliimiinde 68renim
goren tiim 6gretmen adaylar1 kendilerini oyun sever olarak hissettigi soylemek miimkiindiir. Oyun severlik
egilimleri anne egitim diizeylerine gore Kkarsilastirildiginda, tiim alt boyutlarda (eglence arayisi,
baskilanmamislik ve kendiligindenlik) anlamli bir farklihlk bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmen
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adaylarinin anne egitim diizeylerine gore anlaml bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Macun ve
Giivendi (2019) okul dncesi donem ¢ocuklarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim diizeyinde anlaml
bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirma sonucu bu arastirmadan elde edilen
sonu¢ ile paralellik gostermektedir. Oyun severlik egilimleri baba egitim diizeylerine gore
karsilastirildiginda, tiim alt boyutlarda (eglence arayisi, baskilanmamislik ve kendiligindenlik) anlaml bir
farklilik bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeylerine gore anlamh bir
farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir. Macun ve Gilivendi (2019) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyun
severlik egilimlerinin baba egitim diizeyinde anlamli bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulasmistir.
Yapilan arastirma sonucu bu arastirmadan elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin Ugiincii alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 ne
diizeydedir?” seklindedir. Buna iliskin sonuglar asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin tiim alt boyutlar1 (6grenci katilimyi,
Ogretim stratejileri ve smif yonetimi) ve mesleki 6z yeterlik algilar1 oldukca yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bir bagka ifadeyle 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 bakimindan
kendilerini oldukga yeterli hissettikleri sdylenebilir. Bahar ve Kagan (2018) bes faktoér kisilik
ozelliklerinden duygusal dengesizlik, deneyime agiklik ve sorumluluk degiskenleri ile 6grenci katilimi alt
boyutu arasindaki iliskiye gore 6z yeterlik algilarimi pozitif yonde etkiledigi; disa doniiklik, deneyime
aciklik ve sorumluluk degiskenleri ile 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi alt boyutu arasindaki iliskiyi
pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Metin ve Aydogan (2018) arastirmasinda, okul 6ncesi
6gretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri ile 6z yeterlikleri arasinda negatif yonde ve anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Senol ve Ergiin (2015) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi
0gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinden daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Yoldas vd.
(2016) arastirmalarinda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamh bir
farklilasma oldugu sonucuna ulasmistir. Eker (2014) arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin genel 6z
yeterlik algilarini yeterli diizeyde, 6grenci katilimi alt boyutunda orta diizeyde yeterli, 6gretim stratejileri
ve sinif yonetimi alt boyutunda ise yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirmalarin
sonucu ile bu arastirmadan elde edilen sonug farklilik gostermektedir. Bu farklihigin ortaya ¢ikmasinda,
arastirmanin yapildig1 bélge, zaman, degisen ¢evre kosullari, 68renim goriilen fakiiltenin veya derslerin
durumu gibi faktorlerin olmasi diistintilebilir.

Arastirmanin dordincii alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin
cinsiyet, sinif dizeyi, anne egitim diizeyi baba egitim diizeyine goére anlamh bir farklilhlk gdstermekte
midir?” seklindedir. Buna gore arastirmanin sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri cinsiyete gore karsilastirildiginda, mesleki 6z
yeterligin tiim alt boyutlarinda (6grenci katilimi, sinif yonetimi ve 6gretim stratejileri) ve mesleki 6z
yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer bir sonug¢ da Ata ve
Sahin(2020) tarafindan yapilan arastirmada ¢ikmistir. Arastirmalarinda, cinsiyet degiskeninin mesleki 6z
yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir. Celik (2017) 6gretmen
adaylarinin drama yodntemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilasma olusturmadigi sonucu yapilan bu bulguyu desteklemektedir. Yapilan arastirmalarin
sonucu ile bu arastirmadan elde edilen sonu¢ paralellik gostermektedir. Cinsiyete gore farklilasma
olmayisinda arastirmaya katilan tiim okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilari
bakimindan kendilerini yeterli hissetmeleri sebep olarak diisiintilebilir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlikleri sinif diizeyine gore karsilastirildiginda, mesleki 6z yeterligin tiim alt boyutlarinda
(6grenci katilimi, sinif yonetimi ve 6gretim stratejileri) ve mesleki 6z yeterlik algilarinda anlaml bir
farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sonug¢ da Celik (2017) tarafindan yapilan arastirmada
cikmistir. Arastirmasinda 2. siif 6grencilerinin mesleki 6z yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Senol ve Ergiin (2015) arastirmasinda, okul oOncesi O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik
diizeylerinin sinif dlizeyine gore farklilastigi sonucu ile yapilan ¢alismay1 desteklemektedir. Sinif diizeyine
gore farklilasmasinda, bir {ist 6grenime gectikce deneyim kazanilmasi, 6gretmen adaylarinin kendilerini
O0gretmen gibi hissetmesi ve kendilerini motive etmeleri sebep olarak diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri anne egitim diizeyine gore karsilastirildiginda,
mesleki 6z yeterligin 6gretim stratejileri alt boyutunda anlaml bir farklilasma oldugu, diger alt boyutlarda
(sinif yonetimi ve 6grenci katilimi) ve mesleki 6z yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri baba egitim diizeyine gore



Ozdemir, F. and Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 1-20 18

karsilastirildiginda, sinif yonetimi ile 6gretim stratejileri alt boyutunda anlaml bir farklilasma oldugu,
6grenci katihm alt boyutu ile mesleki 6z yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile
mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?” seklindedir. Buna gére arastirma sonuglari
asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimi alt boyutu olan eglence arayisi ile mesleki 6z
yeterlik alt boyutu olan 6grenci katilimi, sinif yonetimi ve 68retim stratejileri ile mesleki 6z yeterlik boyutu
arasindaki iliski pozitif yonde olup, aralarinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir
ifadeyle eglence arayisi yiikselmesi, okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik diizeylerinin de
ylikselmesini sagladigin1 ve calismanin bulgusuna gore eglence arayisinin mesleki 6z yeterlik lizerinde
anlaml bir etkisi oldugunu séylemek miimkiindiir.

Oyun severlik alt boyutu olan baskilanmamislik ile mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan 6grenci katilimi
arasindaki iliski pozitif yonde olup, 6gretim stratejileri ile sinif yonetimi ve mesleki 6z yeterlik boyutu
arasindaki iliski negatif yonde olup anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle
baskilanmamighik diizeyi yiiksek olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimi diizeyleri de
yliksek oldugunu fakat birbirlerinden etkilenmedigini s6ylemek miimkiindiir. Oyun severlik alt boyutu
olan kendiligindenlik ile mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan 6grenci katilim1 arasindaki iliski negatif yonde
olup, mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan sinif yonetimi ile 6gretim stratejileri ve mesleki 6z yeterlik boyutu
arasindaki iliski pozitif yonde olup aralarinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir
ifadeyle kendiligindenlik diizeyi yiliksek olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi, 6gretim
stratejileri ve mesleki 6z yeterlik diizeyleri de yiliksek oldugunu fakat birbirlerinden etkilenmedigini
soylemek miimkindiir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlikleri ile mesleki 6z yeterlik alt
boyutu olan sinif yonetimi arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iliski olmadig1, mesleki 6z yeterlik
alt boyutu olan 6grenci katilimi ile 6gretim stratejileri ve mesleki 6z yeterlik boyutu ile aralarindaki iliski
pozitif yonde olup anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle oyun severlik egilimleri
yliksek olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimi, 6gretim stratejileri ve mesleki 6z yeterlik
diizeylerinin de yiiksek oldugunu ve birbirleri lizerinde etkisi oldugunu séylemek miimkiindiir. Peker
(2019)’in ¢alismasi, bu arastirma sonucu ile benzer niteliktedir. Peker (2019) arastirmasinda, okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin oyun severlik egilimleri ile motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirma sonucunda okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinin yiikselmesi, mesleki 6z yeterlik algilarinin da yiikselmesini saglamakta ve pozitif yonde
etkilemektedir.

5. Oneriler

Arastirma sonucuna gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin ytliksek diizeyde
oldugu goriilmekle birlikte baz1 6zellikler agisindan gelistirilmesi gerektigi goriilmiistiir. Bundan dolay1
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;

e QOkul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin gelistirilmesine iliskin olarak cesitli
arastirmalar yapilabilir.

o “Baskilanmamishik” 6zelliginin gelistirilmesine iliskin olarak 6zerkligi gelistirici ve bireylerin kendi
kendini motive etmesine yonelik faaliyetler, sosyal aktiviteler diizenlenebilir ve lisans egitim
programina se¢meli dersler eklenebilir.

o “Kendiligindenlik” 6zelliginin gelistirilmesine yonelik bireylerin daha esnek ve kendiliginden olusan
durumlara ayak uydurabilmeye yonelik konferanslar, calistaylar diizenlenebilir ve lisans egitim
programina se¢meli dersler eklenebilir.

o Cinsiyete gore oyun severlik egilimlerinin farklilik gostermesine sebep olan nedenler arastirilarak
gelistirilmesine yonelik 6nlemler alinabilir.

e Mesleki 6z yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik lisans egitim programina “Ogrenci Katilm1”, “Simif
Yonetimi” ve “Ogretim Stratejileri” becerisini gelistirici segmeli dersler ve konular eklenebilir.

e “Eglence Arayislan” ile “Ogrenci Katihm” ve “Sinif Yénetimi” becerilerinin birbirlerini pozitif yonde
etkilemesinin nedenleri arastirilarak gerekli 6nlemler alinabilir.
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e “Baskilanmamishk” ile “Ogretim Stratejileri” ve “Simif Yonetimi” becerisinin birbirlerini negatif yonde
etkilemesinin nedenleri arastirilarak lisans egitim programinda gerekli degisiklikler yapilabilir.

e “Kendiligindenlik” ile “Ogrenci Katihm1” becerisinin birbirlerini negatif yoénde etkilemesinin
nedenleri arastirilarak fakiiltelerde buna yonelik sosyal faaliyetler, konferanslar diizenlenebilir,
lisans egitim programinda gerekli degisiklikler yapilabilir.

e Oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik diizeyleri arasindaki farkliligin nedenleri arastirilarak
buna yonelik lisans egitim programinda se¢cmeli dersler eklenebilir, calistaylar, sosyal aktiviteler
diizenlenebilir.
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