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DKAB Ogretmenlerinin Pedagojik Inanglart Uzerine Karma Desenli Bir Calisma

Oz

Bu calisma, DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inanglarini gesitli degisken-
ler agisindan inceleme amacimi tasimaktadir. Pedagojik inang, 6grenme-
Ogretme siireclerine yonelik gelistirilen deger oriintiileridir. Pedagojik inang-
lar, 6gretimin merkezi figiirlerinden olan 6gretmenlerin iki temel deger 6riin-
tiilerinden birisidir ve bu sebeple nitelikli bir 6grenme-6gretme ortami igin
dikkate alinmalidir. Calisma karma desenli bir calismadir ve nicel arastirmada
model olarak degiskenler arasindaki iliskiyi ele alan tarama modellerinden
olan iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Veriler, dokiiman analizi ve tarama
(survey) yontemiyle toplanmistir. Nitel ¢alisma iginse durum calismasi yon-
temi kullanilmistir. Tarama verilerine gére DKAB 6gretmenlerinin pedagojik
inanclar ile cinsiyet, egitim durumu, gorev yaptiklari okul tiirii ve kitap
okuma aliskanliklar1 arasinda anlaml: bir iliski tespit edilmemistir. Gorev sii-
resi ile pedagojik inang arasinda ise anlamli bir iliski gortilmusttir. S6z konusu
tarama verilerinin 6znel olarak nasil anlamlandirildigini kesfetmek icin on
ogretmenle miilakat yapilmistir. Ogretmenlere gore genel olarak DKAB dersi
ciktilar1 yeterli degildir ve bu yetersizligin en 6nemli sebepleri olarak sistem
ve Ogrenci dile getirilmistir. Katilimcilarin ideal DKAB 6gretmeni igin dile
getirdigi nitelikler ise iletisim, alan bilgisi, meslek bilgisi, merhamet, teknolo-
jik araglari kullanmak ve kendini yenilemektir. Katilimcilar igin pedagojik
inanglardan daha ¢ok gergek 6grenme-6gretme ortamlariin 6zellikleri daha
onemli gortinmektedir ya da daha dogru ifadeyle realist 6gretmen kimligi
gelistirdikleri soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Egitim, C)gretim, Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri, Pedagojik Inanc.

Abstract

This study aims to examine the pedagogical beliefs of teachers of religi-
ous education and ethical knowledge in terms of various variables. Pedagogi-
cal beliefs are value patterns developed in learning-teaching processes. Peda-
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gogical beliefs are one of the two basic value patterns of teachers who are one
of the central figures of teaching, and therefore to construct qualified learning-
teaching environment they should be taken into consideration. The study is a
mixed methods research study and an exploratory sequential pattern has been
adopted. Quantitative research is a descriptive research designed as a relatio-
nal survey method. In the second step, case study method has been used for
qualitative study. According to the survey data, there is no significant relati-
onship between the pedagogical beliefs of the teachers of religious education
and ethical knowledge and their gender, educational status, sort of school and
reading habits. Ten teachers have been interviewed to discover how variables
related to pedagogical belief have been subjectively perceived. According to
the teachers, the outcomes of the religious education and ethical knowledge
lesson isn’t sufficient, and the system and the student have been mentioned as
the most important reasons for this inadequacy. For the participants, the qua-
lifications of the real learning-teaching environments are more important than
the pedagogical beliefs, or rather, it can be said that they have developed a
realist teacher identity.

Keywords: Religious Education, Education, Teaching, Religious Educa-
tion and Ethical Knowledge, Teachers of Religious Education and Ethical
Knowledge, Pedagogical Belief.

Giris

Ogrenme-6gretme siiregleri, gok sayida paydas tarafindan yiiriitiilmekte-
dir. Giincel durumda yapisal olarak 6gretim, 6grenci kisilik hizmetleri ve yo-
netim seklinde {ige ayrilmis egitim kurumu, failleri agisindan 6grenci, ogret-
men, idareci, veli ve diger personellerden olusmaktadir. Toplam kalite acisin-
dan her bir degisken biiyiik bir 6neme sahip olmakla birlikte 6grenmenin ki-
lavuzlanmasi olarak 6gretme faaliyetinin temel aktorii 6gretmendir. Ogrenme
acisindan bakildiginda 6grencinin merkezde oldugu kabul edilse de kurumsal
acidan 6gretmen sistemin en 6nemli parcasidir.

Egitim tarihi, 6gretme faaliyetinin stirekli olarak daha yogun sistemlesme
egiliminde oldugu gostermektedir. Bugtinkii anlamiyla 6gretmenlerin olma-
dig1 toplum yapilarinda egitim kitap merkezlidir. Ctinkti kitap, en istikrarh
unsurdur. Hatta alim ile kitap arasinda bugiin bize yabanci gelen bir iliski
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bulunmaktadir. Alimler, kitap silsileleri tizerinden ge¢misin muayyen bir za-
manina baglanmakta ve bilgi bu zincirle sahih olabilmektedir. Bu sebeple,
modern 6ncesi toplumlarda kitap {izerine stratejik diizenlemeler gtzlemlen-
mektedir. Kurucu metinler, kurucu metinlerin 6gretme icin dontisttirtilmiis
hali olan muhtasar metinler, serhler, hasiyeler bunun birer gostergesidir. Di-
ger taraftan, medrese sistemi de cesitli kitaplara gore hiyerarsik bir yap1 ka-
zanmistir.

XIX. ytzyilda ise egitimde buyiik bir mantik degisimi gerceklesmistir.
Ozellikle Tanzimat ile egitimden beklentiler belirli kitaplarin otoritesinde, az
sayida Ogrencinin istirakiyle gerceklesen ve vakiflara bagli sosyal bir olgu
olarak egitim talepteki degisimle islevsiz hale gelmis; egitim biirokrasisinin
bir pargasi olarak, kendine 6zgti bir hiyerarsisi olan, bastan sona denetlenebi-
lir, tim niifusu kapsama hedefi olan yeni bir egitim sistemi kurulmustur. Bu
yeni egitsel olgunun kok saldig: asil nokta ise, cocukluk kavrayisindaki donii-
sumdiir. Cocuklugun yetiskinligin bilkuvve halinden baska, insan olusun
oldukga 6zel bir donemi olarak kabul edilmesi, 6grenmenin kuram ve uygu-
lamasin1 yeniden insa edecek bir etki meydana getirmistir. Pedagoji de bu
kirilmanin bilimsel bir ifadesidir. Pedagoji, 6grenciyi sistemin merkezine dog-
ru hareket ettirmesine karsilik, 6grencinin egitilmesi gereken olusu ve 6grenci
kavrammin ayrilamaz parcasi olan gecicilik -sonucta 6grencinin kazanimlari
elde etmesi beklenir- 6gretmenin varligini zorunlu kilmaktadir. Bu sebeple
egitimin modernlesmesinden beri 6gretmen yeterlikleri egitim yatirimlarinin
baslica konular1 arasinda yer almistir. Bagka bir deyisle pedagoji 6grenci ile
ogretmenin kimligini birlikte insa etmistir. Kitap merkezli 6gretimden 6gret-
men merkezli 8gretime gegis bunun nemli bir disavurumudur.

Egitimdeki yapisal dontistimlere ragmen {ilkemizde Din Kiltiirti ve Ah-
lak Bilgisi 6gretmeni yetistirme stireci, tek bir hatta baslayip devam etmemis,
bunun yerine cesitli tartismalar1 takip eden birbirinden farkli uygulamalara
basvurulmustur. 1848’de ilk 6gretmen okulu olarak once daru’l-muallimin
acilmus; 1868 yilinda daru’l-muallimin-i stbyan bunu daru’l-muallimat takip
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etmistir.! Bu kurumlarin tesisinin en 6nemli etkisi, pedagojinin yerlesmesi icin
fiili durumu olusturmasidir.?2 Ciinkii istikrarsiz olsa da ustl-ii tdlim dersi,
ogretme stireclerinde bir belirleyici olarak ortaya ¢ikmustir.? II. Mesrutiyet
doneminde de fenn-i terbiye, ustl-i tedris ve terbiye-i bedeniye dersleri 6g-
retmen yetistiren okullarin miifredatina konulmustur.# Cumhuriyet doéne-
mindeki bazi degisiklikler ise din pedagojisini olumsuz etkilemistir. 1931 y1-
Iinda 6gretmen yetistiren okullarin miifredatinda din dersleri ¢ikarilmistir.5
1933 yilinda Daru’l-fiintin’daki ilahiyat fakiiltesi kapanmustir.6 Mesleki egitim
veren 1mam—Hatip okullar1 da asama asama kapanmustir. 1948’ de ilkokullarda
se¢cmeli din egitiminin verilmeye baglanmasi ve 1951 yilinda ilk imam Hatip
okulun acilmas: ile din egitiminin ve dolayisiyla din pedagojisinin yeni bir
doneme girdigi soylenebilir.

Ders kitaplar ile ilgili gelismeler de 6gretmen yetistirme politikasinda
oldugu gibi istikrarsizdir. 1950’den sonraki stirecte ilk din dersi kitaplar1 di-
yanet isleri baskanliginca hazirlanmistir.” Bu donemdeki belki de en dikkat
cekici husus, 1955 yilinda Miinir Rasit Oymen tarafindan Bugiiniin Ahlak Ter-
biyesi Meselesi ve Ahlakin Testle Olgiilmesi isimli eserinin yazilmasidir.® Bu ese-
rin pedagojinin modern egitim icin énemli oldugunu varsaymak miimktindir
ciinkti dlctilebilir ve denetlenebilir bir egitim bakis acisin1 yansitmaktadir.
2005-2006 egitim 6gretim doneminden itibaren yapilandirmaci yaklasima gore

1 Yahya Akytiz, Tiirk Egitim Tarihi (Ankara: Pegem Akademi Yaymlari, 2013), 177, 182;
Aysegiil Altinova Sahin, Osmanli Devleti’nde Riisdiye Mektepleri (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu
Yayinlari, 2018), 63 vd.

2 Arzu M. Nurdogan, Modernlesme Déneminde Osmanl’da [lkogretim (1869-1914) (Istanbul:
Camlica Yayinlari, 2016), 63 vd.

3 Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, 185.

4 Akytiz, Tiirk Egitim Tarihi, 280.

5 Mustafa Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye'de Din Egitimi (Istanbul: Dergah Yayinlari,
2017), 412.

6 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye’de Din Egitimi (Ankara: Akcag Yayinlari, 2005), 171.
7 Mahmut Zengin - Dilek Menkiig, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Déoneminde Din ve Ahlak Dersi
Kitaplar1 Uzerine Bibliyografik Bir Caligma (1924-1982)”, Turkish Studies 12/10 (2017), 368.

8 Zengin - Menkiig, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Déneminde Din ve Ahlak Dersi Kitaplari
Uzerine Bibliyografik Bir Calisma (1924-1982)”, 369.
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hazirlanan yeni 6gretim programi da bir diger kritik asamay1 imlemektedir.?
Zira yapilandirmaciligin amaca ulastirip ulastirmadigindan bagimsiz olarak
kabul edilmesi gereken, din egitiminin psikolojiye uygun olarak yapilandiril-
dig1 ve din egitiminin din pedagojisi haline geldigidir.10

Her meslek grubunda oldugu gibi 6gretmenlikte de birtakim nesnel ve
6znel davranig oriinttileri bulunmaktadir. Kuramsal olarak biitiin davranisla-
rin degisebilecegi kabul edilse bile bunlarin hizli ve etkili bir dontistimtinden
bahsetmek zordur. Clinkii davrans oriinttileri genellikle aliskanliklarla pekis-
tirilmektedir. Din Kiilttirti ve Ahlak Bilgisi Dersi de 6zellikle 2005 sonrasinda
hizli bir déniistim gegirmektedir. Ogretmen merkezli egitimden 6grenci mer-
kezli egitime gecis, yeni bilissel, duyussal ve psikomotor davranis drtintiileri-
ni gerektirmektedir. Bu doniistimii anlayabilmek icin 6gretmenlerin pedagojik
inanclar1 hakkinda bilgi edinimi zorunludur.!® Pedagojik inang, 6grenme ve
ogretmeye ilgili sahip olunan deger oriintiileridir.?? Inanglar, bilgiyle ilgili
stireclerin yaninda “tesadiif, yogun tecriibe veya bir olaylar zinciri sonucunda

9 Mahmut Zengin - Ibrahim Giimiisay, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplar1 Uzerine
Bibliyografik Bir Calisma (1982-2019)” 9 (2020), 128 vd.

10 Din egitimi-din pedagojisi ayrimi, Din Egitimi Bilimi'nin i¢ ice ge¢mis olsa da iki farkli
boyutunun niteligini korumak amacryla kullanilmaktadir. Pedagoji her ne kadar egitime
dahil olan kavramlardan birisi olsa da onun dogrudan modern Psikoloji'nin ilkelerine gore
bicimlenmis olmasiyla 6zgiin bir karakterinin oldugunu soylemek gerekir. {lk insan bir
cocuk olarak yaratilmamistir ama insanlik evrensel olarak cocukluktan vyetiskinlige
ulagsmaktadir bu da egitimin anlaminda cocukluk ve yetiskinlik arasinda bitmeyen bir
gerilim meydana getirir. Pedagoji, bu gerilimi ¢ocukluk lehine siirdiirme egilimidir. Egitim,
ozellikle geleneksel toplumlarda insanlara askin ilkelere gore icra edilmistir. Dini egitim-din
egitimi ayrimmna odaklanan tartismalar, bu baglami aciga vurmaktadir. Pedagoji
modernlesmenin egitsel disavurumlarindan olmakla birlikte 1950°li yillardan itibaren
Egitim Psikolojisi alanindaki hizl1 gelismeler, hem egitimin paydaslarinin anlamini hem de
egitimin mahiyetini doéntstirmustiir (Egitim Psikolojisi'nin gelisimi igin bknz.irfan
Erdogan, “Gelisim Psikolojisine Dair”, Gelisim Psikolojisi, ed. Hatice Ergin - S. Armagan
Koseoglu (Ankara: Nobel Akademi Yayinlari, 2020), 1-4).

11 M. Frank Pajares, “Teachers’ Beliefs and Educational Research: Cleaning Up a Messy
Construct”, Review of Educational Research 62/3 (1992), 307.

12 Voinea Miheale - Bota Alina-Oana, “(When) Teachers’s Pedagogical Beliefs Are Changing?”
(The 6th International Conference Edu World 2014 “Education Facing Contemporary World
Issues, Transilvania University of Brasov, 2014), 1002.
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olus”maya’® daha egilimlidirler. Pedagojik inanglar, 6grenme ortamini hem
dogrudan hem de dolayli olarak bicimlendirmektedir. Bir 6gretmenin her-
hangi bir 6grenci davranisini yetenek, olgunluk ya da tembellik olarak nite-
leme egilimi, biiyiik olctide pedagojik inanclarda kok salmaktadir.’* Bununla
birlikte “6zyeterlik inanc1 veya 6gretmenin sinif icerisindeki tutumundan da-
ha farkli bir anlama gelmektedir.”15 Pedagojik inanclar, ders materyalleri ve
ogretim stirecleri ile egitim ortaminin dogrudan bir parcasidir yani egitimin
niteligini etkilen cnemli faktorlerden birisidir.’6 Dahas1 “gorevlerin tanim-
lanmasinda ve bu tiir gorevlerle ilgili olarak yorumlanacak, planlanacak ve
kararlar alinacak bilissel araclarin secilmesinde etkilidir; bu nedenle, davranisi
tanimlamada ve bilgi ile malumati organize etmede kritik bir rol oynarlar.”17
Dahas: bilginin de otesine gecerek derin bir kavrayis sunmasi 6gretmenlik
meslek egitimi baglaminda onlar1 dikkate almay1 gerektirmektedir.’® Dolay1-
styla egitimin hedefine daha ytiksek diizeyde ulasabilmesi igin egitimsel aras-
tirmalarin da pedagojik inanclara kayitsiz kalmamasi gerekir.1® Nasil ki meta-
bilis gibi yeterlikler 6grenme siirecinin 6znel degerlendirmesini yaparak 6g-
renmenin niteligini etkiliyorsa pedagojik inang gibi yari-6znel deger sistemleri
de, nesnel padagojik egitimin gercek ortamlarda uygulanma bicimi ve bu sii-
reglerin anlamlandirilmasini etkilemektedir.20 Olgukca uzun zamandir ku-

13 Pajares, “Teachers’ Beliefs and Educational Research”, 309.

14 Jan Nespor, “The Role of Beliefs in the Practice of Teaching”, Journal of Curriculum Studies
19/4 (1987), 318.

15 Hale Eren, Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmin Pedagojik Inanclarimin Belirlenmesi Uzerine Bir
Calisma (Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yiiksel Lisans Tezi,
2019), 15.

16 Michael Fullan, “The Return of Large-Scale Reform”, Journal of Educational Change 1/ (2000),
23.

17 Pajares, “Teachers’ Beliefs and Educational Research”, 325.

18 Fakhri R. Khader, “Teachers” Pedagogical Beliefs and Actual Classroom Practices in Social
Studies Instruction”, American International Journal of Contemporary Research 2/1 (2012), 73-
74.

19 Cher Ping Lim vd. “Educational Innovations and Pedagogical Beliefs: The Case of a
Professional Development Program for Indonesian Teachers”, Journal of Applied Research in
Education 18/ (2014), 2.

20 Egitsel stireclerdeki onemi giderek artan 6znelligin bireysellikle ve post-modern bilgi
anlayisi ile de yakin bir bag1 bulunmaktadir. Bununla birlikte bu tartismalara, calismanin
cercevesini asacagindan yer verilmemistir.
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rumsallasmis egitimde ne dgretmenler ne de 6grenciler goniillilik esasina
gore yer almamakta, cesitli zorunluluklar her iki paydast da 6grenme ortami-
na dahil etmektedir. Bu durum o6gretmenler acisindan degerlendirildiginde,
meslegin icra edilmesi igin tasinmasi gereken cesitli nitelikler, uyulmas: gere-
ken kurallar gibi egitimin nesnel boyutu ile bunlara atfedilen anlam arasinda
dogal bir kosutlugun olmadigimi varsaymak gerekmektedir. Diger taraftan
verili girdilerin en nitelikli sonuglara ulasabilmesi igin girdilerle amaglar ara-
sindaki optimizasyon olgukca onemlidir. Optimizasyon yoluyla kosullar es-
nek ama etkili bir sekilde organize edilebilir. Ogretmen yeterlikleri, cesitli
becerilere gondermede bulunurken pedagojik inanclar, ortamin bitiintine
dair anlamlandirmayla ilgilidir. Zira baz1 ¢alismalar gostermektedir ki ogret-
menler, benzer egitim siireclerine tabi olarak ogretmenlik egitimini alsalar ve
goruintiste benzer 6grenme ve 6gretme bigimlerine sahip olsalar da zamanla
bu formasyonun anlami degismektedir.2 Bu da alan arastirmacilarini gret-
men yetistirme politikalar1 tizerine derin diistinmeye davet etmektedir. Zira
Ogretim ortami, 6gretmen merkezli bir bakis acisinda benzerligi 6ne ¢ikarir-
ken 6grenci merkezli yaklasim, kismen de olsa farklilig1 vurgulamaktadir ve
boyle bir 6grenme ortaminda bireysellesme yetenegi olan 6grenme, 6gretme
ve simif yonetimi stratejileri oldukca biiyiik bir nemi haizdir.

Yaptigimiz literatiir taramasinda Din Kultiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmen-
lerinin pedagojik inanclar1 baglaminda yapilan herhangi bir calismaya rast-
lanmamustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin cesitli pedagojik yeterlikleri ko-
nusunda ¢ok sayida calisma yapilmistir. Baltaci'nin yaptig1 etnometodolojik
calismada DKAB 6gretmenlerinin 6grenme ortamini “sira ve tahtadan olusan
statik bir mekéan olarak tanimladiklar1” ve 6grenme siireclerini geleneksel
yontemlerle gerceklestirdikleri” sonucuna ulasilmistir.22 Simsek tarafindan
ogretim teknolojileri yeterlikleri baglamindaki calismada ise, DKAB ogret-
menleri genel olarak kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir.2 Cmar ve

21 Besime Erkmen, “Novice EFL Teachers’ Beliefs about Teaching and Learning, and Their
Classroom Practices”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 29/1 (2014), 109-110.

22 Ali Baltaci, “Din Dersi Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Yaklasimlari: Etnometodolojik Bir
Arastirma”, Dinbilimleri Akademik Aragtirma Dergisi 19/2 (2019), 314.

2 Byiip Simsek, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojileri
Alanindaki Yeterlikleri”, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 22/3 (2018),
1643.
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Buyrukcu'nun galismasinda da DKAB 6gretmenlerinin aktif 6grenme modeli-
ne karst yiiksek diizeyde olumlu yaklasmakla birlikte yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve 6grenme siireclerinde bu modele genellikle bagvurmadiklar:
tespit edilmistir.2* Zengin'in calismasinda DKAB 6gretmenlerinin egitim 6gre-
tim yeterlik algilarinin cinsiyete gore farklilastigi, gorev yapilan 6gretim ka-
demesi, gorev yapilan yerlesim yeri, hizmet ici egitime katilma durumu ve
hizmet ici egitime katilma sayis1 degiskenleri ile anlamli bir iliskiye sahip ol-
madig gorulmiistiir.?> Kayan'in calismasinda DKAB 6gretmenlerine gore
etkili 6grenme stireclerinin 6ntindeki en 6nemli engeller 6grenci ve velilerin
derse ilgisizligidir.26 Kaya'nin calismasinda ise “6grenme-6gretme ortami ve
stireci, mesleki ve kisisel gelisim, ve mevzuat bilgisi, 6lgme ve degerlendirme,
evrensel degerler, ilahiyat alan egitimi bilgisi, ilahiyat alan bilgisi, egitim ve
Ogretimi planlama, milli ve manevi degerler ve iletisim ve isbirligi” bakimin-
dan 6gretmenlerin kendilerini orta ve yiiksek diizeylerde algiladiklar: ifade
edilmektedir.2” Bu ve benzeri calismalar, DKAB 6gretmenlerinin pedagojik
inang diizeyleri hakkinda bilgi vermektedir.28 Buna gore, cesitli sorun ve ek-
sikliklere ragmen DKAB 6gretmenleri 6grenmenin unsur ve faktorleri konu-
sunda olumlu algilara sahip gortinmektedirler. Bununla birlikte yeterlikler,
kisilerin kendilerini degerlendirmeleri ile ilgilidir. Pedagojik inanclar ise, tek
bir kategoriye ait faillerin kendileriyle birlikte diger unsurlar1 nasil degerlen-
dirdiklerini icermesi acisindan yeterliklerden biiytik olctide farklidir.

1. Yontem

2 Fatih Cinar - Ramazan Buyrukcu, “Din Kiltirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Aktif
Ogrenme Modeline Yaklagimlar1”, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi 2/24 (2016), 74.

%5 Mahmut Zengin, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Yeterlik
Algilar1”, Sakarya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 15/27 (2013), 26-27.

26 Mehmet Fatih Kayan, “Din Kiilttirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Mesleklerini Etkili
Olarak Yiiriitebilmelerinin Oniindeki Engellere iliskin Goriisleri”, AvrasyaSosyal ve Ekonomi
Arastirmalart Dergisi 7/7 (2020), 125-126.

7 Umut Kaya, “Din Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik Meslegi Oz Yeterlik Algilar::
Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ornegi”, Van [lahiyat Dergisi 7/10 (2019), 106-109.

28 Burada pedagojik inang diizeyini genel anlamda kullanmaktayiz. Zikredilen calismalar,
DKAB o6gretmenlerinin 6grenme-ogretme siiregleri konusunda kendilerini yeterli gorme
egiliminde olduklarini gostermektedir. Bu calismlar, 6gretmenlerin pedagojik inanglarinin
da ytiksek olabilecegi varsayimini miimkiin kilmaktadir.
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Bu calismanin amaci, DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyleri-
nin cinsiyet, egitim durumu, gorev stiresi, okul tiirti, kitap okuma aliskanlik-
lar1 degiskenleri ile anlamli bir iliskisinin olup olmadigini incelemek ve 6g-
retmenlerin 6grenme ortami hakkindaki 6znel deneyimlerini kesfetmektir.
Soz konusu degiskenler, herhangi bir kategorik (cinsiyet) veya hipotetik kosu-
lun pedagojik inanglar1 anlamli diizeyde etkileyip etkilemedigini belirlemek
icin en standart degiskenleri ifade etmektedir. Zira yukarida da belirtildigi
gibi pedagojik inangclar, gesitli nesnel durumlar1 icerse de esasen yari-6znel
tutum ve kavrayislar1 yansitmaktadir. Baska bir deyisle egitim ortamindaki
sinirlari ¢izilemeyen farkliliklarin etkisini belirleyebilmek icin bunlarin stan-
dart degiskenlere gore belirlenmesi daha makuldiir. Diger taraftan nicel ca-
lismalarda bu degiskenler, en fazla dikkate alinanlardir ki bu da gesitli karsi-
lastirmalar1 kolaylastirmaktadir. Bu amaca ulasabilmek icin a¢imlayici sirali
karma yontem deseni kullanilmistir. S6z konusu bu karma yaklasim iki asa-
madan olusmaktadir: i) nicel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, ii) nicel
bulgulara gore tasarlanmis nitel bir ¢alisma ile derinlemesine incelenmesi.?
Karma desenli calismalar, bir bulgunun sayisal degerlendirilmesinin ttesinde
bir problemin kesfi, katilimcilarin sesinin duyurulmasi, karmasik durumun
haritalanmasi ve katilimcilarin goklu bakis agilarinin yansitilmasi igin kulla-
nilmaktadir.?0 Karma desenli galismalar, nicel ya da nitel yontemlerin tek bas-
larma kullanildiklar1 durumdan daha fazla kavrayis sundugu durumlarda
tercih edilmektedir.3!

Karma desenli calisma, degiskenler arasmndaki iliskiyi ele alan tarama
modellerinden olan iliskisel tarama modeli ve durum calismasindan olusmak-
tadir. Ik asamada nicel olarak yapilan calismada metot olarak tarama yontemi
esas alinmus, veriler anket teknigiyle tesadiifi 6rneklemeyle toplanmustir. Ca-
lismanin nicel asamasinda DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyleri-
ni incelemek i¢in genel bilgi formu, Soysal, Radmard ve Yigit tarafindan uyar-

29 John W. Cresswell, Aragtirma Deseni: Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklagimlari, ed. Selguk
Besir Demir (Ankara: Egiten Kitap Yayinlari, 2017), 224.

30 John W. Cresswell - Vicki L. Clark Plano, Designing and Conducting Mixed Methods (Los
Angeles: SAGE Publications, 2017).

31 John W. Cresswell, Educational Research: Planning, Conducting and Evaluating Quantitative and
Qualitative Research (New Jersey: Pearson Education, 2015), 537.
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lanan Pedagojik Inang Sistemleri Olgegi kullanmlmustir. Pedagojik [nang Sistemleri
Olgegi, 30 maddeden ve tek boyuttan olugsmaktadir, begli likert tipine gore
uyarlanmistir. Olgek maddeleri, 6gretmenlerin 6grenmeyi, 6gretmeyi, 6gretim
stireglerini, 6grenciyi ve sinif yonetimini nasil anlamlandirdiklarina yonelik
ifadeleri kapsamaktadir. Olgekten almnabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek
puan 150°dir. Diisiik puanlar, 6gretmen merkezli geleneksel egitim egilimli
pedagojik inang egilimini, yiiksek puanlar 6grenci merkezli egilimli pedagojik
inang egilimini gostermektedir. Olgegin KMO degeri .930 (Barletts Test X2=
6340.165; df=325; p=,000)dur. Olgegin Cronbach’s Alpha degeri .77'dir.32 Ca-
lismada bulunan Cronbach’s Alpha degeri .828 olmustur.

Nicel arastirmada test edilen hipotezler sunlardir:

Hi: DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi cinsiyete gore anlamli
diizeyde farkl degildir.

H»: DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi egitim durumuna go-
re anlaml diizeyde farklidir.

Hs: DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi kidemlerine gore an-
laml1 diizeyde farklidr.

Hy: DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi gorev yapilan okul
tiirtine gore anlamli diizeyde farklidir.

Hs : DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi okudugu kitap ttirii-
ne gore anlaml diizeyde farklidir.

Hs : DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi okudugu kitap say1-
sma gore anlamli diizeyde farklidir.

Durum ¢alismast igin katilimecilar arasindan on kisiden miilakat teknigiy-
le veri toplanmustir. Katilimcilar, bagimsiz degiskenleri karsilayacak sekilde
maksimum c¢egitlilik 6rneklemesi ile belirlenmistir. Maksimum gesitlilik or-
neklemesi, gesitli durumlarla ilgili katilimcilar arasindaki ortaklik ve farklilik-

%2 Yilmaz Soysal vd., “Pedagojik Inanc Sistemleri Olgeginin Uygulamal1 Olarak Uyarlama,
Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”, Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi 8/3 (2018), 1-17.
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lar1 belirlemek i¢in kullanilmaktadir.?® Nitel arastirmalarda katilimci sayisi
konusunda kesin bir sayr aranmamaktadir; katilimci sayisii asil belirleyen
etken, verilerin doygunluga ulasmasidir.3* Nitel arastirmalarda, nicel arastir-
malarin aksine rassal secki yapilmasi 6nerilmemekte bunun yerine katilimci-
lar1 amaca yonelik belirlemek gerekmektedir.®> Biittin katilimcilar gontilli
olarak calismada yer almiglardir. Ug katilimct ile yiizyiize goriisme gercekles-
tirilmis, ytizylize gortismenin mimkiin olmadig: icin yedi kisiyle miilakat
formunun gonderilmesi ile veri toplanmustir. Yiizytize gortismenin yapilama-
dig1 katilimcilarla elde edilen verilere gore birka¢ defa yeni sorular sorularak
konunun derinlemesine anlasilmasi goz ¢ntinde bulundurulmustur. Durum
calismasi, “gercek yasamin, giincel baglam ya da ortamin igindeki bir duru-
mun arastirilmasini gerektirmektedir.”3¢ Durum calismasi, herhangi bir olgu-
nun, s6z konusu olgunun tarafi olanlarca nasil deneyimlendigini ortaya ci-
karma amacini tasimaktadir.3” Durum calismasi icin sekiz sorudan olusan yari
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Gortisme formunun olustu-
rulmasi stirecinde nicel arastirmanin sonuglar1 ve alan yazmn dikkate alinmis-
tir. Miilakat formunda cinsiyet, yas, gorev stiresi, egitim durumu ile ilgili so-
rular ve sekiz soru yer almistir. Miilakat formunda yer alan sorular, 6grenme-
yi nasil tanimladiklar1 ve acikladiklari, hangi yontem ve tekniklerin kendileri-
ne daha uygun oldugu, okuma deneyimlerinin 6gretmen kimliklerini nasil
etkiledigi, 6gretmenlik mesleginin kutsal olmasin1 nasil anladiklari, pedagojik
formasyonun 6nemi hakkinda ne diistindiikleri, ideal bir sinif ortamini nasil
tasavvur ettikleri, okulu nasil anlamlandirdiklari, 6grenme ciktilarinin niteligi
hakkinda ne diistindiikleri ve 6grenme stireglerinin 6ntindeki en biiyiik engel-
ler hakkinda ne diistindiikleri olmak tizere 6gretmenlerin 6grenme-6gretme
konusundaki goriislerini ortaya koymay1 amaglamistir. Sorularin hazirlanma-

3 Ali Baltaci, “Nitel Arastirmalarda Ornekleme Yontemleri ve Ornek Hacmi Sorunsali
Uzerine Kavramsal Bir Inceleme”, Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 7/1
(2018), 249.

34 Cresswell, Arastirma Deseni: Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklagimlari, 189.

35 Cresswell, Arastirma Deseni: Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklagimlari, 189.

36 John W. Cresswell, Nitel Arastirma Yontemleri: Bes Yaklagsima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma
Deseni (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2020), 98.

37 Robert E. Stake, Multiple Case Study and Analysis (New York: The Guilford Press, 2006), 2.
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sinda “en iyi sorular1 soran uzman arastirmacinin roliine biirtinmekten”38
kacinilmis ve nicel arastirmada kullanilan 6lgekteki temalar agik uglu sorulara
doniistirilmiistiir. Miilakat formu, 6nce dil acisindan iki uzman tarafindan
degerlendirilmis, ardindan iki alan uzmanmnin goriistine basvurulmustur.
Pilot uygulama olarak cinsiyet, yas, gorev siiresi ve gorev yaptig1 okul tiirii
acisindan farkli olan iki 6gretmenle pilot calisma yapilmistir. Pilot calismadan
sonra miilakat sorularinda herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

1.1. Orneklem

Nicel arastirmanin katilimcilar1 Tiirkiye'deki ilkokul, ortaokul, imam-
hatip ortaokulu ve liselerde gorev yapan 211 6gretmenden olugsmaktadir. Or-
neklem, evreni +0.10 drnekleme hatasi ile temsil etmektedir. Olcek, 2020-2021
egitim ogretim yili giiz doneminde uygulanmistir. Katilhimeilarin 133" (%63)
kadmlardan, 78’1 (%37) erkeklerden olusmaktadir. Egitim durumuna gore,
lisans mezunu olan 161 (%76,3), yiiksek lisans mezunu 45 (21,3), doktora me-
zunu 5'tir (%2,4). Gorev stiresine gore 1-9 yil arasindaki katilimer sayis1 140
(%66,4); 10-19 aras1 45 (21,3); 20 ve {iistii olanlar 26'dir (%12,3). Okul tiirtine
gore dagilim su sekildedir: ilkokullarda gorev yapan katilimci sayist 11 (%5,2),
ortaokulda gorev yapan katilimci sayis1 89 (%42,2), imam-hatip ortaokullarin-
da gorev yapan katilimci sayis1 56 (%26,5), liselerde gorev yapan katilimci
sayis1 55’tir (%26,1). Okunan kitap sayisina gore dagilim, yilda 1-5 arasi kitap
okuyan 35 katilimci (16,6) iken, 6-10 kitap aras1 okuyan sayis1 55 (26,1), 11-15
arasi kitap okuyan 42 (%19,9), 16-20 aras1 kitap okuyan sayis1 27 (%12,8) ve 21
ve uistii kitap okuyanlarin sayis1 52'dir (%24,6). Okunan kitaplarin tiirtine gore
dagilim soyledir: Roman-hikdye okuyanlarin sayis1 80 (%37,7), bilimsel kitap-
lar1 okuyan 23 (%10,9), akademik kitap okuyanlarin sayis1 108"dir (51,2).

Durum calismasi icin ise, nicel arastirmaya katilanlar arasindan on 6g-
retmen ile miilakat gerceklestirilmistir. Katilimcilar gonuilli olarak ¢alismada
yer almislardir. Katilimcilarin besi kadin, besi erkektir. Katilimcilarin tigti 1-9
yil aras1 ¢calisanlardan, dordii 10-19 arasi ¢alisanlardan, ticti ise 20 yil ve st
calisanlardan olusmaktadir. Katilimcilarin biri doktora mezunu, biri yiiksek
lisans mezunu, sekizi ise lisans mezunudur. Katilimcilarin ikisi lisede, altisi

38 Cresswell, Nitel Aragtirma Yontemleri, 52.
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ortaokullarda, biri imam-hatip ortaokulunda ve biri ilkokulda gorev yapmak-
tadir.

1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilan 6lgek, 2020-2021 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde
online olarak internet tizerinden Google forms araciligiyla uygulanmistir. Ka-
tilimcilar goniilliilikk esasma gore katilmuglardir. Nicel veriler, IBM SPSS-22
paket programiyla analiz edilmistir. Betimsel istatistik analizleri yapilmustir.
Veriler normal dagilim gostermedigi (skewness= -,242; kurtosis= 2,817) ve alt
degisken katilimci sayilar1 30" un altinda kaldigindan, alt degisken sayisinin iki
oldugu durumlarda Mann Whitney-U testi, alt degisken sayis1 3 ve daha fazla
oldugu durumlarda Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Durum c¢alismasi
verileri Maxqda 2020 paket programu ile analiz edilmistir.

2. Bulgular ve Yorumlar

Calismada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik
inanclarinin cinsiyet, yas, egitim durumu, gorev siiresi, calistiklar1 okul tiirti
ve cesitli ilgileri acisindan degisip degismedigi arastirilmis ve 6gretmenlerin
pedagojik inanclar1 baglamindaki gortsleri kesfedilmeye calisiimistir. Bunun
icin ilk 6nce pedagojik inang ile degiskenler arasindaki istatistiki verilere son-
ra da ilgili durumla ilgili gretmen gortislerine yer verilmis ve veriler yorum-
lanmugtir.

2.1. Cinsiyete Gore Pedagojik Inang

Pedagojik inancin cinsiyete gore degisip degismedigini belirlemek igin
Mann-Whitney U testi yapilmustir.

Grup n Sira  Ortala- Sira Toplam: U p
masi

1 Kadin 133 110,08 14641,00 4644 204

2 Erkek 78 99,04 7725,00

Toplam 211 11,21 134,50

Tablo 1: Cinsiyete Gore Pedagojik Inang Diizeyleri
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Buna gore kadin 6gretmenlerin sira ortalamas: daha yiiksek olmakla bir-
likte istatistiki olarak pedagojik inang ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir iliski tespit edilememistir (p>.05). Dolayisiyla Hi. “DKAB 6gret-
menlerinin pedagojik inang diizeyi cinsiyete gore anlamli diizeyde farkli de-
gildir” seklindeki onerme dogrulanmistir. Alan yazininda bazi calismalarda
ogrenme-ogretme yeterlikleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark tespit edi-
lirken bazilarinda ise anlaml bir fark bulunamamigtir. Ogrenmenin cinsiyete
gore degistigine dair herhangi bir kuram bulunmamaktadir. Ogretme konu-
sunda ise gesitli duygusal, duyussal ve bilissel farkliliklar sebebiyle cinsiyet ile
Ogretme tutum ya da yeterlikleri arasinda anlamli bir farkin oldugu varsayila-
bilir. Nitekim, Zengin tarafindan gerceklestirilen calismada, DKAB 6gretmen-
lerinin egitim 6gretim yeterlikleri mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme
Ogretme stiregleri ile 6lgme ve degerlendirme alt boyutlar1 agisindan incelen-
mis ve cinsiyet ile mesleki gelisim, 6grenme 6gretme stireci ile 6lgme ve de-
gerlendirme yeterlikleri arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir.3 Kog¢'un
calismasinda ise kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim diizeylerinin cin-
siyete gore anlaml sekilde degismedigi belirlenmistir.40 Akytirek tarafindan
gerceklestirilen calismada sadece 6gretimi planlama ile cinsiyet arasinda an-
lamli bir fark tespit edilmis ama 6grenciyi tanima, 6gretimi diizenleme, smuf
yonetimi, iletisim, clgme-degerlendirme, rehberlik ve kendini gelistirme aci-
sindan anlamli bir fark tespit edilmemistir.4* Arpaci tarafindan DKAB 6gret-
menlerinin 8grenme stilleri tizerine yapilan calismada da anlamli bir fark go-
rilmemistir.42

Durum calismasinda da o6gretmenlerin 6grenme Ogretme stireclerine
benzer anlamlar atfettikleri goriilmiistiir. Katilimcilar, farkli érnekler tizerin-
den gitmekle birlikte benzer temalar1 sorunsallastirmaktadirlar. On katilimci-

%  Zengin, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim (jgretim Yeterlik Algilar1”,
17.

40 Ahmet Kog, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlikleri”, Degerler Egitimi
Dergisi 8/19 (2010), 125.

41 Siileyman Akyiirek, “Imam-Hatip Lisesi Meslek Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretmenlerinin Egitim-ogretim Yeterliklerine Iliskin Algilar1”, Degerler Egitimi Dergisi
10/23 (2012), 33.

42 Micahit Arpaci, “Din Kulttirtt ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretme Stilleri
(Diyarbakir Ornegi)”, Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 40 (2013), 264.



DKAB Ogretmenlerinin Pedagojik Inanglart Uzerine Karma Desenli Bir Calisma

nin dokuzu, 8grenci merkezli 6grenme siireclerini Snemsemektedir. Ogrenci-
lerin 6zgiin, 6zel olduklar1 dokuz katilimcr tarafindan kabul edilmektedir. 29
yildir gorev yapan bir katilimer ise (P6)% 6grencinin teoride 6zel oldugu dii-
stincesini onaylamakta ama sistemin 6zdeslik tiretmek {izere isledigini dii-
stinmektedir:

“Her 6grencinin 6zel oldugunu kabul etmiyorum. insan olarak degerlen-
dirdigimizde, evet, her insan 6zeldir. Ama 6grencilik agisindan bakildiginda,
egitim amaglar1 agisindan bakildiginda gercekgi degil. Ogrencileri kandirtyo-
ruz gibi geliyor. Eger her cocuk gercekten 6zelse, 6zel muamele yapmamiz
lazzm. Ama biz toptanci bir egitim yapryoruz. Egitimin sonucta politik bir
anlami var. Ogrencilerin belli degerleri, sistemin gerekliliklerini 6grenmeleri
gerekiyor. Egitim bir entegrasyon aracidir.”

Ogrenme 6gretme siireclerinin éniindeki en biiyiik engel olarak katilimci-
larin hemen hepsi sistemi zikretmektedir. Bu durum, Kayanin ¢alismasi ile
paralellik arzetmektedir.# Katilimcilar kendi 6grenme ve 6gretme eksilikleri-
ne bir sorun olarak deginmemislerdir. Nicel arastirmada pedagojik inang dii-
zeyinin genel olarak orta tistii oldugu g6z 6ntinde bulunduruldugunda, sahip
olunan inanglarin yeterince 6z elestiriye tabi tutulmadig1 soylenebilir. Tabii ki
burada, ortak kanaati yansitan sistemsel sorunlar da gz 6niinde bulundu-
rulmalidir. Cok sik degisen smav, program, dgretmen yetistirme siirecleri,
ogretmenlerin analitik ve yansitic1 diisiinme becerilerini kesintiye ugratmis
olabilir. Bu durum, katihmcilarin 6gretmenlik meslegine atfettikleri anlamla
da yakindan iliskilidir ve on katilimcinin sekizi, 6gretmenligin profesyonel bir
sekilde yapilmasim bir eksiklik olarak algilamakta; 6gretmenligin kutsalligini
peygamberlik mesleginin bir bicimi olarak yorumlamaktadirlar.45 Katilimcila-

4 P6 kodlu katilimci, 29 yildir bir ortaokulda gorev yapmakta, erkek ve lisans mezunudur.

4 Kayan, “Din Kilttirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Mesleklerini Etkili Olarak
Yiiriitebilmelerinin Oniindeki Engellere Iiskin Goriisleri”, 125-126.

4% P8: “Peygamberimiz “En hayirlimiz Kur’ant 6grenen ve 6gretendir.” buyuruyor. Dini
anlattik¢a insan mutlu oluyor.”
P4: “Oncelikle bir meslekten daha fazlasmi yapiyor 6gretmenler evet 6gretmenlik hakkiyla
yapiliyorsa kutsaldir ctinkti; dinimizin emrettigi bir isi yapiyoruz. Biliyoruz ki dinimiz
dgrenmeye ve ogretmeye biiyiik 6nem vermistir hatta bu isi sirtlananlara da giizel miijdeler
bildirilmistir. “Bilmeyene ilim 6gretmek sadakadir, sadakanin en giizeli ise ilim 6grenmek
ve dgretmektir.”
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rin rol model olmay1 énemsemeleri de bu varsayimi desteklemektedir. P146
kodlu katilimcr soyle demektedir: “Sadece smavda yiiksek not aldiklarinda
bizim gérevimiz bitmis olmuyor. Ogrencilerin biitiin yasamlarinda iz birak-
mamiz gerekiyor. Ciinkt yaptigimiz isin bir de manevi boyutu var.” Bir yon-
tem ya da yaklasim basarisiz oldugunda nasil hareket edersiniz sorusuna P64
kodlu katilimcr soyle cevap vermistir: “Yeni bir yaklasimi yeni bir yontemi
tercih ederim. Tabii degerlerimi referans alarak degisiklik yaparim. Ama bilim
de ideolojik oldugu icin bilimsel verileri dikkate alirken stiphe icinde kaliyo-
rum. Bunun icin degisiklik yaparken Kur’an ve Hadis-i Seriflerin tavsiyelerine
gore hareket ediyorum.” Katilimcilarin 6gretmenlikle kisisel olmayan derin
bir duygusal bag kurmus olmalari, farkliliklar: torptileyerek bireysel ve 6zgtin
pedagojik inang gelistirmelerini engelliyor olabilir. Bunun egitsel stiregler tize-
rindeki en biiytik etkisi ise, hatalarin anlamlandirilmasi tizerinde olacaktir.
Zira 6gretmenligi peygamberligin temsili olarak gorme egilimi, hatay1 karsila-
silan zorluklar olarak gormeye kaginilmaz olarak yonlendirecektir. Katilimci-
larin DKAB 6gretmenliginin dini icerigine yogunlasmis olmalari, DKAB ders-
lerinin hentiz bitiintiyle din pedagojisine dontismedigine de isaret etmekte-
dir.#¢ Din pedagojisi, bir bakima 6grenme stireclerinin 6l¢tilebilirligine gon-
dermede bulundugu icin 6gretmenlerin roliintin daha ¢ok tam 6grenme ile
sinirlt oldugu soylenebilir. Daha dogrusu, verili din pedagojisi/ pedagojileri

P3: “Ogretmenlik mesleginin kutsal oldugunu disiiniiyorum. Peygamberlerin insanlara
Ogretici olmasi, bu stirecte karsilastiklar1 zorluklar, bir insanin hayatina dokunabilmek bana
bu meslegin kutsal oldugunu diistindiiren unsurlardir.”
P2: “Ogretmenlik mesleginin kutsal olusunu Hz. Peygamber’in de bir 6gretici olmasi ile
bagdastirtyorum. Hz. Peygamber ilme, 6grenmeye, dgretmeye ve irfana biiytik 6nem
vermis, bu yolda bircok faaliyetler gerceklestirmistir. Ote yandan &gretmenligin devlet
meslegi olmasi agisindan bir kutsiyeti olduguna inanmiyorum. Zira ogretmenlerin
fedakarliklar1 ve kendi mesleklerini kutsal gérmeleri, maalesef bazi istismarcilar tarafindan
ustalikla kullanilmaktadur.”
P1: “Bu, bir peygamberlik meslegi aslinda. Din nasihattir, insanlarin yasam bigimlerini
sekillendirmemiz gerekiyor. Isimizin ahiretle ilgili yonti var ve benim de bu hususta
mesuliyetim var.”

46 P1 kodlu katilimci, 7 yildir bir ortaokulda gorev yapmakta, kadin ve lisans mezunu.

47 P6 kodlu katilimei, 29 yildir gesitli ortaokulda gérev yapmakta, erkek ve lisans mezunu.

4 Yani katilimcilar arasinda ¢ocukluk ve 6grenen merkezli bir gelisimin degil insana ve
topluma askin ilkelerin daha 6nemli olduguna y6nelik baskin bir kanaat mevcuttur.
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disinda 6grenme-6gretme kuramlar: olmadig igin, verili durumun smurlili-
ginda boyle bir yorum yapilabilir.

Katilimcilar, 6gretim stirecleri konusunda da benzer goriisleri paylas-
maktadirlar. Genel olarak pedagojinin ilkeleri benimsenmekle birlikte 6gret-
men merkezli egitim durumlari, 6gretmen merkezli sinif yonetimi ve buna
uygun 6gretim yontem ve teknikleri yaygindir. Katilimcilar, sinif yonetimini
“diizen temas1” tizerinden kurgulamaktadirlar. Ogretmenlige atfedilen kutsal
anlamla da uyumlu olan bu yaklasimda, dogal olarak katilimci smif yoneti-
minin 6nemsendigi durumlarda bile okul ortamini 6gretmen merkezli yakla-
sima yaklastirmaktadir ki bu nicel arastirmada elde edilen bulgularla celis-
mektedir. Diger taraftan P4% kodlu katiimcimin ifadeleri dikkat gekicidir:
“Etkili ve olumlu bir sinif ortami 6ncelikle herkesin birbirini anladig1, herke-
sin sorumlulugunu bildigi, herkesin birbirine saygi duydugu bir ortamdir.
Bunlarin olmadig1 bir ortamda zaten degil 6grenme hicbir seyden bahsedile-

7”7

mez.

Ise kosulan Ogretim yontem ve teknikleri de 6gretmen merkezIi bakis aci-
larin1 yansitmaktadir. Ogretim yontem ve tekniklerine onbes kez deginilmistir
ve takrir yontemini sekiz katilimci dogrudan zikretmistir. Takrir yontemini
tamamlayan tartisma yontemi bir kez, soru-cevap {i¢ kez, drnek olay ti¢ kez,
gosterip yaptirma ise iki kez dile getirilmistir. Cinar tarafindan yapilan ¢alis-
mada da DKAB 6gretmenlerinin aktif 6grenme kullanim1 konusunda bilgile-
rin yetersiz ve ayrica bunlarin ¢ok az kullamildig tespit edilmistir.5 Ogren-
menin niteligi konusunda da genel kanaat, bloom taksonomisinin alt basa-
maklarindaki kazanimlara ulasildig1 yoniindedir. P55 kodlu katilimci: “Bunu
degerlendirmek agisindan dar bir pencerem var, iist diizey 6grenme becerisi
sergileyebildiklerini soylemek zor yine de.” derken P4 kodlu katilimc1 “Bu
okuldan okula degisir bence kendi okuluma baktigimda maalesef daha ilk
basamaklardayiz.”52 seklinde cevaplamaktadir. P7 kodlu katilimci da benzer

49 P4 kodlu katilimc, 4 yildir bir lisede gorev yapmakta, kadin ve lisans mezunu.

5 Fatih Cinar, “Din Kilttirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Yontem ve
Tekniklerine Yonelk Bilgi ve Uygulama Diizeyleri”, Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 2/41 (2018), 192.

51 P5 kodlu katilimci, 10 yildir bir lisede gorev yapmakta, kadin ve lisans mezunu.

52 P4 kodlu katilimc, 4 yildir bir lisede gorev yapmakta, kadin ve lisans mezunu.
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bir gortisti paylasmaktadir: “Maalesef taksonominin ilk basamaklarini bile
goremiyorum bazen; {ist diizey 6grenme becerisi sergileyen 6grenci sayimiz
cok az.”5 Fakat taksonominin ilk basamaklarinda kalmalarmi dogrudan bir
sorun olarak nitelemek cok yerinde degildir. Zira, 2010 programu iizerine ya-
pilan bir calismaya gore kazanimlarin biiyiik cogunlugu alt basamaklardan
olugsmaktadir.>* Dolayisiyla egitimbilimsel acidan bir basarisizliktan bahset-
meye gerek olmayabilir ama katilimcilarmn 6gretmenlik meslegine profesyonel
degil dini anlam vermis olmalar1 sebebiyle dgrencilerin ilk basamaklardaki
kazanimlarda kalmalarini basarisizlik olarak gérmeleri anlamlidir. Ctinki her
ne kadar programin nesnel talepleri karsilanmis olsa da ideal anlamda olmasi
gereken durum ile verili durum arasindaki biiytik fark, 6gretmenler tarafin-
dan dikkate alinmaktadir. Bu konudaki farkindalik, pedagojik ilkelerden degil
Ogretimin dini misyonundan beslenmekte gibidir. Diger taraftan ¢grenciler
gercek ortamda bilissel yeterlikleri ve hazirbulunusluk dtizeyleri farkliliklari-
na bagh olarak genel gecer bir dagilim sergilemektedir. Basarili 6grencilerin
performansi, fiili bir diizen olusturarak 6gretim i¢in kendi ideal noktasimni be-
lirlemektedir. Ulusal smavlar 6gretim programini degil de gercek 6grenme
ortamlarimi dikkate aldig1 icin de normal bir dagilimda 6grenme basarisiz
gortilecektir.

Ideal 6gretmenin ozellikleri bakimindan da cinsiyetler arast bir farklilik
gozlemlenmemistir. Katilimcilarin ideal bir DKAB 6gretmenin sahip olmasi
gereken ozellikler konusunda oldukca cesitli nitelikler saymis olmalarina
ragmen -42 nitelik zikredilmistir- genel olarak bazi nitelikler daha sik ve en
basta dile getirilmistir. Alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi en basta dile
getirilen gereklilikler olarak goriistirken iletisim en ¢ok ifade dilen 6zellik ol-
mustur. Hedefi olmasi, teknoloji kullanmak, kendini yenilemek, genel kiilttir
ve meslek sevgisi diger onemli niteliklerdir. Katilmcilarin ideal 6gretmen
ozellikleri dikkate alindiginda, onlarin 6gretmen merkezli 6grenme 6gretme
yaklagimlari ile 6grenci merkezli egitimi bagdastirmaya calistiklar1 varsayila-
bilir. Diger taraftan katilimcilarin iletisime dikkat ¢eken vurgusu, 6gretmen

5 P7 kodlu katilimci, 11 yildir bir ortaokulda gérev yapmakta, erkek ve lisans mezunu.

54 Siileyman Giimis, “Ilkogretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin (2010)
Hedefleri Uzerine Bir Degerlendirme”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/34 (30
Aralik 2018), 613 vd.
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failliklerinin® pedagojik inanglarmimn oniine gectigini diistindiirmekte ve siuf
yonetiminde cesitli krizlerin yasanmakta olduguna igsaret etmektedir. Ogren-
melerin niteliksiz ve DKAB 6gretiminin genel olarak basarisiz oldugu yoniin-
deki yargiyla birlikte ideal bir 6gretmende bulunmas: gereken 6zellik olarak
iletisimin bu kadar 6nemsendigi bir ortamda ogretmen failligi pedagojik
inanclarin etkisini perdelemis olabilir ki 6gretmenlikle kurulan duygusal bag
da bu varsaymmu giiclendirmektedir.

Kitap okuma deneyimi konusunda ise belirgin farklar gozlemlenmistir.
Kadin dgretmenler, okuma ile egitim stirecleri arasinda daha gticli baglar
kurmaktayken erkek ogretmenler, okumanin kisisel gelisime katkisini daha
fazla onemsemektedirler. Fakat kadin 6gretmenlerin tutumlarinda “annelik”
olgusunun etkisinin olup olmadigmin goéz ontinde bulundurulmasi, daha
dogru bir yoruma ulastiracaktir zira degisen toplumsal dinamiklere bagli ola-
rak geng annelerin deneyim eksikliklerini telafi etmek icin basvuracaklar: en
onemli kaynaklar arasinda kitaplar da olacaktir. Bu da cinsiyetler aras: farkli-
liklar1 agiklamaya yardimci olacaktir. Pedagojik inancin cinsiyete gore anlaml
bir farklilik arz etmemesi dolayh etkileri dikkate almay1 zorunlu kilmaktadur.

2.2. Egitim Durumuna Gére Pedagojik Inang

Egitim durumu ile pedagojik inanglarin arasinda anlaml bir iliskinin ol-
dugu varsayilabilir. Ciinkii pedagojik inanglarin, sadece 6grenme yasantilar:
ve lisans 6gretmenlik egitiminden degil uzmanlasmadan da etkilenmesi bek-
lenir. Lisanstistii egitim, sadece belirli bir alanda daha fazla bilgiye sahip ol-
maktan 6te bilimsel bilgi {iretme, 6grenme yasantilarini daha nitelikli olarak
diizenleme, gesitli diizeydeki bilgi bicimleri arasinda daha nitelikli degerlen-
dirmeler yapmay1 desteklemektedir. Pedagojik inancin egitim durumuna gore
degisip degismedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmustir.

55 Ogretmen failligi, bir figiir olarak 6gretmenin 6gretme ortamindaki etkinligine gondermede
bulunan bir kavramdir ve “dgretmenlerin mesleki uygulamalarina uygulandiginda,
ogretmenlerin baglamsal kural ve diizenlemelerin disina ¢ikma ve kendi hedeflerine gore
hareket etme becerilerini ifade eder” (Helma W. Oolbekkink-Marchand vd., “Teachers’
Perceived Professional Space and Their Agency”, Teaching and Teacher Education 62/
(2017), 38). Ogretmen failliginin pedagojik inanglardan daha baskin olmasi, dgretmen
merkezli egitim egilimi yansitmaktadir fakat bunun sebeplerinin oldukca farkli olabilecegi
goz oniinde bulundurulmalidir. Bunun igin yeni arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.
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Egitim Durumu N Sira Ortalamalar1  x2 p
Lisans 161 104,70 4,362 113
Yiiksek Lisans 45 115,99

Doktora 5 58,10

Tablo 2: Egitim Durumu ile Pedagojik Inang iliskisi

Analizde ise pedagojik inang ile egitim durumu arasinda anlaml: bir iliski
bulunamamustir (p>.05). “Hz: DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi
egitim durumuna gore anlamli diizeyde farkhidir.” 6nermesi reddedilmistir.
Dikkat cekici bir diger husus ise, en yiiksek sira ortalamasmin yiiksek lisans
mezunlarinda, en diistik sira ortalamasmin doktora mezunlarmnda goriilmiis
olmasidir. Burada, gesitli alan uzmanliklarmin pedagojik bakis agisini zayiflat-
tig1 varsayilabilir. Alan yazinda cesitli egitsel yeterlikler ile egitim durumu
arasinda anlamli iliski saptanmamustir. Yine Zengin'in yaptig1 calismada egi-
tim ogretim yeterliklerinin hicbir yeterlik boyutu ile egitim durumu arasinda
anlamli bir iliski gortilmemistir.>

P257 kodlu katilimcinin din ve 8grenme arasinda kurdugu iliski pedagojik
inang ile egitim durumu arasindaki gozlemlenen iliskiyi desteklemesi agisin-
dan 6nemlidir:

“Din manevi bir olgudur, 6grenilmez, 6gretilmez; hissedilir ve yasanur.
Biz bunun farkina varmadigimiz stirece basarili olamayiz. Hz. Peygamber’in
ogrenme metoduna bakalim; model olma... Biz ne yapiyoruz, sigara igmek
haramdir deyip, teneffiiste 6grencinin gozii oniinde sigara igiyoruz. Ya da
ogrencilerin sorunlarina duyarsiz kalarak onlara duyarsizligi 6gretiyoruz.
Boyle yaptigimuz siirece, isterse biitiin 6grenciler hafiz olsun hadisleri ezberle-
sin, buiytidiiklerinde ahlak ve vicdan gibi erdemlerden mahrum kalacaklar-
dar.”

5% Zengin, “Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Yeterlik Algilar”,
21.
57 P2 kodlu katilimei, 10 y1ildir bir ortaokulda gérev yapmakta, erkek ve doktora mezunu.
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Katilimci, din 6gretimi ile onun temsili arasinda ¢ok gtiglii bir bag kur-
maktadir. Bu bagin pedagojiklestirilmis bilgi formunu asan uzmanlik bilgisi
ile desteklendigi diistinmek miimkiindiir. Bu da teknik bir mesele olan peda-
gojinin yetersizligine yonelik bir kanaati besledigine isaret etmektedir. Buna
karsin ytiksek lisans mezunu olan P10%8 kodlu katilimcimnin 6grencilerin geli-
simsel ozellikleri, 6grenme ile 6gretim teknikleri ve 6grencilerin duygu du-
rumlarina duyarlilig: dikkat cekmistir. Katilimer pedagojik formasyon bagla-
munda su ifadeleri kullanmaktadar:

“Lisans 6grenimi tamamlamis ama 6grencilerle nasil diyaloga gececegini
bilmeyen, onlarin duygu-diistincelerini anlamayan, 6gretim metotlarmdan
haberi olmayan, dolayisiyla da bilgiyi verimli bicimde iletemeyen, onlara 6g-
rettigi bilgileri nasil kullanmalar1 noktasinda hicbir sey aktaramayan bir 6g-
retmenin cok da verimli olamayacagini diistinmekteyim. Pedagojik formas-
yon egitimi almamus bir 6gretmen; trafikte seyir halindeyken higbir isaret ve
levhanin anlamini bilmeden arag kullanmaya ¢alisan bir stirticti gibidir kanaa-
timce.”

Buna gore doktora egitimi ile 6grenmenin bireyselligi ve onun kisiligin
olusumu konusundaki 6nemine daha fazla odaklanildigy; ytiksek lisans egiti-
miyle ise bilginin ¢ok boyutlu yapisinin daha fazla dikkat ¢ektigi ve bu sebep-
le yiiksek lisans egitiminin 6grenme siireclerinin paydaslarina duyarlikla pe-
dagojik inanci1 destekledigi varsayilabilir. Yiiksek lisans egitimi ile doktora
egitiminin etkileri konusunda farkli calismalarin verilerine ihtiyacin oldugunu
soylemekle birlikte, yiiksek linsans egitiminde bilginin otoritesine yonelik
inancin giiglendigi, bunun bilginin {iretim ve yayilimindaki paydaslara yone-
lik tutumu olumlu yonde etkiledigi; bununla birlikte doktora egitimi ile bilgi-
nin sentez ve degerlendirilmesine odaklanildig1 igcin 6znel tutumlarin gorece
onemsizlestigi sonucuna ulasilabilir.

2.3. Gorev Siiresine Gore Pedagojik Inang

Gorev siiresi ile pedagojik inang arasimndaki iligkiyi belirlemek igin Krus-
kal Wallis-H testi yapilmustir. Tiirkiye’de hem 6gretmen yetistirme politika ve

5% P10 kodlu katilimci, 23 yildir 6nce siuf 6gretmeni daha sonra da DKAB olarak cesitli
ilkokullarda gérev yapmakta, erkek ve yiiksek lisans mezunu.
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yaklasimlart hem de 6gretim programlarinda gerceklesen degisiklikler sebe-
biyle gorev siiresi ile pedagojik inan¢ arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
varsayilabilir.

Gorev Siiresi N Sira Ortalamalar1  x2 p
11-9 140 109, 81 10,229 .006
210-19 45 82,34

3 20 ve iistii 26 126, 44

Tablo 3: Gorev Siiresi ile Pedagojik Inanc Arasindaki Iliski

Yapilan analizde gorev stiresi ile pedagojik inan¢ arasmda anlamli bir
iliski tespit edilmistir (.05>p). Fakat bu sonuglar beklenmeyen bir durumu
yansitmaktadir. Zira lisans egitimini daha yakin zamanda tamamlamis 6g-
retmenlerin sira ortalamalar1 da duistik ve gorev stiresi 10-19 olanlarda en dii-
stik ctkmustir. Dolayisiyla “Hs: DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi
kidemine gore anlamli diizeyde farklidir.” 6nermesi dogrulanmus olsa da bek-
lentinin tersine bir durumu yansitmaktadir. 20 yil ve {iistii siire calisanlarin
pedagojik inang sira ortalamalar1 daha yiiksektir. Olgegin 12. sorusu olan
“Ogrenme, 6gretmenin 6grettigi bir seyin hatirlanmasidir.” maddesine verilen
cevaplar da anlamli sekilde farklilasmaktadir (p=,015). Bu maddenin sira orta-
lamas1 da gorev stiresi 20 yil ve tistii olanlarda en ytiksektir. Yine gorev stiresi
10-19 olanlarda en diistikttir. Bu durumun yorumlanmasi oldukca zor go-
riinmektedir zira 6gretmen yetistirme politiklarindaki degisimlerin etkileri ile
ilgili verilere ihtiya¢ bulunmaktadir. Diger taraftan durum calismasinda da
goruldiigu gibi gorev stiresi daha ¢ok olan 6getmenler kendilerine daha elesti-
rel yaklastiklar1 gozlemlenmistir. Gorev siiresinin en az olanlardaki duyarlili-
g1in tecriibesiz olmakla ilgisinin olup olmadig1 da 6nemlidir. Zengin'in calis-
masinda egitim 6gretim yeterlikleri ile 6gretmenlik stiresi arasinda anlamli bir
iliski tespit edilememis ama gorev siiresi ile egitim 6gretim yeterlikleri ara-
sinda ters yonlu bir iliski egilimi gozlemlenmistir.5® Arpaci’inin galismasinda

% Zengin, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Yeterlik Algilar1”,
18.
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kidem ile 6gretme aliskanliklari arasinda anlamh bir iliski gozlemlenmemis-
tir.®0 Ko¢'un ¢alismasinda da 6gretmen yeterlikleri ile kidem arasinda anlaml
bir iliski tespit edilememistir.6!

Nitel arastirmada kideme gore en dikkat cekici fark, gorev siiresi en fazla
olanlar1 kendi 6gretmenlik ge¢mislerine elestirel bakabilmis olmalaridir. 29
yildir calismakta olan P6 kodlu katilimci, nitelikli 6grenmelerin 6niindeki en-
geller arasmda 6gretmeni de saymustir; yine, 6gretmenlik meslegi ile ilgili ko-
nusma esnasinda kendi dgretmenlik profillerini eksik olarak goren yine P6 ve
P862 kodlu katilimcilar olmustur. P8 kodlu katilimci, eski 6gretmenligi ile pe-

-----

gulu bir sekilde deginmistir. Diger bir dikkat ¢ekici nokta da basta bilgisayar

Okul Tiirii N Sira Ortalamalar1 2 p*

kullanimi1 olmak tizere teknoloji kullanimi konusunda kidemi daha fazla olan
P6 ve P8 kodlu katilimcilarin daha fazla 6zgtivene sahip gortinmesidir. Bu da
beklentilerin aksi yoniinde bir gézlem olmustur.

2.4. Gorev Yapilan Okul Tiiriine Gore Pedagojik Inang

Pedagojik inanclar 6gretmenlik deneyiminin etkilerine karsi duyarhdir.
Okul ttrleri de okul kiilttirlerini ve dolayisiyla dgretmenlerin 6grenme ve
Ogretme yasantilarini etkileyebilecek olan baslica etkenlerden biridir. Okul
turleri ile pedagojik inang arasindaki iliskiyi smamak i¢in Kruskal Wallis-H
testi yapilmustir.

6 Arpaci, “Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretme Stilleri (Diyarbakir
Ornegi)”, 265.

61 Kog, “Din Kilttirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlikleri”, 134.

62 P8 kodlu katilimei, 32 yildir gesitli ortaokullarda gorev yapmakta, erkek ve lisans mezunu.
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1 ilkokul 11 116,95 1,079 782
2 Imam-Hatip Ortao- 56 108,63

kulu

3 Ortaokul 89 101,35

4 Lise 55 108,65

Tablo 4: Gorev Yapilan Okul Tiirdi ile Pedagojik Inang Arasindaki iligki

Analizde DKAB 6gretmenlerinin gorev yapmakta oldugu okul tiirii ile
pedagojik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir (p=.782) ve
“Ha: DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi gorev yapilan okul tiirii-
ne gore anlamh diizeyde farklidir.” hipotezi reddedilmistir. Bu durumda,
homojen okul kiiltiirlerinin oldugu ya da pedagojik inanglarm okul kiilttirtin-
den anlaml diizeyde etkilenmedigi varsayilabilir.

Durum arastirmasinda da 6gretmenler benzer olgu, sorunsal ve sorunlar1
dile getirmislerdir. ilkokulda 6gretmenlik yapanlarin sira ortalamalarmin
kismen ytiksek olmasi, ilkokul 6grencilerine daha fazla 6zen gosterme ile agik-
lanabilir. flkokulda gorev yapmakta olan P10 kodlu katilimcinmn yukaridaki
ifadesi de bunu destekler niteliktedir. Fakat ozellikle kimlik olusturma done-
mindeki 6grencilerin kademesine karsilik gelen liselerde gorev yapan ogret-
menlerin pedagojik inanclarinda herhangi bir farklilik olmamas1 dustindiiri-
ctidiir. Bu durum, DKAB dersilerinin kimlik olusturma stirecini yeterli l¢tide
desteklemedigine ve daha ¢ok kiilttir aktarimiyla siirli olusuyla iliskilendiri-
lebilir. Diger taraftan hicbir katilimci okul tiirleri ile ilgili fark edilebilir yo-
gunlukta 6zel bir kavrayis sunmamistir. Bu, egitim sistemi icerisinde okul
tiirleri ile ilgili net ayrimlarin olusmadigina ve 6gretmen kimliginin standart
bir sekilde insa edildigine isaret etmektedir.

2.5. Okunan Kitap Tiiriine ve Okunan Kitap Sayisina Gore Pedagojik
Inang

Kitap okuma aliskanligi, hayat boyu 6grenmenin énemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Pedagojik inanclar da dinamik bir yapiya sahiptir. Pala tara-
findan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri {izerine yapilan nitel bir calismada genel
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olarak 6gretmenlerin okuma aliskanligina sahip olmadiklari, kadin 6gretmen-
lerin erkeklere gore daha fazla kitap okudugu ve kitap okuma aligkanligina
sahip ogretmenlerin okul yonetimine ve giincel konulara daha fazla ilgi gos-
terdikleri tespit edilmistir.® Bu sonuclar da kitap okuma ile pedagojik inang
arasinda anlamli bir iliskiye isaret etmemektedir. Kog¢ tarafindan 4-12. smif
ogrencileri tizerinde yapilan arastirmada, kitap okuma aliskanlig1 ile DKAB
ogretim programinda yer alan degerlere ulasma diizeyi arasinda anlaml bir
iliski belirlenmistir.64

DKAB o6gretmenlerinin okuduklar: kitap tiirtine ile pedagojik inanclar1
arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis-H
testi yapilmustir.

Okunan Kitap Tiiri N Sira Ortalamalar1  x2 P
1 Roman-Hikaye 80 114,59 3,189 203
2 Bilim Kitaplar1 23 91,57

3 Akademik Kitaplar 108 102,71

Tablo 5: Okunan Kitap Tiirdi ile Pedagojik inang Arasindaki Iligki

Yapilan analizde okunan kitap tiirti ile pedagojik inang arasinda anlamli
bir iliski gozlemlenmemistir (p>.05). Bilimsel kitaplar1 okuyanlarin sira orta-
lamalarinin en dusiik olmasi da dikkat ¢eken bir noktadir. Ayni sekilde oku-
nan kitap sayisi ile pedagojik inan¢ arasinda da anlamh bir iliski gézlemlen-
memistir (p=.111). Ustelik en ¢ok kitap okuma sayisina sahip iki grubun sira
ortalamalar1 en diistiktiir:

Okunan Kitap Sayis1 N  Sira Ortalamalar1  x2 p*
11-5 35 106,33 7,511 111
26-10 55 112,38

311-15 42 122,30

6 Fatih Pala, “Kitap Okuma Alskanliginin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Davranislari
Uzerindeki Etkisi”, Academic platform Journal of Education and Change 2/2 (2019).

64 Ahmet Kog, “Ogrencilerin Kitap Okuma Tutumlar: ile Kitap Okumanin DKAB Ogretim
Programindaki Degerlere Etkisi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”, Amasya flahiyat Dergisi 15
(2020), 275-319.
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4 16-20 27 88,67
521 ve uistii 52 94,87

Tablo 6: Okunan Kitap Sayis1 ile Pedagojik Inang Arasindaki iligki

Bu durumda, “Hs : DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi oku-
dugu kitap tiirtine gore anlamli diizeyde farklidir.” ve “He : DKAB 6gretmen-
lerinin pedagojik inang diizeyi okudugu kitap sayisina gore anlamh diizeyde
farklidir.” 6nermeleri dogrulanamamustir.

Nitel arastirmada katilimcilar, kitap okuma ile 6gretmenlik meslegi ara-
sinda gticlt sayilabilecek bir bag kurmuslardir. Okunan kitap tiirleri ve bu
kitaplarin 6gretmenligi nasil etkiledigi sorularina benzer cevaplar vermisler-
dir. Psikoloji ve iletisime dair kitaplar, daha ¢ok tercih edilmektedir. Alanla
ilgili olanlar ve edebi kitaplar, tercih edilen diger ttirlerdir. P1 kodlu katilimci
kitap okuma aliskanlig1 ile 6gretmenligi arasinda iliskiyi soyle dile getirmek-
tedir:

“Kendi alanimla ilgili kitaplari, psikoloji kitaplari, ¢cocuk egitimine yone-
lik kitaplari, siyasetle ilgili kitaplari, egitim-pedagojiyle ilgili kitaplar1 okuyo-
rum. Kitap okumak meslegimi daha ¢cok sevmemi sagladi. Cocuklar1 daha ¢ok
sevmemi, onlar1 daha iyi anlamami, alanimla ilgili eksikleri tamamlamami
sagladi. Meslegimin kutsal bir meslek oldugunu, okudukca daha fazla fark
ettim. Cok onemli bir meslegi icra ettigimi... Ozellikle de brangim bazinda,
meslegimin teblig tarafi oldugu icin ¢ok donanimli olmam gerektigini hatirlat-
t1. Ogrencileri tanimama, onlarin hem duygularina hem zihinsel gelisimlerine
uygun niteliklere sahip olmam gerektigini hatirlattr. Bu agilardan katkilar1
oldu.”

P3¢5 kodlu katilimc1 da benzer fikirlere sahiptir:

“Brangimla ilgili kitaplar, yerli-yabanci romanlar, saglikla ilgili kitaplar,
cocuk gelisimi ile ilgili kitaplar okuyorum. Bransimla ilgili kitaplar bilgileri-
min taze kalmasimi sagliyor. Ayni1 zamanda bu bilgileri nerelerde kullanaca-
g1m konusunda yeniden diistinmeme sebep oluyor. Cocuk gelisimi kitaplar:
calistigim yas grubunun gelisimsel 6zelliklerini ve ihtiyaclarmni goz ontinde

65 P3 kodlu katilimei, 10 yildir ortaokulda gorev yapmakta, kadin ve lisans mezunu.
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bulundurarak ders islememde bana yol gosterici oluyor. Cocuklarin gostermis
olduklar1 davranislarin sebeplerini ve nasil davranmam gerektigini daha iyi
anlamis oluyorum.”

Doktora mezunu P2 kodlu katilimcinin ifadeleri de oldukca dikkat ¢eki-
cidir ve egitim durumu ile pedagojik inanclar arasindaki beklenmedik sonuca
da 1s1k tutmaktadar:

“Akademik kitaplar okuyorum. Roman vb. insana teorik anlamda bir sey
Ogretmeyen kitaplar okumay1 israf edilmis zaman olarak gortiyorum. Aka-
demik kitaplar okumak, oncelikle kendi alanimda kendime giivenmemi sagli-
yor. Ogrencilere anlatacak daha ¢ok seyim oluyor. Daha 6énemlisi 6grencilere
sadece bilgi ogretmek degil, bilgiyi 6grenmeyi 6gretme imkan: saghyor. Ka-
naatimce 6nemli olan bilgi aktarmak degildir. Bir 6gretmen oncelikle 6grenci-
sinde ufuk agmal1 ve ona 6grenmeyi 6gretmelidir.”

Katilmar icin uzmanlik durumuna uygun bir sekilde nitelikli bilgiye
ulagsmak ve tiretmek daha 6n plandadir. “Ogrenmeyi 6gretmek” ve “ufuk
acmak” analiz ve sentez basamaklarina ulasma hedefiyle uyumlu oldugu gibi
ogrencinin “cocuk” olusunun yani pedagojik gereksinimlerinin, bu ihtiyaca
uygun pedagojik gercevenin kismi olarak goz ardi edilme egilimini de yan-
sitmaktadir.

P6 kodlu katilimci kitap okuma deneyimini su sekilde ifade etmektedir:

“Eskiden dini icerikli, kendi bransimla ilgili kitaplar1 okurdum ama sim-
dilerle kisisel gelisim, psikoloji, Ttirk ve diinya klasikleri okuyorum. Okuduk-
larim daha gok dolayl olarak etkiliyor diye diistintiyorum. Eskiye gore insan-
larla daha iyi iletisim kurabiliyorum. Daha sakini daha anlayish ve ¢6ziim
odakl1 olabildigimi diistintiyorum.”

Ogretmenlerin kitap okuma deneyimleri ile 6gretme 6grenme siiregleri
arasindaki bag oldukca dinamik gortinmektedir. Diger taraftan durum cgalis-
masi, nicel arastirmay1 yordamamaktadir. Bu sonug 6lgekle ilgili bir soruna
isaret olabilecegi gibi yine kitap okuma aliskanliginin daha ¢ok 6gretmen fail-
ligi ile ilgili olabilecegini de diistindiirmektedir. Zira, nicel arastirmada kitap
okuma aliskanlig ile pedagojik inang arasinda anlamli bir iliskinin olmadig;,
ogretmenlerin DKAB 6gretmenligine gticlii bir dini anlam ytiklemeleri, ileti-
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sime yonelik duyarlilik ve diizen fikrinin genelligi birlikte diistintildiigiinde,
ogretmenlerin pedagojik inanglar1 kismen goz ardi ettikleri ya da pedagojik
inanclarmin yeterli 6lctide farkinda olmadiklari, bunun yerine 6znel bir algi-
lama biciminin yansitsa da ¢gretim siireclerinde 6gretmen failligini daha
onemli bulduklar1 yargisimna varmak daha makul gortinmektedir.

Sonug¢

Pedagojik inanclar, 6gretmenligin niteligini ve 6grencilerin 6grenme ya-
santilarmi derinden etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Pedagojik
inanglar, uzun yillar stiren 6grenme siirecleri, 6gretmenlik meslek egitimi,
ogretmenlik uygulamas: (staj) stireci ve 6gretmenlik deneyimi ile diger 6znel
yasantilardan olusan inanclar biitiintidiir. Diger inang tiirleri gibi pedagojik
inanglarin da dinamik olmasi olasidir ve gelecege yonelik ongoriilere de kila-
vuzluk etmesi agisindan oldukga biiytik bir 6nemi haizdir.

Bu calismada iki asamadan olusmustur. Birinci asamada DKAB 6gret-
menlerinin pedagojik inancglarinin gesitli degiskenler acisindan anlamli bir
sekilde farklilasip farklilasmadig: arastirilmistir. Son asamada ise nicel aras-
tirmada elde edilen bilgilere gore, ilgili degiskenlerin 6gretmenler tarafindan
nasil algilandigin kesfedilmeye galisiimistir.

Calismada, test edilen hipotezlerin iki tanesi kabul edilmis, dordu ise
reddedilmistir. Buna gore DKAB 6gretmenlerinin pedagojik inanglari ile egi-
tim durumu, gorev yapilan okul tiirii, okunan kitap tiirti ve okunan kitap sa-
yist arasinda anlamh bir iliski bulunamamisken gorev stiresi ve cinsiyet ile
pedagojik inang arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Gorev siiresi en
fazla olanlarin pedagojik inancinin da daha ytiksek ¢ikmis olmasi oldukga
dikkat cekicidir. Bu, 6gretmen yetistirme politikalarini yakindan ilgilendirdigi
icin baska calismalar tarafindan derinlemesine analiz edilmeyi gerektirmekte-
dir.

Nicel arastirmada 6gretmenlerin 6grenci merkezli prdagojik inanglara
sahip olma egilimleri tespit edilmisken nitel arastirmada 6grenci merkezli
anlayis ile 6gretmen merkezli anlayis1 bagdastirmaya calistiklar: goriilmekte-
dir. Durum calismasinda ogretmenlerin yiiksek pedagojik inanglara sahip
olduklarinin isaretlerine ulasilamamustir. Nicel calismada DKAB 6gretmenleri
ogrenci merkezli 6grenme ve smif yonetimlerini daha uygun bulduklarin
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tespit edilmisken, smif yonetiminde “diizen”in organize edici basat kavram
olmasi, ise kosulan yontem ve teknikler arasinda takrir yonteminin ve onu
tamamlayan yontemlerin tartismasiz otoritesi ya bir celiskiye ya da pedagojik
formasyon ile gercek ortamlar arasmndaki uyumsuzluga gondermede bulun-
maktadir. Diger taraftan, DKAB 6gretmeni yetistirme politikalarmdaki degis-
kenlik de meslege adaptasyonu olumsuz etkileyen faktor olarak tespitlerin
yorumlanmasinda dikkate alinmalidir. Pedagojik inanglar, 6grenme stirecinde
gercek ortamin ihtiyaclarina gore en uygun aracglar1 belirleyebilme, egitsel
stireglerdeki kesintileri yonetebilme, 6grenmenin anlamli bir sekilde gergek-
lesmesi igin sistematik ve ani kararlar alabilme, etkili sinif yonetimi gib konu-
larda onemli bir belirleyici oldugu igin 6gretmenlerin pedagojik inanglar1 ko-
nusunda farkindaliklarimi artiracak calismalar yapilabilir. Zira nesnel-teorik
durum ile gercek ortamlarin dinamik yapisi arasindaki farki en uygun sekilde
azaltabilmek icin gerekli en onemli unsur pedagojik inangladir. Bu baglamda,
hizmet ici egitimlerde dgretmenlerin tistbilis yeteneklerin ve yansitici diistin-
meyi destekleyici egitimler verilebilir. Ayrica, 6gretmen yetistirme egitiminde
teorik bilgilerin 6znel bir kavrayisa ulasmasina yardim edecek egitim mater-
yalleri de ise kosulabilir. Ozellikle 6gretmenlik uygulamasi siirecinde, egiti-
min 6znel yanlarna daha fazla énem verilebilir ve 6z degerlendirmenin nite-
ligi artirilabilir.

Ogretmenler, pedagojik inanclardan daha ¢ok o6gretmen failliklerini
onemsemekte gibidirler. Baska bir deyisle DKAB 6gretmenleri daha az sorun-
lu sinif yonetimlerini oncelikli olarak gormektedirler. Iletisim becerilerinin
yiiksek diizeyde 6nemsenmesi, sistem sorunlara yapilan vurgular, 6gretimin
ontindeki en biiyiik engeller arasinda 6grencilerin sik sik zikredilmesi, 6g-
renme ¢iktilarinin niteliksiz olarak ifade edilmesi gibi veriler birlikte deger-
lendirildiginde, DKAB &gretmenleri 6grenme ortamindaki kendi konumlari-
nin istikrarmna odaklanmaktadirlar. Tabii ki bu, 6gretmen yetistirme egitimi-
nin istenilen seviyede olup olmadig1 konusunda yeterli bilgiye ulastiktan son-
ra nihai anlamina kavusacak bir olgudur. Alan arastirmalar, ilgilendigi so-
runsal hakkinda son sozii soylemek icin degil sorunsallara tecriibi bilgi sag-
lamak igin islevseldir. Ozellikle de bir kurama ulasamayacak cercevedeki
arastirmalar, diger arastirmalar1 alana davet etmeleri durumunda asil islevle-
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rini goreceklerdir. Dolayisiyla bu ¢alisma sonuglar1 da baska calismalarla test
edilmelidir.
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