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OZET

Matematik 6gretiminde, biligsel alan 6gretimi duyussal alan 6gretimine gore daha 6n
planda tutulmaktadir. Matematigin duyussal alan dgretimiyle ilgili gahymalarda da genellikle
matematige yonelik tutum, inang ve motivasyon boyutlari ele alinmakta, degerler Ggretimi
ihmal edilmektedir. Bunun en onemli nedeni olarak, matematigin iginde degerler
barindirmayan bir alan olduguna inanilmasi gosterilebilir. Bu nedenle; matematik dgretimiyle
ilgili caligmalarda ve tartigma ortamlarinda degerler Ogretimi konusu nadiren giindeme
gelmektedir. Halbuki matematik iginde gesitli degerleri barindiran ve bu yoniiyle de dikkate
alinmas: gereken bir alandir. Bu nedenle bu ¢ahsmada, matematik ve degerler arasindaki
iliskiler ortaya konmus; matematik dersinde dgretilen degerlerin simiflamasi yapilmig ve bu
degierlerin dgretiminin nasil yapilabilecegine yonclik agiklamalara yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, degerler dgretimi, matematik dgretimi, matematik
ogretiminde degerler,

THE PLACE OF VALUES INMATHEMATICS TEACHING

Abstract

In the teaching of mathematics, affective domain teaching is subordinated to the
cognitive domain teaching. Studics on affective domain in mathematics teaching have
particularly focused on attitudes, beliefs and various motivations toward mathematics, but
values-teaching has been ignored. The most important reason for this is the belief that
mathematics is an area which has no values. Therefore the issue of values- teaching in research
studies and panels has rarely been given attention by the mathematics community. On the
contrary, mathematics is an area that includes various values, and these values need to be taken
into consideration in research studies in mathematics. This study aims to investigate the
relationships between mathematics and values and to classify these values taught in
mathematics classrooms, as well as to discuss how these values can be taught.

Keywords: Values, values teaching, mathematics teaching, values in mathematics
teaching
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1.GIRIS

Biligsel hedefler duyussal faktorler, duyussal hedefler de biligsel faktorler igermesine
ragmen programlarda, ders kitaplarinda ve 6gretmenlerin 6gretimlerinde genellikle biligsel
hedeflerin daha agirhikh olarak yer aldigr gorilmektedir. Bu durumun nedenleri olarak:
duyugsal hedeflerin, biligsel hedeflere ulagsmak igin bir arag olarak goriilmesi, biligsel
hedeflerin kazanim diizeylerinin dlgiilmesinin daha kolay olmasi (Seah & Bishop, 2000),
duyussal ¢alismalarin glivenirliginin akademik ¢evrelerce sorgulanmasi (Southwell, 1995;
Akt: Bishop, FitzSimons, Seah&Clarkson,, 1999) ve duyussal alandaki 6gretim stratejileri ve
aktivitelerin gelisiminin psiko-motor ve ozellikle biligsel alandakilere gore daha yavag
gelismesi (Main, 1993) gosterilebilir. Ancak, insan yasami boyunca duyussal faktorler bir
sekilde gelismekte ve etkisini gostermektedir. Matematigin duyussal alan 6gretimine yonelik
galigmalarda da ¢ogunlukla tutum, inang ve motivasyon boyutlari ele alinmakta degerler
ogretimi thmal edilmektedir (Seah&Bishop, 2000). Dolayisiyla, matematikte degerlerin
Ogretimine yonelik ¢alismalar az ve simirh bir diizeyde kalmistir. Halbuki degerler, matematik
o@reniminin ve 6@retiminin kalitesinin yiikseltilmesinin en 6nemli unsurudur (Seah, 2002). Bu
noktada, Hill'in asagidaki s6zler: 6nemlidir:

Ogrenciler, herhangi bir sekilde dgrencbilirler ve mesaji alirlar... Degerler egitimi de,
bilingli bir planlama yapmasak da bu gekilde devam eder. Ancak, etkilerini bilemeyiz ve
kontrol edemeyiz. Sonuglari da, yasamimiz igin genellikle yanhs degerler ortaya koyar
(Seah&Bishop, 2000; 5. 3).

2.DEGERLER NEDIR?

Degerler, matematik 6@reniminin/dgretiminin kalitesinin yiikseltilmesinin en énemli
unsurlanndan birisi olarak goriilmektedir (Seah, 2002). Deger kelimesi, farkly anlamlarda
kullamlmaktadir. Bir denklemdeki bir bilinmeyenin “degeri”, bir konusmay! dinlemenin
“degeri” ve bir bireyin ahlaki “degeri” bu duruma 6rnek olarak verilebilir. (Seah&Bishop,
2000). Swadener ve Soedjadi (1988), degerleri tammlamak i¢in “iyi” ve “koti™ gibi bazi
kavramlara ihtiyag oldugunu belirtip, degerleri herhangi bir seyin kiymeti ile ilgili bir kavram
veya fikir olarak tammlamiglardir. Matthews (2001) da degerleri, davramslarin dnciillert ve
araglann olarak gormiigtiir, Buna gore degerlere, en genel anlamda bir davramgin veya
diisiincenin kiymeti veya dnemi dikkate alinarak yapilan kigisel tercihler veya toplumun bir
tiyesi olarak bir birey tarafindan benimsenen ve izlenen genel amaglar olarak bakilabilir,
Boylece degerler, herhangi bir seyle ilgili yapilan bir tercihi veya bir goriisii yansitirlar ve iki
kategoride siniflandirilabilir. Bunlar, estetik ve ahlaki degerlerdir. Estetik degerler, giizellik
kavramiyla ilgili degerleri gosterirken ahlaki degerler ise iyi veya kotii olarak
ifadelendirilebilen kavramlarla ilgili degerleri belirtmektedir. Ahlaki degerler, davranislarin
iyi veya kotiligi ile ilgilenirler ve egitimle bir biitiinliik olusturarak toplumun olusumuna
imkan verirler (Swadener &Soedjadi, 1988),

3.MATEMATIK VE DEGERLER

Matematik, tiimdengelimci-aksiyomatik bir yapidan olusmakta ve hiyerarsik bir
yapilanma gostermektedir. Bu nedenle, matematiksel bir kavramla ilgili énceki kisimlan
anlamadan sonraki kisimlann anlagilmast zordur. Matematigin bu yapisi, tammlanmamis
terimlere, tammlara ve mantiksal kurallara dayanmaktadir (Swadener &Soedjadi, 1988).
Matematige bu agidan bakan salt filozoflar, matematigi soyut bir bilim olarak gérmiisler ve
matematigin oncelikli olarak genelleme, teori ve soyutlamalaria ilgilendigini digtinmuglerdir.
Bu nedenle matematigi, sosyal tercihler igermeyen ve sadece belirli kigilerin ilgilendigi bir
alan olarak gormiiglerdir. Bu goriige gore, matematik herhangi bir degere sahip degildir yani
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vansizdir (Emest, 1991; Bishop, 1998; Bishop, 2002). Fakat, matematik de degerler tagir ve
yansiz degildir. Ancak, matematiktc degerler ogretimi genellikle gizli bir sekilde
vapiimaktadir (Bishop, 2004). Bu durum ise degerlerin matematik dgretimiyle ilgih
tartismalarda nadiren dikkate alinmalarina neden olmaktadir (Bishop ct al., 1999). Ayrica,
matematik dgretmenleri de matematikte de@erlerin 6gretimine fazla inanmamaktadirlar
(Clarkson, FitzSimons, Bishop&Seah, 2000). Bishop ve meslektaslarina (2000) gore de,
giiniimiiz programlan da bu sekilde hazirlanmakta ve genellikle grencilerin basarilan Gizerine
odaklanmaktadir. Onlar'a gore, programlarda degerlerin dgretimine yonelik bazi ifadeler
bulunmasina ragmen bunlarin gelisimine yonelik ¢ok az bilgiye yer verilmektedir. Halbuki
degerler, bireylerin kisisel ve sosyal kimliklerinin tammlanmasinda dnemli rol oynarlar.
Ciinkii, insan ruhu iginde gok derinlere kok salmig ve gok fazla icsellestirilmiglerdir (Seah,
2003). Degerlerin bu dnemi dzellikle matematik derslerinde daha da &n plana gikmaktadir.
Ciinkii degerler, 6grencilerin matematikle ugragma veya ugrasmama segimlerini Snemli
derecede etkilemektedirler (Bishop, 2005; FitzSimons &Seah, 2001). Sam ve Ernest (1997)
ise matematik dgretimiyle ilgili degerleri ii¢ kategoride siniflandirmslardir. Bunlar:

i) Kuramsal Degerler: Matematigin, kesinlik, sistematiklik ve rasyonellik gibi
kuramsal yéniinii, matematiksel bilginin 6zelliklerini, degerlendirilmesini ve kazanimini
gosteren degerlerdir. Omegin, kesinlik, analitiklik, mantiga uygunluk ve problem gézme gibi.

ii) Sosyal ve Killtiirel Degerler: Bireylerin, matematik egitimiyle ilgili olarak topluma
yonelik sorumluluklanm gosteren degerlerdir. Ornegin, sefkat, diristlik, thmhhk ve
minnettarhik vs.

iii) Kisisel Degerler: Bir kisi veya bir d@renici olarak bireyi etkileyen degerlerdir.
Ornegin, merak, tutumluluk, sabir, giiven ve yaratictlik vs.

Bishop ise matematik derslerinde gretilen degerleri daha da ozellestirerek ¢ farkl
kategoride simflamistir. Bunlar, genel egitimsel degerler, matematiksel degerler ve matematik
egitimi degerleridir (Bishop etal., 1999).

a) Genel Egitimsel Degerler
Genel efiitimsel degerler, dgretmenlerin, okullarin, kiltiriin ve toplumun ogrencilerin
gelisimlerine yardimet olduklan degerlerdir. Genellikle iyi davranis, diiristliik, itaat, nezaket
ve algakgonilliliik gibi ahlaki degerleri igerirler (Bishop et al., 1999; FitzSimons, Seah,
Bishop &Clarkson , 2000). Bir smavda kopya geken bir 6grencinin dgretmen tarafindan
uyarilmasi bu tip degerlere dmek olarak verilebilir (Seah&Bishop, 2000).

b) Matematiksel Degerler
Matematiksel degerler, matematiksel bilginin dogasimi yansitan degerlerdir ve farkhi
kiiltirlerde yasayan matematikgiler tarafindan dretilirler (Bishop et al., 1999). Pisagor
Teoremi'nin ispatimin iig farkl sekilde yapiimas: ve bunlarnin mukayesc edilmesi matematiksel
degerlere 6rek olarak gosterilebilir (Seah& Bishop, 2000). Kiiltiir, matematiksel degerlerin
giighi bir belirleyicisidir ve degerler killtiire gore farklilagmaktadir. Bu nedenle, farkh
kiiltiirlerde ¢ahsan matematik Ogretmenleri &@rencilerine ayni matematik programini
dgretseler bile aym degerleri dgretmemektedirler (Bishop, Clarkson, FitzSimons &Seah,
2000). Bishop (2004), Bati kiiltiriinde ogretilen matematiksel degerleri birbirlerini
tamamlayci bir gekilde iig kategoride simflandimugtir. Bunlar:

i) Rasyonellik-Nesnecilik: Rasyonellik degerine gore matematik, kuram, mantik ve
hipotezlere dayah fikirlere sahiptir (Bishop et al., 2000). Kisacasi rasyonellik degeri,
sonuglann ve agiklamalarin sadece dogrulufu ve kesinligi ile ilgilenen timdengelimei bir
mantig: gostermektedir. Nesnecilik degeri ise dogas: geregi soyut bir dil igeren matematigin
somutlastirilmasina aracilik eden nesneleri ve sembolleri gostermektedir (Seah&Bishop,
2000; Bishopetal., 1999).

ii) Kontrol- flerleme: Kontrol degeri, matematigin sadece dogasiyla ilgili fenomenler

13



Yrd, Dog. Dr, Yiksel DEDE

izerinde degil aym zamanda sosyal ortamlardaki problemlerin ¢oziimlerine de
uygulanabilmesini gostermektedir (Scah&Bishop, 2000). Ayni zamanda matematik, sonuglan
her zaman kontrol edilebilen dogru cevaplara sahiptir (Bishop et al., 1999). Aynica matematik,
baska bir yoniiyle de her zaman ilerlemeye ve gelisime agiktir.

iif) Agiklik-Gizem: Agiklik degeri, matematiksel ispatlann, fikirlerin, sonuglarin ve
argiimanlarin herkese acik bir ortamda tartiihp, analiz edilmesini gostermektedir. Bu durum,
dogrulara ulagilmasina ve yeni teoremler bulunmasina imkan vermektedir (Seah&Bishop,
2000). Gizem degeri ise matematigin dogasinda bulunan bagintilan, oriintiileri ve siirprizleri
gostermektedir. Ornegin, her gemberin gevresinin ¢apina boliimiiniin aym sayiyr vermesi
(Clarksonetal., 2000):

Tablo 1. Matematiksel Degerler!

l.a) Rasyonellik: Neden, hipotezsel mantik, mantiksal disiinme, agiklama,
soyutlama, teoriler.

1.b) Nesnecilik: Materyalizm, gerekircilik, somutlagtirma, sembollestirme.

2.a) Kontrol: Tahmin, bilgiglik, giivenlik, ¢evre iizerinde uzmanlk, kurallar, giig.

2.b) llerleme: Biiyiime, bilginin yyglmali geligimi, genelleme, sorgulama,
alternatiflik.

3.a) Aqiklik: Gergeklik, agik seciklik, gostermek, onaylamak, yaygmlagtirmak,
bireysel 6zgiirliik. paylagim.

3.b) Gizem: Agik olmama, belirsiz kaynaklar, harika, mistik.

¢) Matematik Egitimi Degerleri
Matematiksel degerlerin 6gretimi, tilke, sehir, okul gesidi ve simf diizeyine gore farkhliklar
gosterebili. Ornegin, problem ¢ozme stratejilerinin se¢imi bulunulan gevreye gore
farklilagabilir. Bu nedenle, matematik egitimi degerlerinin sayis1 da o oranda artabilir. Bu
asamada, matematik egitimi degerlerinden birbirlerini tamamlayici konumda olan beg tanesi
iizerinde durulacaktr. Bunlardan ilk ikisine, matematik 6gretiminin pedagojik yonii, son
tigiine ise kiiltiirel yoniiyle ilgili degerler olarak bakilabilir. Bunlar (Seah & Bishop, 2000) :

i) Formal Bakig-Aktif Bakig: Formal bakig de@eri, matematik Ogreniminin
timdengelimei ve alig yoluyla 6grenme degerlerini icerirken, aktif bakis degeri ise matematik
Ofreniminin sezgisel ve bulus yoluyla 6grenme degerlerini yani tiimevarnme: yoniini
gostermektedir,

i) Islemsel Ogrenme-iligkisel Ogrenme: islemsel Ggrenme, matematik dgreniminde
kural, iglem ve formiillerin &grenilmesini ve bunlarin Gzel sorulara uygulanmasini
gostermektedir. [liskisel dgrenme ise kavramlar arasi iligkileri ortaya koymay: ve bunlara
uygun semalar olugturabilmeyi gostermektedir.

iii) Uygunluk-Teorik: Uygunluk degeri, matematiksel bilginin, giinliik problemlerin
goziimlerinin bulunmasindaki onemini gostermektedir. Giinliik problemler ve talepler,
toplumlara ve kiiltiirlere gore farklilagmaktadir. Bu nedenle, matematik kiiltiirel ihtiyaglara ve
taleplere gore 6z¢l goziimler saglayabilir. Matematik d@retimin teorik degeri ise matematigin
giinliik i¢eriklerden uzak teorik bazda 6gretilmesini gostermektedir.

iv) Erisebilirlik-Ozellestirme: Bu degerler, matematiksel aktivitelerin ya herkes
(erigebilirlik) tarafindan ya da sadece matematige yonelik ilgi ve yetenedi olan kisiler (6zel)
tarafindan hazirlanmas: durumunu gostermektedir.

v) Degerlendirme-Mantiksal Diigiinme: Ogrencilerden veya bireylerden herhangi bir
problemin ¢oziimii igin bilme, rutin iglemleri uygulama, aragtirma-problem ¢ézme, mantiksal
diiglinme ve iletisim adimlarmi gergeklestirmeleri beklenir. Bu bes adimdan ilk tgii
bilinmeyen bir cevabin degerlendirilmesivle ilgili matematiksel bilginin kullanimini
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16sterirken son ikisi ise matematiksel bilgiyi daha fazla kullanabilme kapasitesini mantiksal
lizgiinceyi ve bubilgiyi yayabilme yetenegini gostermektedir,

viatematik derslerinde dgretilen degerlerin, en genel anlamda gosterimi ise agagida Tablo 2 de
serilmistir (Seah, Bishop, FitzSimons &Clarkson, 2001 ):

Degier'in Genel Matematiksel Matematik Egitimi
Anlami Degerler Degerleri
Y dnetimdir Rasyonellik Kesinlik
Ovgiidiir Nesnecilik Acikhk
Dikkat gekmedir Kontrol Kestirim
itibardir ilerleme Tutarhihk

Agikhk Yaraticihk

Gizem Etkili organizasyon
Bir Deger, Etkili galigma

Hoslanma

Standarttir Esneklik
Paha biger Agik fikirlilik
Davranis ilkesidir Israr
Neyin énemli oldugunu Sistematik ¢alisma
gosteren degerlendirme standardidir
Yardimcimiz olan herhangi bir seydir
Uyumumuzu saglayan niceliklerdir

Matematik dersinde dgretilen degerler ile kigi, kurum ve toplumlarin sahip oldugu
degerler arasindaki etkilesim ise Sekil I de verilmigtir (Seah &Bishop, 2000):
Toplumsal Defierier

Epistemolojik Degerler

Kurumsal Degierler

Kigisel Degerler Sistem:

Matematik Dersleninde
Ofretilen Degerler

Tkincil

Degerler

Sekil 1. Degerlerin Etkilesimi
Sekil 1 den goriilecegi iizere, genel e@itimsel deierler, matematiksel degerler ve
ozellikle de matematik egitimi degerlerine haiz de@erler yoktur. Bazi degerler, bu
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kategorilerden ikisi veya ligli iginde uygun olabilir. Omegin, ilerleme ve yaraticilik degerleri
hem matematik hem matematik egitimi degerleri hem de genel egitimsel degerler igerisinde
ele alinabilir (Scah &Bishop, 2000).

4. MATEMATIK OGRETiMI VE DEGERLERARASINDAKI ILISKILER

Bu asamada, baz matematiksel kavramlanin dgretiminin degerler ile ozellikle de
toplumsal degerlerle nasil iligkilendirilebilecegine yonelik agiklamalara ve omeklere yer
verilecektir. Bunun igin, Swadener ve Soedjadi'nin (1988: 201-207) galismasindan
yararfanmilmugtur,

i) Uzay: Bir matematiksel problemde, problemin tammlandigi uzayin belirlenmesi
énemlidir. Clinkii verilen matematiksel problemin ¢dziimi tammlandigi uzaya gore
farklihiklar gosterebilir. Oregin; 2x+5=4 denkleminin R'deki ¢ozimi, v = - l tken Z'deki bir
¢oziime yoktur. Diger taraflan, 141=? sorusunun cevabi, R'de 1+1=2 iken ikili sistemde
14+1=0'dir. Bu iki drnege gore dogrular izafidir. Yani, bir seyin dogrulugu tammlandigi yere
gore degismektedir. Bu nedenle, dgrenciler yanhs sonuglara ulasmamak igin verilen bir
matematiksel problemin tanimlandifn yer dikkate almak zorundadirlar. Bir problemmn
¢oziimii, bulunulan toplum (uzay) veya gevreyle olan uygunluk olgusiinde gegerli sonuglar
verir. Bu durum, 6@rencilerin bir problemin ¢dziimiinde bulunduklar ortamdan (tamim kiimesi
veya uzay) kaynaklanan simrhiliklari da dikkate almalanm gercktirir. Boylece, daha
baslangigta olusabilecck bazi sikintilanin 6nil alinabilir ve egitimsel ve psikolojiksel
degerlerin arzuladig: sonuglara ulasilabilir. Kisacasi, bir toplum bireylerine matematik gibi
¢esitli simrlamalar getirebilmektedir.

ii) Kabuller-Gelenekler: Matematik, kavramlar. olgular ve islemlerle ilgih bazi
kabullere dayanmaktadir. Bu sekilde, matematiksel nesnelerle ilgili istenilen bilgilere
ulasiimasi kolaylasir. Ornegin, 0, 1, 2, ... sayilan ile (+), (-), (.} veya (x) ve (/) gibi islem
isaretleri, diinyanin hemen hemen her yerinde aym anlamda kullamimaktadir. Matematikie
kullamlan notasyonlar, her zaman diizenli olarak kullamimamasina ragmen diinyada ¢n
yaygin olarak kullamlan ve en ¢ok ihtiyag duyulan notasyon sistemlerinden birisidir. Diger
taraftan, “aob iglemi, ikinci say1 ile birinci saymun ii¢ katinin carpimini gostermek iizere, 203
ifadesinin degeri nedir?” seklindeki bir sorunun cevabi, “o” isleminin taninina (kabuliine)
baghdir. 203 islemin sonucu, “0™ igleminin yukanda belirtilen tanimina gore 18 dir. “o”
isleminin tanimi keyfi olarak degistirildiginde 203 igleminin sonucu da de@isecckur. Verilen
bu drneklerden matematikte problem olarak goriilen bir seyin ilk dnce dzgiir bir sekilde
tanimlanabildigi (kabul) goriilmektedir. Daha sonra, yapilan bu tammla iigili olabilecek yanlis
anlama ve iletisimlerden sakinmak igin herkes tarafindan kabul goren bir anlayisa ulasiimaya
cahsihr. Uzerinde anlagma saglanan kabuller iizerine ise matematiksel galismalar inga edilir,
Tanimlarin ve notasyonlarin bu dzgiirce segimi, matematigin hizh bir gelisim gostermesine
imkan vermektedir. Matematikteki kabullerin ve gelencklerin anlagiimass, bir toplumun
olusumundaki kabullerin ve geleneklerinde anlagiimasin  kolaylastirabilir. Omegin,
Hindistan'daki matematik oOgretmenleri, Hindistan toplumunun temellerini  olugturan
gelenekleri (Panca Sila) anlamada ve bu geleneklere baghhikta 6nciiliik etmektedirler. Boylece
matematiksel degerler, giivenilir ve iyi karakterli kigilerden olusan toplumlarin meydana
gelmesine yardimer olurlar,

iii) Celiski: Matematikte, birbiriyle ¢eliski olusturabilecek sonuglar
bulunmamaktadir. Bir matematiksel vapinin iginde geliskiler olursa o zaman bu yap: ¢oker.
Ayni durum, toplumlar iginde gegerlidir. Bir toplumda kabul gorecek yanhs davramslar. o
topluma rehberlik eden ilkelerin ve degerlerin kaybolmasina ve zamanla o toplumun yok
olmasina neden olur.

16



Matematik Ogretiminde Defierlenn Yen

iv) Déniisiim: Matematikte birgok formiil, bulunduklan uzaydan baska bir uzaya
tagmabilir, doniistiriilebilir. Oregin, beslik tabandaki (34), sayisimin onluk tabandaki degeri,
(ab),=ap'+bp’ doniisiim formiili uygulanarak 19 olarak bulunabilir. Matematikte bu tip
doniisiim formiilleri goklukla kullaniimaktadir. Matematikteki doniisiim kavraminin ozellikle
geometriyle ilgili uygulamalarinda estetik degerler oldukga fazla bulunmaktadir. Bu sekilde,
ogrenciler ve Ogretmenler matematiksel ifadelerin bir uzaydan bagka bir uzaya
aktarilabileceg@ini gorebilirler. Ayrica, matematiksel ifadelerin farkh uzaylardaki yeni
durumlari hakkinda da bilgi sahibi olabilirler. Matematikte sikhikla kullanilan déniigiimler, bir
toplumdan baska bir topluma aktarilan herhangi bir seyin durumuyla ilgili olarak da merak
uyandirabilir ve bireyler ile toplumlar arasinda bir iletisimin olmasina nciiliik edebilir,

v) Analoji: Matematikte bazi yapilar benzerlikler gosterirler. Ornegin, Boolen
Cebiri'ndeki dAb(,=—d v ~b, kurahilekiimeler cebirindeki /70 (=d O . kural
benzerlik gostermektedir. Matematikte benzerliklerin kullamlmasi 6grencilerin matematiksel
kavram ve ilkeleri anlamalarini kolaylastinr. Matematikte kullanilan benzerlik kavramu,
toplumsal kurallarn diizenli bir gekilde islemesinde de kendini gostermektedir. “Kendinize
yapilmasim istemediginiz bir seyi bagkasina yapmaymmz” veya “senin bagkalari lizerinde
hakkm oldugu gibi baskalarnnin da senin iizerinde hakki vardir” gibi ifadeler, bireyler arasinda
benzetisim yoluyla karsihkli sevgi ve saygi ortaminin olusturulmasin saglamaya yoneliktir.
Bu sekilde de, hem toplumsal hem de egiitimsel degerler yerlestiriimeye gahigihr,

TARTISMA

Degerler, matematik dgretiminin tutum, inang ve motivasyon gibi duyugsal yoniini
temsil eden faktdrlerinden birisi olmasina ragmen en az bilineni ve en az tariilamdir. Halbuki
degerler, biitiin derslerde gretildigi gibi matematik derslerinde de farkinda olarak veya
olmayarak Ggretilmektedirler. Bishop ve meslektaslan (2001) tarafindan yapilan bir arastirma
sonucunda, matematik dgretmenlerinin derslerinde dolayls olarak dgrettikleri degerlerin, igsel
ddiiller ve dgrencilerin Gvillerek motive edilmeleri vs., agikga 6grettikleri degerlerin 1s¢ bir
amag iizerine bilerek odaklanma ve grup normlan olusturma vs. seklinde oldugu
belirlenmistir. Ayrica bir matematik Ggretmeninin, bir problemin ¢oziimiyle ilgili olarak
dgrencilerine yonelik “problemi kendiniz ¢oziiniiz” veya “cevaplarinizi karsilagtinmiz” gibi
ifadeler kullanmasi da dolayl yoldan matematik egitimi degerlerinin 6gretimine drnek olarak
verilebilir (Seah&Bishop, 2000). Ayni durum, matematik ders kitaplari i¢inde gecerlidir ve
matematik ders kitaplari da degerler tagimaktadirlar. Seah ve Bishop (2000) tarafindan yapilan
bir aragtirmada, hem Singapur hem de Victoria'daki matematik ders kitaplannda genel olarak
matematik degerlerinden nesnelcilik, kontrol ve gizem degerlerinin, matematik egitimi
degerlerinden ise formal bakis, teorik bilgi, islemsel Ogrenme/anlama, ozellik ve
degerlendirme degerlerinin tamamlayicr degier giftlerine gore daha fazla vurgulandig
belirlenmistir. Dede (2006a, 2000b) tarafindan yapilan ¢ahigmalarda da, filkemizdeki eski
ilkogretim ve lise matematik programlarina gore hazirlanmg ilkogretim 6. ve 7. simfilelise 1.,
2. ve 3. suif matematik ders kitaplarinin da genel olarak Seah ve Bishop'un aragirmasinda
ortaya konan degerleri agirhkh olarak tasidiklan tespit edilmistir. Burada, iilkemizde 2005
yilinda yenilen ilkogretim ve lise matematik programlaninda ve bu programlara gore
hazirlanan ders kitaplarinda bu degerlere ne kadar yer verildiginin belirlenmesi ileri
aragtirmalar i¢in dnerilebilir.

Diger taraftan, bu galiymada ortaya kondugu gibi matematik ile toplumsal degerler
arasinda baglanular kurulabilir. Omegin, bir matematiksel probleminin goziimiine ulasmak
igin probleme dogasim bozmadan baz1 sinirlamalar getirilebiliyorsa bir toplumunda varligim
siirdiirebilmesi igin bireylerine baz) simrlamalar getirmesi gayet normaldir. Diger taraftan,
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birgok matematiksel yap1 bazi kabuller lizerine inga edilmigtir. Ayni durum, toplumlar iginde
gegerlidir, Clinkii toplumlarda bazi kabuller ve gelenekler tizerine olusturulmugtur, Ayrica,
matematiksel yapilann gegerligini korumasi igin igerisinde bir geligki bulundurmamas: gibi
toplumlannda varliklanim siirdiirebilmeleri igin bagh olduklan degerleri ve ilkeleri yok
edecek yanhs davramislardan sakinmalan gerekmektedir. Bunun yaminda, bir matematiksel
vapi tammlandifi uzaydan farkl bir uzaya tasindigi zaman degisiklige ugrayabiliyorsa bir
toplumdaki herhangi bir seyde baska bir topluma tagimirken de@igiklie ugrayabilir.
Matematiksel yapilar, birbirleriyle bazi benzerlik gosterebilirler. Aynt durum toplumlar iginde
gegerlidir. Ciinkii toplumlarinda baz: gelenckleri ve kabulleri birbirlerine benzeyebilir. Bu
nedenle, bu toplumlarda yasayan bireyler empati yoluyla birgok haksiz ve yanhy davranigtan
sakinabilirler. Bu durum ise sevgi ve saygi ortanuna dayah toplumlarm olusmasina onciilik
edebilir. Biitiin bu agiklamalar, matematik égretiminde matematigin biligsel yonii kadar
duyussal yoniine dzellikle degerler dgretimi boyutuna afirhk verilmesinin 6nemini orfaya
koymaktadir. Ogrenciler ancak bu sekilde matematigin kesinligini, gizelligini, estetigini,
tutarhih@ing, soyutlugunu ve ilerlemeci yoniinii anlayabilirler. Zaten 6@rencilerin, bir derse
yonelik duyussal dzellikleri ile akademik bagarilan arasinda pozitif yonli bir iligki oldugu
eskiden beri bilinmektedir (Bloom, 1977). Bunun yaninda, Dede (2006¢) tarafindan yapilan
bir ¢alismada da, benzer sonuglar elde edilmis ve ilkdgretim II. kademe &grencilerinin
matematige yonelik duyussal ozelliklerinin matematik bagarilan lzerindeki degiskenligin
%16.6'si, lise 6grencilerinin ise %23.6'sim1 agikladi@ belirlenmigtir.
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