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OZ: Egitim sistemleri ve okul etkililigi ile iliskili okul iklimi
degiskenlerinin zaman igerisindeki degisiminin incelenmesine
odakli arastirma boslugu belirlenmistir. Bu  problem
dogrultusunda 2012-2018 doneminde okul etkililigiyle anlamli
iliskilere sahip okul iklimi degiskenlerinin belirlenmesi ve bu
degiskenlerin zaman igerisinde nasil bir egilim sergilediginin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirebilmek igin
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi-PISA verileri
gecerli, giivenilir ve uzun donem verilerin ikincil analizini
miimkiin kilmaktadir. Bu kapsamda PISA 2012-2015-2018
dongiisiinde Tiirkiye’de istatistiki bolge siniflamasina gore 12
bolgeden tabakali, oransal ve seckisiz drnekleme yontemiyle
belirlenen okul yoneticileriyle 6grenci verileri iligskisel tarama
modelinde incelenmigtir. Arastirma sonunda; okul etkililigiyle
anlaml1 ve en istikrarl iligkilere sahip okul iklimi degiskenleri
belirlenmistir. Ogrencilerin keyfi devamsizlik yapmasi, dersi
asmas1 ile Ogretmenlerin, &grencilerin bireysel ihtiyaglarini
kargilayamamasi degiskenleri; okul etkililigi baglaminda alan
yazindaki yeri ve uygulamadaki yansimalari agisindan
degerlendirilmistir.

Anahtar soézciikler: Okul iklimi, okul etkililigi, keyfi
devamsizlik, 6grencilerin bireysel ihtiyaglari, PISA

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The research gap was detected in the studies
focused on investigating the change in school climate variables’
relationships with school and education system effectiveness in
time. Based on this problem, we aimed to investigate firstly
finding out school climate variables that have significant relations
with school effectiveness in the 2012-2018 term then how these
variables change in the manner of tendency. To enable this goal,
the data of The Programme of International Student Assessment-
PISA facilitate the valid, reliable and longitudinal secondary
analysis. The data belonged to school administrators and students,
which were obtained by using the stratified proportional and
random sampling method across the 12 regions of Turkey, were
analysed in the realm of the correlational survey research model.
At the end of the study, we identified the variables that have
significant and consistent relationships with school effectiveness.
Student truancy, skipping the class and teachers’ not meeting the
individual needs of student were assessed by considering their
places in literature and their implementations in the context of
school effectiveness.

Keywords: School climate, school effectiveness, truancy,
students’ individual needs, PISA
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Analysing the change of significant variables related to the effectiveness of education systems and schools
in time provides information to both research field and implementation area in line with the improvement.
Such analysis are more important for those aiming to develop their school system. Turkey, as having serious
difficulties in obtaining the international standards, low performs at the international assessments (Arslan,
2019; Weissbach, 2018). To overcome these unpleasant results, data based informed tasks should be taken
from these international student assessments and organized improving initiatives. Along with this reason,
analysing variables that have significant relationships with the students’ performance that represents of
school effectiveness and tendency of these relational scores, as displaying the consistent-effective variables,
functions as moving policy decision makers, educational administrators and researchers. Not being
analysed such data of international student assessment is a problem, itself. The current study focuses on
finding out school climate variables that have significant relationships with the school effectiveness by
analysing the data of PISA 2012-2015-2018 and how these variables have a relational tendency over time.
Then, improving tasks can be identified. Analysing the school climate variables that have consistent and
significant relationships with the school effectiveness on the data of PISA would be able to contribute to
both filling the research gap and providing evidence based decision making for improving implementation.
The main objective of this study is first to identify school climate variables that have consistent and
significant relationships with the school effectiveness on the data obtaining from the last cycle of PISA
2012-2015-2018 then, to analyse how these relational scores change over time.

Method

This research is a descriptive study carried out by correlational survey model in quantitative design. The
population of the research consists of students and school administrators participated in the PISA 2012,
2015 and 2018 in Turkey. Schools are selected by using sampling techniques of stratify, proportion and
random. Data are originated from both students and school questionnaires administered in PISA 2012, 2015
and 2018 in Turkey. Along with the systematic way, findings are placed in a matrix (Annex 1) that is
generated by year variable on the column and significant items on the lines and totally 10 variables are
analysed. We compute correlation scores by Pearson Product-Moment Correlation Coefficient (r).
Comparisons between correlation scores are carried out considering significance (p<.05), magnitude and
direction of r. Whether being consistent of the relationship over the years is checked by computing Cohen’s
d effect size.

Findings

We observed that all significant and consistent school climate variables change positively during the
reference cycle (2012-2018). Most of these changes have also medium magnitude of effect size. By
considering their effect size scores, two variables are remarkable namely “Students’ truancy” and “teachers’
not meeting the individual needs of student”. Significant differences between mean scores of these two
remarkable variables over the reference period are computed. The latter variable has a relatively much
powerful relationship with the school effectiveness (r= -372, p<.01). Although the variable namely
teachers’ not meeting the individual needs of student has a relatively small magnitude of relationship, if its
indirect effects on improving the educational quality is considered, its continuing of sustainable
improvement can be easily valued. The major problem required interventions in improving school
effectiveness is students’ truancy. Teachers have low performance in meeting students’ individual needs.
When it is compared by the rest of the school climate variables, the lowest mean score is belonged to “not
meeting students’ individual needs”. When we consider sequence of occurrence, r scores and its effect size
together, the most consistent school climate variables required urgent and serious intervention are students’
truancy and teachers’ not meeting students’ individual needs”.

Discussion and Conclusion

Students’ truancy and skipping the class are identified as consistent-significant variables that have
remarkable correlation to the school effectiveness. This result is in harmony with that Turkey is one of the
OECD countries with the highest proportion of students’ truancy (OECD, 2021b: 2). This unpleasant
situation of Turkey in considering the proportions of students’ truancy worsen the efficiency of educational
expenditure through that it carries over average PISA performances. Because students’ attending of school
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and class is an important matter of school effectiveness, student attainment and school climate. Consistence
of this matter during the 2012-2018 period can be handled as an indicator of that measures taken to solve
this problem have not been adequate. Therefore, current measures to alleviate the students’ truancy must
be reviewed and much more effective ways should be found. Educational administrators should be prepared
for implementing new measures by improving their combat capacity of students’ truancy.

The other remarkable result of this study is that teachers’ not meeting students’ individual needs. \When
teachers could not meet the students’ individual needs, it can be predicted that improvement in decreasing
the proportion of students’ truancy is not possible. Prior results supports this inference. For instance, Can
(2009) pointed out that teachers’ restricted ability of solving students’ problems leads to such situations. In
order to improve the school effectiveness in Turkey, one of the urgent initiatives is that teachers’ qualities
must be developed in considering real and future demands of educational functions.

At the end of this study, we concluded that students’ truancy and teachers’ not meeting students’ individual
needs are related matters with each other in improving school effectiveness, therefore these two problem
should be handled together. Results in literature of related field in Turkey are in harmony with the PISA
data that indicate an external validity of PISA studies. We can suggest that as improving teachers’
pedagogical competencies and professional sensitivity students’ individual needs can be met much
effectively. So that students’ attainment in school can be better. Then, both effectiveness and efficiency in
educational system and schools can be improved.

GIRIS

Gelecek nesillerin istenilen nitelikleri kazanmasini saglama, etkili birey, gii¢lii ve rekabetci toplum
olusturma diislincesi ¢agdas egitim sistemlerinin temel amaclarindandir. Bu amaglara ulagabilmek igin
ayrilan ve harcanan kaynaklarin ne olcilide ise yaradigini degerlendirerek sorunlu noktalara iyilestirici
miidahaleler yapilmaya calisilmaktadir. Miidahalelerin odaginda ise okullar yer alir ¢iinkii okullarin
etkililigi egitim sisteminin varligin1 anlamli hale getirmekte ve insan kaynaginin biitiinsel gelisimine hizmet
ederek toplumsal refaha katkida bulunmaktadir.

Orgﬁtler “etkili” olduklar siirece varliklarini siirdiirebilirler (Aydin, 1994; Bursalioglu, 2015; Can,
2002; Tirk, 2002). Giiniimiizde okullarin etkililigi 6grencilerin biitiinsel gelisimiyle iliskilendirilmektedir.
Ogrencilerin egitimsel gelisimleri ve basarilari, okullarin etkililiginin bir temsilcisi gibi islev gormektedir
(Balc1, 2007; Ozdemir, 2000; Sisman, 2002). Belirli bir okuldaki Ogrencilerin edinimleri tespit edilerek
baglamsal degiskenlerle anlamli hale getirilmekte ve ¢ok boyutlu analizlerle iyilestirici girisimlere 151k
tutulmaktadir. Bu durumun dikkate deger 6rnekleri arasinda Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi-
PISA, Matematik ve Fen Bilimlerindeki Egilimler Arastirmasi-TIMSS gibi 6grenci kazanimlarin
degerlendirme arastirmalar1 bulunmaktadir (World Bank, 2018). Egitim sistemlerinin ve okullarm etkililigi
ile iligkili anlamli degiskenlerin zaman igerisindeki degisiminin analizi gelisim yoniinde hem uygulama
alanina hem de aragtirma alanina bilgi saglamaktadir (Schleicher, 2018). S6z konusu uluslararasi
calismalarda Tiirkiye agirlikla ortalamanin altinda performans sergilemektedir (Arslan, 2019; Weissbach,
2018). Bu durumu degistirebilmek i¢in verilerin ¢ok yonlii analizine dayali dersler ¢ikarilmali ve iyilestirici
girisimler tasarlanmalidir. Bu ¢ergevede dgrenci edinimleriyle anlamli iligkilere sahip degiskenlerin analizi
ve bu degiskenlerin iliski degerlerindeki egilim (pozitif, negatif, ndtr) istikrarli-etkili degiskenleri ortaya
koyabildiginden politik karar alicilari, egitim yoneticilerini ve arastirmacilart harekete gecirici islev
istlenmektedir. Boyle bir incelemenin yapilmamasi bir problemdir. Ciinkii teshisi yapilmayan bir duruma
yonelik iyilestirici miidahale yapilamaz.

Literatiir, uluslararasi 6grenci degerlendirme verilerine dayali cok sayida bilimsel caligmaya isaret
etmektedir. Arama motorlarinda adinda “PISA” olan ¢aligmalar tarandiginda bu durum goriilmektedir.
Ornegin Ulusal Tez Merkezinde 169 tez siralanmaktadir (YOK, 2021). Google Academic araciligiyla
yapilan aramada ise 2012 PISA verilerinin agiklandig1 2014 yilindan beri 93 ¢aligma saptanmistir. Fakat
bu caligmalarda PISA verilerine dayali uzun erimli ¢alisma sayisi olduk¢a smirlidir (Arslan, 2019;
Cosgrow, 2015; Cecen, 2015; Rowley ve digerleri, 2019; Weissbach, 2018). Oysa 6grenci edinimleriyle
anlamli iligkilere sahip istikrarli degiskenlerin belirlenebilmesi i¢in uzun erimli analizlere ihtiya¢ vardir.
Mevcut ¢alisma, PISA programimin 2012-2015-2018 doéneminde okuma-matematik-fen alanlarini i¢eren
dongiisiindeki okul etkililigiyle anlamli iligkilere sahip okul iklimi degiskenlerini belirlemeye ve bu
degiskenlerin zaman icerisinde nasil bir iligkisel egilim sergiledigini incelemeye odaklidir. Bu kapsamda
gelistirme amagli miidahale noktalar1 belirlenebilir.
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Okul Etkililigi, Okul iklimi ve Ogrencilerin Egitsel Gelisimi

Okul etkililigi, egitimsel amaglara erisim durumunu ifade etmektedir (Balc1, 2007; Ozdemir, 2000;
Sisman, 2002). Egitimsel amaglar 6grencilerin biitiinsel gelisimini saglamaya yoneliktir. Ogrencilerin
biitiinsel gelisimi, bireysel farkliliklar1 gozetilerek her bir 6grencinin kapasitesinin sonuna kadar
gelistirilmesini icermektedir (Sisman, 2014). Bu temel amaca ulasabilmek icin okulun fiziki, iliskisel,
Ogretimsel yonlerden bu amaca hizmet eder hale getirilmesi gerekir. Bir okulun etkililigi, 6gretmen,
Ogrenci, anne-baba ve okul yonetimi ile egitim sisteminin yapisal &zellikleri arasindaki karmagik
etkilesiminin bir sonucudur (Kurt ve Calik, 2010; Olsen, Preston, Algozzine, Algozzine ve Cusumano,
2018). Bu aktorlerin etkilesiminin bir tiriinii olarak okul iklimi bigimlenir (Hoy ve Miskel, 2012; Lunenburg
ve Ornstein, 2013). Okul ¢atisi altinda sosyal, politik ve ekonomik yonden farkli 6zellikte, farkli degerlerde
hatta birbiriyle ¢atigsan niteliklerde ¢ok sayida kisi ortak amaglara yonlendirilmeye calisilir. Bu sartlarda
okullarin bagarili olmas1 ancak etkili olarak yonetilmesiyle miimkiindiir (Bush ve Coleman, 2008; Yildirim,
2012). Okullarm sahip oldugu 6zelliklerdeki farklilik 2015 yil1 PISA sonuglarindaki degisimin neredeyse
yarisint agiklamaktadir. Bu oran Almanya igin %40-51; Tirkiye igin %?25-43 araligi scklinde
hesaplanmistir (Weissbach, 2018). Giinlimiizde okul ikliminin 6grencinin gelisimi ve okul etkililigi
tizerinde anlamli etkiye sahip oldugu kabul edilmektedir (Bush ve Coleman, 2008; Ramsey, Spira, Parisi
ve Rebok, 2016); Kurt ve Calik, 2010; Sezgin ve Sonmez, 2018). Okul ikliminin temel boyutlar1 psikolojik
(olumlu iliski, baglilik) ve orgiitsel (politikalar, yonetimsel baglilik) boyutlardir (Bosworth, Garcia, Judkins
ve Saliba, 2018). Welsh’e (2000) gére; okulun iklimi o okulun karakterini olusturur. Okulda Iliskilerin nasil
olacagmi, islerin nasil yapilacagini, 6diill ve cezalarin nasil uygulanacagini gosterir. Yoneticiler,
ogretmenler ve 0grenciler arasindaki davranig olgiitlerini olusturur (Calik, Tiirker ve Calik, 2011). Olumlu
bir okul ikliminin temel 6zellikleri yiliksek basar1 beklentisi, giivenli ve disiplinli §renme ortami, diizenli
fiziksel ortam ve okul dis1 aktdrlerin destedi olarak siralanmaktadir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve
Erkan, 2010). PISA uygulamalarinda okul iklimine iligkin veriler okul miidiirlerine uygulanan anketlerden
elde edilmektedir. Okul miidiirleri, okullarindaki 6grencilerin ve 6gretmenlerin davraniglart ve aralarindaki
iliskilere iliskin goriislerini bildirmektedir. Ornegin Ogrencilerin keyfi devamsizliklari, dgrencilerin
Ogretmenlere saygili davranmasi, Ogretmenlerin, Ogrenci ihtiyaclarina duyarli olmasi, Ogretmen
devamsizligr ve Ogretmenlerin 6grencilere ¢ok kati davranmasi okul iklimi maddelerindendir (OECD,
2019, 2021a, 2021c).

Uluslararasi Ogrenci Kazamimlarim Degerlendirme Program (PISA) ve Okul Etkililigi

PISA, Tiirkiye’nin de asil {iyesi oldugu Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan
icer yillik donemler halinde yinelenmektedir. Her ii¢ yilda bir 15 yas grubundaki dgrencilerin matematik,
fen ve okuma alanlarindan birindeki edinimlerine odaklanilmaktadir. Ogrenci edinimlerini anlamlandiracak
Ogrenci, ev ortami, okul yonetimi, okul iklimi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, 6grenme-6gretme siirecleri,
Ol¢me-degerlendirme uygulamalart hakkinda veriler elde edilmektedir. Boylece, katilimci iilkeler egitim
sistemlerini karsilagtirmali, ¢ok yonlii ve uzun erimli degerlendirebilmektedir (Anil, 2010; MEB, 2019;
Ozkan, 2015). PISA diinyanin neredeyse {igte ikisini kapsamina alan bir arastirmadir. Ornegin PISA 2018
uygulamasina, 37°si OECD {iyesi olmak iizere 79 tilkeden 15 yas grubundaki 32 milyon 6grenciyi temsilen
600.000°den fazla 6grenci dahil olmustur (MEB, 2015; MEB, 2017). Tiirkiye 2003 yilindan itibaren
kesintisiz sekilde PISA uygulamalarina katilmaktadir. Bu tarihten itibaren PISA verilerinin kullanildig
arastirmalar hizla artmustir. PISA verilerinin kullanildigi ¢alismalar arasinda okul iklimi degiskenlerinin
incelendigi ¢alismalarda su temel sonuglara ulagilmistir:

e Ogrenci ve 6gretmen Ozelliklerini i¢eren okul iklimi degiskenlerinden bazilar1 6grencilerin PISA
performansi ile anlamli ve istikrarli iliskilere sahiptir (Arslan, 2019).

e Okul iklimi, Ogrencilerin okula, Ogretmenlere ve arkadaslarina bagliligim anlamli sekilde
yordamaktadir (Ozgenel ve digerleri, 2018).

e Okul iklimi, 6gretmen 6zellikleri, 6grenci 6zellikleri, okul kaynaklar1 ve dgrencilerin matematik
okur-yazarhigi arasinda pozitif anlamli iliskiler saptanmustir (Yildirim, Sahin ve Sezer, 2017).

e Okul iklimi, 6grencinin performansiyla anlamli iliskiye sahiptir (Ozkan, 2015; Ertem, 2021).

e Ogrencilerin matematik performansindaki varyansin anlaml agiklayicilar1 arasinda okul ile ilgili
degiskenlerin oldugu saptanmigtir (Karabay, Yildirim ve Giiler, 2015).

e Ogrencilerin fen bilimleri performansini etkileyen faktorler arasinda 6grencinin anne-baba ve ev
ortami degiskenlerinin okul iklimine gore daha etkili oldugu bulunmustur (Anil, 2009).

PISA verilerine dayali 6nceki caligmalar arasinda okul iklimi degiskenlerinin okul etkililigiyle
iligkisinin uzun erimli incelendigi herhangi bir ¢aligmaya erisilememistir. En yakin ¢aligma Arslan (2019)
tarafindan gergeklestirilen ve okul iklimi degiskenlerinin 6grenci performansiyla iliskisi dikkate
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almmaksizin 2012 PISA ve 2015 PISA verilerinde okul iklimi degiskenlerine iliskin algi puanlarinda
anlamli bir degisim durumunun incelendigi ¢alismadir. Anilan c¢alismada “6grencilerin  keyfi
devamsizliklar”, “6grencilerin alkol ve uyusturucu kullanmasi” ve “6grencilerin birbirini tehdit etmesi ve
fiziksel siddet uygulamalar1” degiskenlerinde yillara gore anlamli bir farklilik gdzlenmistir. Mevcut
calismada Ogrenci performansiyla iliskili okul iklimi degiskenlerinin zaman igindeki iliski degerlerinde
nasil bir degisimin oldugu incelenmektedir. Istikrarli ve anlaml iliskilere sahip okul iklimi degiskenlerinin
incelenmesi arastirma boslugunu gidermede katkisi olabilecegi gibi ayni zamanda uygulama alaninda
tyilestirici miidahaleler i¢in veri temelli karar olusturmaya da katki yapabilir. Tiirkiye’de okul etkililigini
iyilestirebilecek okulla iligkili degiskenlerin belirlenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Egitim yoneticileri
okullarin isleyisini ve performansini siirekli izleyip degerlendirerek, okul paydaslari i¢in en uygun ortamlari
olusturmak sorumlulugundadirlar.

Bu caligmanin temel amaci PISA arastirmasinin 2012-2015-2018 dongiisiindeki okul etkililigiyle
anlaml1 iligkilere sahip okul iklimi degiskenlerini belirlemek ve bu degiskenlerin zaman igerisinde nasil bir
iliskisel egilim sergiledigini incelemektir. Bu amagcla asagidaki alt problemler olusturulmustur.

1. Okul etkililigi ile anlamli iligkili okul iklimi degiskenleri nelerdir?

2. Okul etkililigi ile iliskili okul iklimi degiskenlerinin 2012-2018 arasindaki etki biiytikliikleri
nelerdir?

3. Okul etkililigi ile iliskili okul iklimi degiskenlerinin iliski degerlerinde 2012-2018 arasinda nasil
bir egilim mevcuttur.

4. Okul etkililigi ile iligkili okul iklimi degiskenleri arasinda iyilestirici miidahaleyi gerektiren
istikrarli degiskenler nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel desende iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. liskisel arastirmalar
iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskileri incelemektedir (Freankel, Wallen ve Hyun, 2012; Karasar,
2005: 77; Balc1, 2001: 217). Calismanin modeli Sekil 1°de gosterilmektedir. U¢ asamali modelde dnce
veriler analize hazirlanmistir. Bu siiregte okul iklimi degiskenleri belirlenmistir. Ardindan o okuldaki
Ogrencilerin matematik, fen ve okuma puanlar1 okul diizeyine g¢ekilerek iligki analizine hazirlanmistir.
Ikinci asamada okul iklimi degiskenleriyle okul etkililigini temsil eden o okuldaki 6grenci performans
ortalamasi arasindaki iliskiler incelenmistir. Iliski analizi sonuglari arasinda anlamli iliski (p<.05) kriterini
karsilayan degiskenler saptanmustir. {1k iki asamada yapilanlar 2012, 2015 ve 2018 verileri icin ayr1 ayri
gerceklestirilmistir. Boylece son agsamada anlamli degiskenler karsilastirilarak yillara gore istikrarli iligki
sergileyen degiskenler tespit edilmistir.

PISA 2012
Veri Seti

Okul verileri |—| Ogrenci verileri

PISA 2015
Veri Seti

Okul verileri |—| Ogrenci Verileril—

PISA 2018
Veri Seti

Okul verileri |—| Ogrenci verileri |—

A 4 A 4 A 4
Okul Ogrenci Matematik, Okul Ogrenci Matematik, Okul Ogrenci Matematik,
iklimi Fen ve Okuma iklimi Fen ve Okuma iklimi Fen ve Okuma
degiskenleri Performans degiskenleri Performans degiskenleri Performans
belirlenmesi puanlarinin okul | [belirlenmesi puanlarinin okul | [belirlenmesi puanlarimin okul
diizeyine ¢ekilmesi diizeyine ¢ekilmesi diizeyine ¢ekilmesi

Okul iklimi degiskenleriyle okul
diizeyine ¢ekilmis d6grenci
performans puanlari arasindaki
iligkilerin incelenmesi

Okul iklimi degiskenleriyle okul
diizeyine ¢ekilmis 6grenci
performans puanlar arasindaki

iligkilerin incelenmesi

Okul iklimi degiskenleriyle okul
diizeyine ¢ekilmis dgrenci
performans puanlar1 arasindaki

iligkilerin incelenmesi

A 4

| Anlamli degiskenler

Anlamli degiskenler |

| Anlamli ve istikrarli degiskenler hangileridir? |

Sekil 1. Aragtirmanin modeli
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Calisma Grubu/ Evren-Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2012, 2015 ve 2018 yillarinda PISA galismasima katilan 6grenciler,
Ogrencilerin anne-babalar1 ve Ogrencilerin devam ettigi okullarin yoneticileri olusturmaktadir. PISA
aragtirmasina Istatistiki Bolge Birimleri Siniflamasi (IBBS) Diizey 1’ gore 12 bolgeden segilen okullar
dahil edilmektedir. Okul 6rneklemi ise tabakali, oransal ve seckisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmektedir
(OECD, 2019). Ornegin 2012 PISA calismasinda Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grenci evreni 1.266.638’dir.
Bunun iginde 955.349 6grenciye ulasilabilmistir. Orneklem ise 57 il ve 170 okuldan toplam 4.848 6grenciyi
icermistir. 2015 PISA calismasinda 6grenci evreni 1.324.089 olup 925.366 &grenciye ulasilmustir.
Orneklem ise 61 ildeki 187 okuldan secilen 5.895 ogrenciyi igermistir. Benzer sekilde 2018 PISA
calismasinda 186 okuldan 6.890 6grenci drneklemi olusturmustur (MEB, 2015; MEB, 2016; MEB, 2019).
Evren ve 6rneklem ile ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Evren ve érneklem
Okul ve dgrenci 2012 2015 2018 Toplam
Katilimer okul sayisi 170 187 186 243

15 yag grubu evreni 1266 638 1.324.089 1.218.693 2590727
Ulasilabilir Tiirkiye evreni 955 349 925.366 1.038.993 1880715
Katilan Ogrenci Sayisi 4848 5895 6890 17633

PISA 2012, 2015 ve 2018 uygulamasina katilan okul tiirleri ve katilim oranlarina iligkin betimsel
0zellikler Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde okul tiirlerinde degisim goriilmekle birlikte egitim
kademelerinin katilim oranlarinda degisim olmadig1 goriilmektedir. Dikkate deger bir degisim oraninin fen
liseleri ve sosyal bilimler liselerinde oldugu goriilmektedir. Bu okul tiirlerinin katilim oranlarinda siirekli
artis olmus ve 2012’ye gore 2018°deki katilim oranlar1 fen liselerinde 6 kat; sosyal bilimler liselerindeki
artigin ise 3 kat oldugu goriilmektedir. Bu donemde Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi katilim oranlarinda
ise azalma gozlemlenmektedir. 2012, 2015 ve 2018 Tiirkiye Ornekleminin ortalama katilim
oraninin %49.6’s1 kiz 6grenciler, %50.4iinii erkek 6grenciler olusturmaktadir (MEB, 2019).

Tablo 2.
2012-2015-2018 PISA uygulamalarinda okullara gore ogrencilerin katilim oranlar

Ogrenci Oranlari

2012 2015 2018
[Ikogretim Okulu (ortaokul) 2.48 2.0 0.3
Genel Lise 30.16 - -
Anadolu Lisesi 21.66 38.1 43.7
Fen Lisesi 0.72 21 4.2
Sosyal Bilimler Lisesi 0.72 14 24
Cok Programli Anadolu Lisesi - 41 4.0
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi - 0.7 0.6
Anadolu Ogretmen Lisesi 4.27 - -
Anadolu Meslek Lisesi 5.75 - -
Teknik Lise 1.55 - -
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi - 36.4 31.1
Anadolu imam Hatip Lisesi 14.4 13.7
Anadolu Teknik Lisesi 2.54 - -
Cok Programl: Lise 3.67 - -
Polis Koleji 1.40 - -
Ulagilamayan 0.5
Toplam 100 100 100

Verilerin Toplanmasi

Bu caligmanin verileri, PISA g¢aligmasinin son dongiisiinii olusturan PISA 2012, 2015 ve 2018
Tiirkiye okul anketlerine dayalidir (OECD, 2021a). Okul anketleri, okul miidiirlerine uygulanmustir.
Calismada okul midiirlerinin okul iklimi basligi altinda yer alan maddelere verdikleri yanitlar incelenmistir.
Calismanin sistematikligi geregi yillara gore incelenen maddeleri genel olarak gorebilmek i¢in bir matris
olusturulmustur (Ek 1). Okul iklimi ile ilgili maddelerin tamamu ait oldugu yilin siitununa yazilmistir. Bu
diizenlemenin sonunda madde kodlarmin da dahil oldugu dort siitun ve 59 satirdan olusan bir matris
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iretilmistir. Bu matriste madde icerikleri ayn1 olan 2012°de 20 madde; 2015 ve 2018 de 11°er madde
saptanmistir. Madde izlenebilirligi temelinde mevcut caligmada test edilen maddeler sunlardir: 1)
Ogrencilerin keyfi devamsizliklari, ii) Ogrencilerin dersi asmasi, iii) Ogrencilerin 6gretmenlere saygili
olmamasi, iv) Ogrencilerin alkol ya da uyusturucu kullanmasi, v) Ogrencilerin diger 6grencileri tehdit
etmesi ya da fiziksel siddet uygulamasi, vi) Ogretmenlerin, her 6grencinin ihtiyaclarini ayri ayri
karsilayamamasi, vii) Ogretmen devamsizligi viii) Personelin defisime direnmesi, ix) Ogretmenlerin
ogrencilere ¢ok kat1 davranmasi, x) Ogretmenlerin derslere iyi hazirlanmamas: seklindedir. Maddeler
olumsuz kipte diizenlenmis ve madde iceriginde belirtilen durumun yasanma siklik diizeyi dortlii Likert (1:
Hig, 2: Cok az, 3: Biraz, 4: Cok) kullanilarak o6lceklendirilmistir. Ornegin ogrencilerin keyfi
devamsizliklarina iligkin ortalama deger 2012-2018 arasinda yiikselmis ise bu durum olumsuz bir gelisme
olarak yorumlanmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde su islemler gergeklestirilmistir: i) PISA 2012, 2015 ve 2018 Tiirkiye okul
anketi verileri https://www.oecd.org/pisa/data/ kaynagindan kisisel bilgisayara indirilmistir. ii) Tirkiye’ye
ait veriler diger verilerden ayrilmustir. iii) Ogrenci verileri okul diizeyine ¢ekilmistir (Okuma, matematik
ve fen testlerindeki basari puanlarinin ortalamalari). iv) Verilerin korelasyon analizine uygunlugu tek
degiskenli normallik dagilimiyla incelenmistir (carpiklik katsayisi-skewness, =1 araligi ve histogram).
Normal dagilima doniistiirme teknigi olarak logaritmik dontistiirme kullanilmistir v) IBM SPSS 22 istatistik
programi kullanilarak Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmustir. vi) Degiskenler
arasindaki iligkilerin (r, p<.01) dagilimi, yonii ve giicli dikkate alinarak karsilastirmalar yapilmistir. Vii)
Yillara gore anlamli iligki sergileyen degiskenin etki biiyiikliigii (effect size) hesaplanarak istikrarli olma
durumu incelenmistir.

Degiskenler arasindaki iliskinin yonii pozitif veya negatif degerlere bakilarak; iliskinin giicii ise
korelasyon katsayisinin -1, 0, +1 arasinda aldig1 degere gore tespit edilmistir. Korelasyon katsayisinin
degeri pozitif veya negatif 1 degerine yaklastikga giiciiniin arttig1 ve yiiksek iligki anlamina geldigi
bigiminde yorumlanmaktadir (Koklii ve Biiytikoztiirk, 2000: 124; Karasar, 2005: 220). Calismada referans
alman 2012-2018 arasindaki zaman diliminde madde ortalamasinin diismesi pozitif bir gelisme olarak kabul
edilmektedir. Eger negatif bir puan hesaplaniyorsa bu olumsuz bir gelisme olarak nitelenmektedir. Pozitif
ya da negatif yondeki degismenin ne 6lgiide anlamli olduguna karar vermek i¢in Cohen’s d etki biiyiikligii
gostergesinden yararlanilmistir. Cohen’s d hesaplanirken ortalamalar arasindaki fark, kontrol grubunun
standart sapmasina boliinmektedir (d= (Xgrup2-Xerup1)/SSerup2). Cikan sonucu yorumlarken bu ¢alismayla
benzer bir ¢alisma yapan Vincent-Lancrin, Urgel, Kar ve Jacotin (2019) tarafindan kullanilan araliklardan
yararlanilmigtir. Anilan ¢aligmada 2012-2018 aras1 donemde egitimde yenilesme bakimindan degisimin
anlamlilig1 incelenmistir. Buna gore yorum araliklari, 0-0.20 = Zayif etki, 0.21-0.40 = Orta diizey etki,
0.41 ve tsti giiclii etki seklinde tanimlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

PISA 6lgme araglarinin gegerliginin ve giivenirliginin saglanmasinda uzman goriisleri, cevaplama
oranlar1 (Item Response Rate) ve kodlama uygunlugu dikkate alinmaktadir. Madde se¢iminde uzmanlar
grubu, iilkelerin Onerileriyle olusturulan maddeler havuzunu inceleyerek madde se¢imi ve uygunluguna
karar vermektedirler. Madde cevaplama temelinde test gecerliligi iki farkli yoldan test edilmektedir. Ayn
testin rastgele secilen farkli yerlerde uygulanmasi ve ayni testin ayni yerde iki bagimsiz uygulanmasi
sonuglar arasindaki tutarlilik dikkate alinmaktadir. Giivenirlik katsayisi olarak Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmaktadir. Ornek olarak; PISA 2012 igin Cronbach Alpha degeri 0.30 ile 0.76 arasinda
degismektedir. Bu oranlar PISA 2012’nin giivenilirligine isaret etmektedir. Madde-Toplam iliski analizi
her bir maddenin toplam puan ile ne dlciide iligkili oldugunu gostermektedir. Bu analizde 0.3 degerinden
daha kiigiik deger alan madde zayif olarak derecelendirilmektedir. PISA 6lgme araglarindaki maddelerin
toplam puan ile iliski degerleri 0.3’lin iizerinde oldugundan Glgme araglarinin giivenilir oldugu kabul
edilmektedir (OECD, 2021a). Bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul
izinleri; Aksaray Univversitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan 26.04.2021 tarih ve 2021/04-55 sayih
belge ile alinmigtir.

BULGULAR

Okul etkililigi ile anlaml iliskili okul iklimi degiskenleri

Okul etkililigi ile okul iklimi arasindaki anlaml iligkilere sahip degiskenleri, bunlarin yoniinii ve
giiclinii belirlemek amaciyla yapilan betimsel ve iligkisel analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir. Tabloda tek degiskenli normal dagilim Slgiitlerine uygun dagilim géstermeyen “6grencilerin
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alkol ya da uyusturucu kullanmasi1” okul miidiirleri tarafindan oldukga diisiik siklikta gerceklestigi
belirtilmistir. Bu durumun, Tiirkiye baglaminda mevcut gercekligi yansittigi degerlendirilerek anilan
degiskene ait veriler logaritmik doniistiiriilerek r hesaplanmistir.

Tablo 3, 2012-2018 arasindaki donemde okul iklimi degiskenlerindeki degisimin miktar ile ilgili
degerler bulunmaktadir. S6z konusu dénemde okul iklimi degiskenlerinin tamaminda olumlu y6nde bir
degisimin oldugu goriilmektedir. Korelasyon (r) degerleri okul iklimi degiskenleriyle okul etkililigi
(6grencilerin ortalama bagarisi) arasinda .01 diizeyinde anlamli fakat diigiik iliski gdstermistir.

Okul etkililigi ile iliskili okul iklimi degiskenlerinin 2012-2018 arasindaki etki biiyiikliikleri
nelerdir?

Tablo 3, 2012-2018 arasindaki donemde okul iklimi degiskenlerindeki degisimin miktarinin ne
Olciide dikkate deger oldugunu gostermektedir. Genel olarak 2012-2018 doneminde okul iklimi
degiskenlerinde olumlu yonde ve orta diizey etki biiyilikliiglinde bir degisim gergeklesmistir. Tablo 3,
degisken diizeyinde incelendiginde etki biiyilikliigii bakimindan “6gretmenlerin, &grencilerin bireysel
ihtiyaclarin1 karsilayamamast” (d= .49) ve “Ogrencilerin keyfi devamsizliklarr” (d= .45) giicli etki
degerleriyle 6ne ¢cikmaktadir. Bu iki degiskenin 2012 yilindaki ortalamalariyla 2018 yilindaki ortalamalar
arasinda anlamli bir fark saptanmistir. Okul miidiirlerinin goriiglerine gore ogretmenlerin ogrencilerin
bireysel ihtiya¢larint karsilayamamasi 2012°de X=2.51 (Ss=.793) iken 2015’de X=2.32 (Ss=.756) ve
2018’de X=2.12 (Ss=.700) olmustur. Benzer egilim 0&grencilerin keyfi devamsizliklarinda da
gergeklesmistir. 2012°de X=2.84 (Ss=.831) iken 2015°de X=2.67 (Ss=.723) ve 2018’de X=2.47 (Ss=.793)
olmustur. Bu iki degiskenden ikincisi okul etkililigi ile goreli daha gii¢lii iliskiye sahiptir (= -372, p<.01).
Bu durum okul etkililiginin daha iyi hale getirilmesinde Ogrenci devamsizligi ile miicadeleye devam
edilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ogretmenlerin bireysel olarak dgrenci ihtiyaglarim karsilayamamasi
okul etkililigi ile anlamli ve goreli diistik iliski (r=-255, p<.01) sergilese de bu degiskenin egitim kalitesinin
gelistirilmesi bakimindan dolayli etkileri dikkate alindiginda bu konuda da iyilestirmeye devam edilmesi
gerekmektedir.

Okul etkililigi ile iliskili okul iklimi degiskenlerinin iliski degerlerinde 2012-2018 arasinda nasil bir
egilim mevcuttur.

2012-2018 aras1 donemde okul iklimi degiskenlerinin ortalama degerlerindeki degisimi Grafik 1;
okul iklimi degigkenlerinin okul etkililigiyle iliski puanlarindaki degisimi ise Grafik 2 gdstermektedir.
Grafik 1’de merkeze yaklastik¢a gerceklesme sikliginin azaldigi; Grafik 2°de ise merkeze yaklastikca ters
yonlii iligkinin giiclendigi goriilmektedir. Okul ikliminin diger degiskenleriyle karsilagtirildiginda “keyfi
devamsizligin” gerceklesme sikliginin yiiksek ve okul etkililigiyle iliskisinin ters yonlii gii¢lii oldugu
goriilmektedir. Bulgudan hareketle okul etkililiginin iyilestirilmesinde miidahale edilecek sorunlarin
basinda 6grencilerin keyfi devamsizliklarinin azaltilmasi yer almaktadir.

Ogrencilerin dersi asma durumunun 2012-2018 arasinda gergeklesme sikliginin goreli olarak yiiksek
kalmaya devam ettigi goriilmektedir. Daha dikkat cekici olan okul etkililigiyle iligkisinin ters yonlii
glictiniin artmasidir. Keyfi devamsizliga gore daha 6ncelikle miidahale edilmesi gereken bir sorun olarak
ifade edilebilir. Ogretmenlere saygisizlik sorununun zaman iginde gergeklesme siklig1 diisiik diizeyde sabit
seyretmesine karsin okul etkililigiyle iligkisinin ters yonlii artma egiliminde oldugu gozlemlenmektedir. Bu
durum Sgretmenlere saygisizlik sorunuyla ayrica ilgilenilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ogrencilerin
alkol ya da uyusturucu kullanma siklig1 zaman i¢inde diisiik diizeyde sabitlenmis goriinmektedir.
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Tablo 3.
2012-2015-2018 Dénemlerinde PISA Arastirmasinda okul etkililigi ile iliskilendirilen okul iklimi degiskenlerine ait betimsel ve iliskisel istatistikler

Arastirmalarin gerceklestigi yil

2012 PISA

2015 PISA

2018 PISA

2012-2018 Arasinda

Degisim
4 % <
Maddeler Kod X Ss ’é r Kod X Sd —é r Kod X Sd —é; r Etlf' Etki anlam
< s 5 deg.
e &) @) O
JJ‘ .
g Ofrencilerin keyfi 22Q01 284 831 020 -331" 061Q01 267 723 324 -201% 061Q0L 247 793 403 -372 04° Olumluyonde
devamsizliklart giiclii etki
2 Ogrencilerin dersi asmast, 22002 2,62 759 -375 -303" 061Q02 2,52 736 385 -215™ 061Q02 230 794 399 -441~ 037 doé‘zlg‘;ti‘i’nde orta
3 Ofrencilerin gretmenlere 22005 2,02 816 -633 -372" 061Q03 2,15 712 409 -290™ 061Q03 1,93 796 849 -295~ C:11 Olumluydnde
saygili olmamasi, zayif etki
4 Ofrencilerin alkol ya da 22007 1,31 ,729-2,693 -207" 061Q04 1,36 618 1,938 -045 061Q04 1,23 544 2,959 - 194~ 011 Olumluydnde
uyusturucu kullanmast, zayif etki
Ogrenciler arasinda tehdit ya ) iy Cana™ e 0,14 Olumlu yonde
5 a fiziksel siddet 22Q08 1,64 ,771-1272 -307" 061Q05 1,75 ,637 ,654 -304" 061Q05 1,53 ,599 791 -405 sayifetki
g  Ofretmenlerin, Sgrencinin 22Q14 251 ,793 290 -300™ 061Q06 2,32 ,756 232 -220™ 061Q06 2,12 700 209 - 255 049 Olumlu yonde
ihtiyacini kargilayamamasi, giiclii etki
7 Ogretmen devamsizligi 22015 1,83 679 -700 -154 061Q07 1,93 453 -293 073 061Q07 179 581 222 -040 OO0 S;;ﬁ‘:kﬁonde
8  Personelin degisime direnmesi, 22Q16 1,98 830 -617 .016 061Q08 1,98 789 568 -022 061Q08 1,81 766 773 -043 20 S;;ﬁ‘:kﬁonde
g  Ogretmenlerin Sgrencilere ¢ok )y 17 156 666.1159 -021 061Q09 1,55 ,550 307 -085 061Q09 147 590 1,326 -066 Ori4 Olumluydnde
kat1 davranmasi, zayif etki
19 Ogretmenlerin derslere iyi 22019 1,93 774 -515 035 061010 1,95 724 511 -095 061Q10 1,85 775 821 -030 010 Olumluydnde
hazirlanmamasi zayif etki
Okul iklimi Genel 201 519 564 -.302" 2,02 430 132 -.247" 1,85 455 716 -333" 031 doé‘zl;nyh;ti‘i’nde orta
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Diger 6grencileri tehdit etme ve fiziksel siddet uygulama sorununun zaman iginde gerceklesme
sikligr diisiik ve sabit bir egilim sergilemesine karsin okul etkililigiyle iliskisi zamanla ters yonlii artma
egilimindedir. Bu agidan okul etkililigi iizerinde potansiyel bir tehdit olarak yorumlanabilir. Okul
miidiirlerine gore Ogretmenler Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarin1 karsilamada diigiikk performans
sergilemektedirler. Okul ikliminin diger degiskenleriyle karsilastirildiginda gerceklesme siklig1 en yiiksek
degiskenlerden biri Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmamasidir. Okul etkililigiyle iliski
puanlarinin -0,3 ve -0,4 kusaginda yer almasi bu sorunun takip edilerek iyilestirici yonde miidahaleyi
gerektirdigine isaret etmektedir. Okul ikliminin diger degiskenlerinin hem gergeklesme siklig1 hem de okul
etkililigiyle iliski puanlar1 agisindan miidahale yapmay1 gerektiren bir 6nceliklerinin olmadig1 sdylenebilir.
Okul etkililigi ile iliskili okul iklimi degiskenleri arasinda iyilestirici miidahaleyi gerektiren
istikrarh degiskenler

Gergeklesme sikligi, okul etkililigiyle iliski puan1 ve zamanla degisim biiyiikliigii bakimindan
iyilestirici yonde miidahaleyi gerektiren en istikrarlt okul iklimi degiskenleri dgrencilerin keyfi devamsizlik
yapmast, 6grencilerin dersi asmasi Ve ogretmenlerin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarin karsilayamamast
olarak gozlemlenmektedir.

2012 eeccee 2015 e= = 2018

Keyfi devamsizlik
3,00

Derslere iyi hazirlanmama 2’50,-; Dersi asma

Ogretmenlerin gok kat JA

Ogretmenlere saygisizlik
davranmasi, ) & e
/

Degisime direng '..\ / 3 Alkol, uyusturucu kullanma,

Diger 6grencilere tehdit,

Ogretmen devamsizhigl fiziksel siddet

Ogrencinin bireysel
ihtiyaclan

Grafik 1. 2012-2018 déneminde okul iklimi degiskenlerinin ortalamalarindaki degisim
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Diger 6grencilere tehdit,

Ogretmen devamsizlig fiziksel siddet

Ogrencinin bireysel
ihtiyaclar

Grafik 2. 2012-2018 arasinda okul iklimi degiskenlerinin okul etkililigiyle iliski puanlarindaki degisim

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada okul etkililigiyle anlamh iliskilere sahip okul iklimi degiskenlerini PISA verileri
temelinde belirlemek; bu degiskenlerin zaman igerisinde nasil bir iliskisel egilim sergiledigini incelemek
amaclanmigtir. Okul etkililigiyle anlamli iliskilere sahip okul iklimi degiskenleri ve degisme egilimleri
belirlenerek, sisteme yapilan miidahalelerin etkili olup olmadigi; okul iklimi ve etkililiginin gelisip
gelismediginin agikliga kavusturulmasi ve yeni kararlara veri olusturmasi hedeflenmistir.

Arastirmada, 6grencilerin keyfi devamsizlik yapmasi ve dersi asmasi okul etkililigiyle istikrarli ve
dikkate deger iligki giiciine sahip degiskenler olarak belirlenmistir. Bu durum OECD iilkeleri arasinda
Tiirkiye’nin, 6grencilerin okul devamsizligi konusunda en fazla orana sahip olan iilkelerden biri oldugu
sonucu ile ayn1 yondedir (OECD, 2021b, 2). 2012 PISA verileri, 6grencilerin %18’inin testten 6nceki iki
hafta icinde izinsiz olarak en az bir derse girmedigini, %15’inin ise en az bir giin okul devamsizlig1 yaptigin
belirtmistir. Tiirkiye’deki dgrencilerin %40’ veya daha fazlasinin, belirtilen siire iginde en az bir giin
okul devamsizlig1 yaptigi goriilmiistiir. Bir glinden fazla devamsizlik yapma oranlarinda da Tirkiye diger
iilkelerden olumsuz olarak ayrigmaktadir. Tiirkiye’deki 6grenci devamsizlik oranlarinin egitim kademeleri
yiikseldikge arttig1 ve OECD iilkelerinden negatif yonde ayristig1 goriilmektedir (OECD, 2021b, 2; Yilmaz,
Sahbaz, Demirciler, Alig¢ ve Koca, 2020). Tiirkiye’de dgrencilerin okula devam oranlarindaki olumsuz
durum {lkenin PISA performansina olumsuz yansiyarak ayni zamanda egitim harcamalarinin
verimsizligine yol agmaktadir. Ciinkii 6grencilerin derslere ve okula devami, okul iklimi, 6grenci basarist
ve okul etkililiginin 6nemli konularindandir. Belirtilen konularda istenen geligsmelerin saglanmasinda 6n
kosul 6grencilerin okula devamlarinin saglanmasidir (Balkis, Arslan, ve Duru, 2016; Yilmaz vd., 2020;
Kearney, ve Graczyk, 2014). 2012-2018 PISA uygulamalarinda sorunun devam etmesi 6grenci devaminin
saglanmasi konusunda alian dnlemlerin yeterli olmadiginin gostergesi olabilir. Ogrenci devamsizligin
azaltma konusunda yapilan g¢aligmalarin gézden gegirilerek yeni ¢6ziim yollar1 bulunmalidir. Okul
yonetimleri ve bu konuda sorumlu diger birimlerin bilgilendirilerek bilinglendirilmesi 6nemlidir. Egitim
yoneticilerinin okul devamsizligin1 6nleme konusundaki kapasiteleri gelistirilerek yapilmas1 gerekenlere
hazirlikli olmalar1 saglanmalidir. Egitim yonetimi hiyerarsisindeki diger birimler (ilge ve il milli egitim
miidiirliikleri, kaymakamlik ve valilikler) 6grenci devami saglandiginda bireyin ve toplumun kazanglari
konusunun bilincinde olarak {izerlerine diisen isleri yapmada istekli olmalidir. Egitim iist yoneticileri ve
politik karar vericilerin bu konuda liderlik yapmalarinin énemli oldugu diisiinilmektedir.
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Tirkiye’de egitimde ve istihdamda olanlarin oranm1 OECD iilkeleri arasinda olumsuz sekilde
ayrismaktadir (TEDMEM, 2020). Egitim sisteminden ¢ikanlarin ya da ortadgretim kademesinden sonra
sistemden ayrilanlarin istihdamlar azaldikca, egitime ve okula yonelik beklentilerin ve ilgilerin azalmasi
ve buna bagl okula devamsizlik oranlarinin artmasi beklenilen bir sonuctur. Cilinkii 6grencilerin okula
bagliliginin ve devamlarinin saglamasinda velilerin ilgisi, beklentisi ve bu yondeki katkis1 6nemlidir
(OECD, 2021b). Velilerin endiseleri, 6grencilerin istek ve ihtiyaglari, 6grenci taninma ve yonlendirmeleri,
istihdam politika ve planlart birlikte kapsamli bicimde ele alinarak bu olumsuz durumu ortadan
kaldirabilmek miimkiindiir (Kearney, & Graczyk, 2014). Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentilerinin okullar
tarafindan karsilanabilecegine dair giiven saglandik¢a okula baglilik artacagindan derslere ve okula devam
oranlari da artabilir.

PISA uygulamalan 6grencilerde ergenlik sorunlarinin yogunlastig; orta 6gretime gecis doneminde
yapilmaktadir. Bu ¢agda 6grenciler kendi fiziki ve psikolojik degisimlerine uyum saglamanin yaninda;
farkli kademe ve tiirdeki okullara gecis, sosyal ve kiiltiirel ¢cevre degismelerinin 6grenci devamsizligini
artirdig belirtilmektedir (Gogen, ve Kaya, 2019; Yilmaz vd., 2020). Belirtilen degisimlere uyum saglamada
Ogrencilerin danismanliga ve zamana ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Alan yazin daha fazla 6gretim yiikii ve
ders saatinin daha iyi egitim anlamina gelmedigini gostermektedir (Sahlberg, 2018: 39) Bu nedenle
ogrencilerin yukarda belirtilen sorunlarin iistesinden gelebilmeleri i¢in 6gretim kalitesi artirilmali, sosyal
ve sportif etkinlikler zenginlestirilmeli, 6grencilerin eglenerek 6grenebilecekleri okul iklimi olugturulmali
ve 0grenciyi tanima-yoneltme sistemi etkinlestirilmelidir.

Ogrenme 6gretme ortamlarinda 6grenci kazanimlarini gelistiren ve kalitesini artiran en dnemli unsur
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin, her bir 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun egitim &gretim faaliyeti
yiiriitmesi, ders siireglerini 6grenci diizeylerine ve ihtiyaclarina gore ayarlayabilmesi 0gretmenlerden
beklenen en 6nemli mesleki yetkinliklerdendir (OECD, 2021c; Sahlberg, 2018). Arastirma sonunda
ulagilan sonuglardan en One ¢ikani 6gretmenlerin, ogrencilerin bireysel ihtiyaglarim karsilayamamasi
durumudur. Bu sonug yukarda tartigilan 6grencilerin derslere katilmama ve okula devamsizlik konusu ile
tutarlidir. Bu temelden hareketle; 6gretmenler, 6grenci ihtiyaclarini karsilayamadiginda; 6grencilerin derse
ya da okula devam oranlarinda artis beklenemeyecegi 6ngoriilebilir. Bu 6ngoriiyti destekler sekilde
arastirma sonuglari mevcuttur. Gokyer (2012) 6grenci devamsizliginin temel kaynagi olarak 6gretmenlerin,
ogrencilerin kisisel beklentilerini karsilamadaki yetersizligini vurgulamigtir. Can (2009) 6gretmenlerin
sorun ¢dzme ve yaraticilik becerilerindeki yetersizligin 6grencilere bu tiir becerileri kazandirma siirecine
de olumsuz yansimasina isaret etmistir. Benzer sekilde Yildirim ve Yenipinar (2019) kazanimlarin edinilme
diizeyi ve kalitesinin memnuniyet verici olmadigi sonucuna ulagmislardir. Ogretmenlerin, &grenci
ogrenmesinde daha etkili olmasi halinde okul etkililiginin gelisecegi belirtilmistir (Cansoy ve Parlar, 2018;
Colakoglu, 2018). Ayrica arastirmanin ulastigi sonug, Calik, Tirker ve Calik’in (2011) olumlu okul
ikliminin olusturulmas: i¢in &grencilerin 6gretmen ve okul yoneticileri tarafindan desteklenmesi ve
Ogretmenlerin basar1 yonelimli olmalar1 ile Yildirim, Sahin ve Sezer’in (2017) 6gretmenin morali ve
odagimin okul iklimini etkiledigi sonuglari ile uyumludur. Egitim 6gretim siirecinde 6gretmen islevlerindeki
eksikliklerin, diger unsurlarin siirece daha fazla katilmasi ya da baska unsurlarin siirece dahil edilmesi ile
giderilesinin zor oldugu sdylenilebilir. Ogrencilere gore de okula devamda en 6nemli etkenlerden biri
ogretmenlerdir (Yilmaz ve digerleri, 2020). Bu durum, Tiirkiye’de okul etkililigini artirmada miidahale
edilmesi ve gelistirilmesi gereken en 6nemli unsurlardan birinin &gretmenlerin ¢agdas niteliklerinin
artirilmast oldugunu gostermektedir. Ote yandan &gretmenlerin, dgrencilerin bireysel ihtiyaglariyla
ilgilenmelerini zorlastiran degisimleri de dikkate almak gerekmektedir. Tirkiye’nin farkli sosyo-ekonomik
ve kiltiirel katmalardan olusan toplumsal yapisi, yakin gecmiste karsilasilan miilteci akin1 nedeniyle daha
zorlayict hale gelmistir. Cok farkli g¢evresel arka plana sahip Ogrenciler ayni simiflarda egitim
gormektedirler. Bu durum farkl etnik koken, dil, kiiltiir ve sosyo-ekonomik &zelliklere sahip dgrencilerin
bireysel ihtiyaclariyla ilgilenmeyi imkansiz olmasa bile olduk¢a gii¢ hale getirmektedir. Ogretmenlerin
mevcut c¢alisma kosullar1 dikkate alindiginda Ogrencilerin bireysel ihtiyaclartyla ilgilenmek ek
diizenlemeler yapilmasini gerektirmektedir (Yildirim ve Yenipinar, 2019). Bu kapsamda 6grenme-6gretme
ortaminda 6grenciler arasinda adaleti ve firsat esitligini saglayici politikalarin olusturularak dezavantajli
ogrencilerin diger Ogrencilerle esit diizey ve kalite de egitim hakkina ulasabilecekleri altyapinin
olusturulmasi; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel desteklerin artirilmasi, ayrimeiligin azaltilmasi, dil ve anlama
sorunlarmin giderilmesi i¢in tedbirler alinmalidir. Okul diizeyinde olumsuz 6grenci davraniglarini besleyen
etkenlerin iyilestirilmesine yonelik kapsayici ¢alismalarin yapilmasi gereklidir. Calik, Tiirker ve Calik
(2011) olumlu okul ikliminin olusturulmasi i¢in ydnetici ve Ogretmenlerin dgrencileri desteklemesi,
ogrencilerin okulda kendilerini giivende hissetmeleri, karar siireclerine katilimi, 6grenci ve 6gretmenlerin
basar1 yonelimli olmalari, okul kurallarinin agik, tutarli ve tarafsiz bir sekilde belirlenmesi ve uygulanmast;
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Ogretmenlerin yeni ve gesitli 6gretim yontemleri kullanmalarini 6nermislerdir. Kosar, Emre, Kiling ve
Kosar (2017) Tirkiye’nin ulusal 6gretmen gelistirme c¢alismalarinda ge¢ kaldigini belirtmektedir. Tiirk
Egitim Sisteminin nitelikli ve diinya dlceginde yarigmaci bireyler yetistirmesi isteniyorsa egitim dgretim
siirecinin merkezindeki Ogretmen niteliklerinin ¢agdas diizeyde olmasi stratejik bir zorunluluktur.
Tiirkiye’nin kiiresel 6lgekteki PISA calismalarinda ortalamalarin altinda kalmasi da dikkate alinarak biitiin
Ogrencilerin potansiyellerini gelistirmek ve okul etkililigini artirmak i¢in 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
egitimleri artirilarak kalitesi gelistirilmeli, ¢agdas nitelikli O0gretmenler yetistirilmeli; hizmet iginde
ogretmenlerin siirekli gelisimlerini destekleyecek objektif kariyer ve ddiillendirme sistemleri kurulmalidir.
Ogretmenler arasinda meslektas dayanigmasi, karsilikli sorumluluk kiiltiirii ve bireysel hesap verebilirlik
diistincesi gelistirilerek 6z gelisimleri saglanmalidir (Sahlberg, 2018).

Arastirma sonucunda ulasilan; okul iklimi, 6grenci basaris1 ve okul etkililigini gelistirmede anlamli
katkis1 olabilecek etkenlerden Ogrencilerin okul devamsizligi ve 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarini karsilayamamasi konusundaki sonuglar birbiri ile iligkilidir. PISA verileriyle Tiirkiye alan
yazimindaki sonuglar birbirleri ile tutarlidir. Ogretmenlerin pedagojik yetkinlikleri ve mesleki duyarliklari
artirtlmak suretiyle 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin daha iyi sekilde karsilanmasi saglanabilir. Boylece
ogrencilerin okula devamlar1 artirilabilir. Sonugta egitim sisteminin ve okullarin hem etkililigi hem de
verimliligi iyilestirilebilir.

Smirhhiklar

Bu caligma PISA 2012, 2015 ve 2018 Tiirkiye okul anketinde bulunan okul iklimi maddeleri ile
sinirhdir. Iliski analizine dayali sonuglar, sebep-sonu¢ baglaminda degerlendirilemeyecegi i¢in mevcut
calismada ulasilan sonuclarin genellenebilirlik giicii sinirlanmaktadir. Bu dogrultuda mevcut ¢alismada
belirlenen 6grenci devamsizligl ve 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel gereksinimlerini kargilama durumu
ve sonuglarimi sebep-sonug iliskisine dayali ileri istatistiksel analizleri igeren arastirmalarin yapilmasi
onerilmektedir.
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