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INCELENMESI: BIR KARMA YONTEM ARASTIRMASI

EXAMINING THE DISTANCE EDUCATION PERCEPTIONS OF SECONDARY
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OZ: Bu ¢alismanin amaci ortaokul &grencilerinin uzaktan egitim
algilarin1 incelemek ve uzaktan egitim ile ilgili goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirmanin  yontemi nicel arasgtirma
yontemlerinin bir arada kullamldigi karma yontem, deseni ise
yakinsayan paralel desendir. Veri toplama asamasinda nicel veriler
tarama modeli yoluyla, nitel veriler ise agik uglu sorular yoluyla elde
edilmistir. Caligmanin nicel asamasi, 2020-2021 egitim 6gretim yili
ikinci doneminde Mersin ili merkez ilgelerindeki bes ortaokuldan 254
kiz ve 196 erkek olmak iizere toplam 450 6grencinin katilimiyla

nitel ve

gerceklestirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin uzaktan egitim
algilarini belirlemek icin “Ortaokul Ogrencileri Uzaktan Egitim
Algilar1 Olgegi” uygulanmigtir. Cahigmanin nitel asamasinda ise
toplam 25 6grenciden agik uglu sorulardan olusan bir form ile veri
elde edilmistir. Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin uzaktan
egitim algilarinda cinsiyet, teknik olanaklar ve kullandiklar1 cihaza
gore anlaml bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Fakat dgrencilerin
smif seviyeleri, yaslari, internet sorunlari, EBA sistemindeki sorunlar
ve uzaktan egitimi izledikleri yere gore uzaktan egitim algilarinda
anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Covid-19, uzaktan egitim algisi, Eba sistemi,

ortaokul dgrencileri
Ke

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the distance
education perceptions of secondary school students and to reveal their
views on distance education. The method of the study is the mixed
method in which qualitative and quantitative research methods are used
together and, convergent parallel design is adopted. During the data
collection phase, quantitative data were collected through the scanning
model, and qualitative data were collected by using open-ended
questions. The quantitative phase of the study was carried out with the
participation of a total of 450 students, 254 girls and 196 boys, from
five secondary schools in the second semester of the 2020-2021
academic year in Mersin. To determine the distance education
perceptions of secondary school students participating in the study,
“Secondary School Students' Distance Learning Perceptions Scale” was
applied. In the qualitative phase, data were obtained from 25 secondary
school students with an open-ended questions form. Results have
showed that there is no significant difference in distance education
perceptions of secondary school students according to gender, technical
facilities and the device they use. However, it has been found that there
are significant differences in distance education perceptions of the
students according to their grades, their ages, internet problems, EBA
system problems and the place they watch the distance education.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In order to support the progress of indivituals from a lifelong learning perspective the distance
education system offers an important learning opportunity for indivituals who cannot directly benefit from
formal education. The number of institutions implementing distance education and the number of
indivituals benefiting from distance education is increasing day by day. Although various difficulties are
encountered in practicing distance education, it is possible to eliminate or minimize these difficulties over
time (Ozyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan, 2016). Education has a very important impact on all areas of life,
so stopping or interrupting educational activities may lead to irreparable consequences. For this reason, it
is very important to carry out these acvitities without any interruption at all times.

The Covid-19 epidemic, which emerged unexpectedly and affected the all parts of the life, has also
affected the education systems and has caused some interruptions in education. Most of the countries have
implemented distance education systems in order to minimize the effects of the epidemic on education and
to continue educational activities. Millions of students and teachers have no experience in this system
before, so it is important to apply distance education effectively. Students are the most important
components of the education and training process. Therefore, how they go through this process and what
their perceptions of distance education are worth examining. This study will be effective in understanding
the distance education perceptions of secondary school students and revealing the problems they have been
experiencing.

Method

The method of the study is the mixed method in which qualitative and quantitative research
methods are used together and, convergent parallel design is adopted. Creswell (2019) defines the mixed
method research as a research approach used in the fields of health, social and behavioral sciences where
the researcher integrates two data sets from which he collects both quantitative data and qualitatitive data
to understand research problems, and then draws conclusions using the advantages of integrating these
two data sets. In this study, quantitative data were collected using the ‘Secondary School Students’
Perceptions of Distance Education Scale’ and the qualitative data were collected simultaneously with the
‘Open-Ended Questions Form’. During the analysis of the data, these stages were kept separate from each
other, and then the results were combined while making general interpretation.

Findings

The research findings show that there is a significant diffirence between the distance education
perception of students according to their grades, their ages, the problem of connecting to the internet while
following the distance learning, having a problem while entering the EBA system and the place where they
follow the online courses. Students’ gender, the devices they use to follow distance education and whethere
they have their own devices or not have no significant diffirence on their perception.

According to the results, fifth and eighth grade students have less positive perception and opinions
about distance education than the other students. Having problems while connecting to the internet and
entering the EBA system frequently also has negative effects on students’ opinions. According to the
gualitative results of the research; most of the students consider that face-to-face education is more useful
than distance learning. They state that they cannot understand distance courses well and they have some
technical problems during the online courses.

Discussion and Conclusion

In this study, secondary school students’ perception of distance education and their views on
distance education were examined. It has been observed that students’ general perception of distance
education is mostly negative. There are some main reasons for this negative perception. They are generally
technical issues such as having problems while connecting the internet or entering the EBA system, lack of
electronic devices for online courses, having interaction problems and insufficient course materials.
Students who experince less internet connection problems or EBA system problems have positive opinions
about the distance education. Also, the place where the students attend the online courses effect their
attitudes towards the distance education. Attending the online courses from his/her own room makes the
students feel more comfortable and focus on the courses more. Students perception do not change according
to their gender or the type of device they use while performing online learning. When the data about the
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students’ opinions on benefits of distance education and its effectiveness are examined, it is seen that most
of the students want to return to face-to-face education. They state that online courses are not very effective,
very few students attend the lessons and they usually get bored during the lessons.

The epidemic process is not over yet and it seems that distance education will be a part of education
from then on. So, some effective steps need to be taken to make this process more efficient and enjoyable.
Technical and device problems experienced by many students need to be solved immediately and more
useful and interesting materials can be designed for distance education courses. In order to increase the
participation in courses and motivate students more, some efficient precausions should be taken.

GIRIS

Toplumlarin gelismesinde ve ilerlemesinde en biiyiik paya sahip olan egitim sisteminin, degisen
sartlara ve yeni durumlara uygun olarak yenilenmesi ve gelistirilmesi son derece 6nemlidir. insanlarin
stirekli degisen ihtiyaclar1 ve diinyadaki gelismeler egitim sistemlerini de etkilemektedir. Daha etkili ve
daha yararli bir egitim sistemi icin siirekli calismalar yapilmaktadir. Ulkeler siirekli artan niifuslarmin
egitim ihtiyacini kargilamak igin degisik ¢6ziimler bulmaya ¢alismaktadir. Uzaktan egitim fikri de ilk olarak
bu dogrultuda ortaya ¢ikmustir. insanlara degisik egitim secenegi sunma, 6grenme ve dgretme olanaklarmin
erisimini artirma, firsat esitsizligini ortadan kaldirma ya da en aza indirme ve biiyiik kitlelerin egitime
ulagmasini saglama gibi amaglar uzaktan egitimin temel hedefleri olmustur.

Bu kavram igin farkli terminolojilerin kullanilmasi genel bir tanim gelistirmeyi zorlagtirmaktadir.
Yaygin olarak kullanilan terimler; e-68renme, internet 6grenimi, ag tabanli 6grenme, sanal 6grenme,
bilgisayar destekli 6grenme ve uzaktan egitim seklindedir (Ally, 2008). Uzaktan egitim en genis tanimiyla,;
geleneksel 6grenme-6gretme yontemlerinin sinirliliklar: nedeniyle sinif i¢i etkinlikleri yiirlitme olanaginin
bulunmadigi durumlarda, Ogretici ile Ogrenenin farkli mekanlarda bulunarak egitim etkinliklerini
gerceklestirdigi bir egitim/0gretim yontemidir (Alkan, 1987; Kavrat ve Tiirel, 2013). Uzaktan egitimin
gerek Tirkiye’de gerekse yurt disinda uzun bir gegmise sahip oldugu sdylenebilir. Mektupla baglayarak
zaman igerisinde teknolojik gelismeler gercevesinde radyo, video, televizyon ve internet iizerinden
gerceklestirilmeye calisilan uzaktan egitim giiniimiizde ¢ok daha farkli boyutlara ve amaglara ulasmis
durumdadir (Devran ve Elitas, 2017).

Kokleri ¢ok eski zamanlara kadar giden uzaktan egitim uygulamalar1 siirekli yayginlasan bir
disiplinler arasi alandir. Diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamalar1 yapildiktan ¢ok sonra bu diisiince
iilkemizde bir segenek olarak tartisilmistir. Bunun sebebi yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitimli
niifusunun biiyiik bir kismin1 uzun siiren savas donemlerinde kaybetmis olmasidir ve iilkenin kisa zamanda
kalkinabilmesi i¢in 6grenim goérmiis vatandaglara duyulan ihtiyactan dolayr egitim-6gretim Oncelikli
konulardan birisi olmustur (Bozkurt, 2017). Ulkemizde 1923 yilindan 1960’11 yillara kadar uzaktan egitim
once kavramsal olarak tartigilmis, 1970°1i yillardan sonra farkli girisimlerle orta egitim diizeyinde uzaktan
egitim calismalart yapilmistir. 1990’11 yillarda uzaktan egitim ilk, orta ve yliksekdgretim diizeyinde
olgunlagmis ve biiyiik 6grenci kitlelerini biinyesinde barindiran bir sistem haline gelmistir. 2000°’li yillarin
basindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojileri (BIiT) alaninda yasanan gelismelerle uzaktan egitim ile
sunulan egitim firsatlar1 artmig ve uzaktan egitim milyonlar1 bulan 6grenci sayisiyla iilkemizde egitimde
ana akimin bir pargast olmustur. Tiirkiye’de yiliksekdgretim kurumlarinin bir¢ogunda gesitli 6n lisans,
lisans, yiiksek lisans ve sertifika programlar1 uzaktan egitim araciligiyla verilmektedir (Bozkurt, 2017,
Ozbay, 2015). Orgiin egitime devam etme firsati olmayan bireyler icin uzaktan egitim uygulamasi
kendilerini gelistirme imkan1 sunmaktadir. Bu imkanlardan faydalanan birey sayisi her gegen giin artmakta
ve bir¢ok kurum bu alternatifi 6grencilerine sunmaktadir. Giiniimiizde uzaktan egitim uygulamasi oldukga
gelistirilmistir ve karsilasilan engelleri asmak icgin biiyiik caba sarf edilmektedir (Ozyiirek, Begde, Yavuz
ve Ozkan, 2016).

Ulkemizde kismen uygulanmakta olan uzaktan egitim faaliyetleri, COVID-19 pandemisi sebebiyle
2019-2020 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde tiim yurt genelinde ve tiim egitim kademelerinde
uygulanmaya baslanmistir (Karatepe, Kiiglikgencay ve Peker, 2020). Covid-19 pandemi siirecinde en ¢ok
etkilenen temel taglardan biri de egitim sistemleri olmustur. Egitim sistemlerinin durmas1 hayatin durmasi
olarak da nitelendirilebilir. Ciinkii milletlerin gelismesinin yolu egitimden ge¢cmektedir (Uyar, 2020).
Salgin siirecinde tespit edilen vakalar ve Oliimler neticesinde tiim ilkelerde vatandaslarin hayatin
etkileyebilecek bir dizi onlemler alinmistir. Sosyal izolasyon saglamak amaci ile kitlesel olarak yapilan
faaliyetlere ara verilmis veya bu faaliyetler iptal edilmistir. Alinan tedbirler neticesinde egitim dgretime
hemen hemen tiim iilkelerde ara verilmis ve daha sonrasinda egitim-Ogretimin nasil devam etmesi
konusunda her iilke kendi yontemini belirleyerek devam etmeye ¢alismistir (Dikmen ve Bahgeci, 2020).
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Tiirkiye’de de biitiin egitim kurumlarinda Covid-19 salginim1 6nlemeye yonelik tedbirler almmustir. Bu
tedbirlerin en 6nemlisi yiiz yiize egitime ara verilerek egitim Ogretim hizmetlerinin uzaktan egitim ile
saglanmasi olmustur (Demir ve Ozdas, 2020). COVID 19 pandemi siirecinde, yiiz yiize egitime ara
verilmesi nedeniyle egitim-6gretim siirecinin aksamamasi igin hizli bir kriz yonetimi ile web tabanli
uzaktan egitim siirecine gegis yapilmistir (Keskin ve Ozer Kaya, 2020). Teknolojik alt yap1 gelistirilerek
egitimin biitiin kademelerinde hizla uzaktan egitime ge¢ilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 da Eba sistemi ve
Eba Tv lizerinden 6grencilerin egitime ulasmasini saglamustir. Fakat birgok 6grenci ve 6gretmen igin yeni
olan bu uygulama beraberinde degisik sorunlar da getirmistir.

Bu yeni uygulamalarin etkilerini gérmek ve yasanan aksakliklar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla gesitli
aragtirmalar yapilmaktadir. Kaya (2020) yaptigi arastirmada 6grenci kaynakli baslica sorunlari; yeterli
internet erigimine sahip olmama, motivasyon eksikligi, derse katilimin az olmasi, uzaktan egitime kars
olumsuz tutum ve kendi kendine 6grenme becerilerinin olmamasi seklinde belirlemistir. Canpolat ve
Yildirim (2020) tarafindan yapilan bagka bir arastirmada, uzaktan egitimde derslere ve etkinliklere
katilimin az olmas1 ve dgrencilerin isteksizligi yine en énemli sorunlar olarak tespit edilmistir. Ozellikle
ilkokul ve ortaokul gibi kii¢iik yas gruplarindaki dgrencilerin uzaktan egitim algilarinin nasil oldugu ve
uzaktan egitim siirecinde hangi sorunlarla karsilastiklar1 arastirmaya deger bir konudur. Kaynar, Kurnaz,
Dogrukdk ve Sentiirk Barisik (2020) tarafindan ortaokul 6grencilerinin katilimiyla yapilan bir arastirmada
Ogrenciler; yiiz yiize egitimin uzaktan egitimden daha yararli oldugunu, verilen derslerin diizeylerine uygun
oldugunu, ders tekrarlar1 ile daha iyi 6grenebildiklerini, EBA Tv ve uygulamasiin tek basina yeterli
olmadigini, canli derslerde verimli bir sekilde geri bildirim aldiklarini belirtmislerdir. Ak¢a ve Akgiin
(2020) tarafindan ilkokul 6grencilerinin katilimiyla yapilan arastirmada; 6grencilerin teknik olarak sorun
yasamasalar da hem ders iceriginin yetersizligi hem de sosyal agidan uzaktan egitim siirecine devam etmek
istemedikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun yan sira uzun ders saatlerinin 6grencilerin saglik sorunlarina neden
oldugu tespit edilmistir. Ozdogan ve Berkant (2020) pandemi dénemindeki uzaktan egitime iliskin paydas
goriiglerini inceledikleri arastirmada, Ogrencilerin uzaktan egitimin avantajlarma yonelik goriiglerini,
cogunlukla hastaliktan korunma, bagimsizlik ve 6grenme ortaminin islevselligi seklinde belirlemislerdir.
Ogrencilerin uzaktan egitimin dezavantajlarina yénelik goriisleri ise; cogunlukla ortam yetersizligi, firsat
esitsizligi ve sistemsel sorunlar seklinde tespit edilmistir.

Topluma yararli ve donanimli bireylerin yetismesinde egitimin cok énemli bir etkisi vardir. insanlar
her zaman egitim-6gretim faaliyetlerini 6nemsemis ve higbir zaman bu faaliyetlerden vazge¢cmemislerdir.
Egitimi daha fazla 6nemseyen ve egitim sistemlerini siirekli gelistiren toplumlar her zaman bir adim 6nde
olmus ve daha cok ilerleme kaydetmislerdir. Daha az gelismis, 6zellikle teknoloji ve bilimde iyi bir
seviyeye gelememis iilkeler, bu eksikligin egitim sistemlerinden kaynaklandiginin farkina varmis ve bu
durumu diizeltme ¢abasi i¢ine girmiglerdir. Hayatin her alaninda ¢ok 6nemli bir etkisi olan egitim-6gretim
faaliyetlerinin aksamasi veya geri plana itilmesi sonradan telafi edilemeyecek sonuglara yol agabilir. Bu
nedenle bu faaliyetlerin her zaman aksamadan siirdiiriilmesi son derece 6nemlidir. Beklenmedik bir sekilde
ortaya ¢ikan ve biitiin diinyay1 etkileyen Covid-19 salgini, egitim sistemlerini de etkilemis ve egitimde bazi
aksamalara sebep olmustur. Salginin egitim tizerindeki etkilerini en aza indirmek ve egitim faaliyetlerini
stirdlirebilmek amaciyla birgok iilke uzaktan egitim sistemlerini hayata gecirmistir. Milyonlarca 6grenci ve
Ogretmen i¢in yeni olan bu sistemin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi son derece 6nemlidir. Bunun igin
egitim-0gretim siirecinin en 6nemli bilesenleri olan dgrencilerin bu siireci nasil gegirdigi ve uzaktan egitim
algilarinin nasil oldugu arastirmaya deger bir konudur.

Alanyazinda yapilan ¢aligsmalarin 6nemli bir boliimii yetiskin 6grencilerin uzaktan egitim algilarin
anlamaya yonelik ¢aligmalardir. Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim deneyimlerini ve uzaktan egitim
ile ilgili goriislerini inceleyen ¢ok fazla arastirma yapilmadigi goriilmektedir. Bu ¢aligmanin, ortaokul
Ogrencilerinin uzaktan egitim algilarinin anlasilmasinda ve yasadiklar1 sorunlar1 ortaya ¢ikarmada etkili
olacag diisiiniilmektedir. Arastirmanin amaci, ortaokul &grencilerinin uzaktan egitim algilarini ortaya
cikarmak ve uzaktan egitime bakiglarini incelemektir. Arastirmanin problemi; ‘Ortaokul 6grencilerinin
uzaktan egitim algilar1 ne diizeydedir ve uzaktan egitim siireci ile ilgili goriisleri nelerdir?” seklindedir.
Alt problemleri ise;

1- Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim algilari ne diizeydedir?

2- Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim algilart cesitli degiskenlere (cinsiyet, sinif, yas, cihaz,
internet imkani, Eba, yer) gore farklilik gostermekte midir?

3- Ortaokul dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri nasildir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada karma yontem kullanilmustir ve desen olarak yakinsayan paralel desen tercih
edilmistir. Creswell (2019)’e goére karma yontem, nicel ve nitel verilerin toplanip birbiriyle
biitiinlestirildigi ve bdylece arasgtirma probleminin daha iyi anlasilmasi igin arastirmaciya avantaj
sagladig1 degisik alanlarda kullanilabilen 6nemli bir aragtirma yaklagimidir. Bu arastirmada nicel veriler
“Ortaokul Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi (UEAQ)” kullanilarak toplanmus ve nitel veriler es
zamanli olarak “Acik Uglu Sorular Formu (AUSF)” ile elde edilmis, verilerin ¢6ziimlenmesi sirasinda bu
asamalar birbirinden ayr1 tutulmus ve daha sonra genel yorumlama yaparken sonuglar birlestirilmistir.

Birlestirme deseninde arastirmanin amact, hem nicel hem de nitel verileri toplamak, her iki veri
setini analiz etmek ve sonuglari kiyaslamak amaciyla iki veri setinden elde edilen sonuglari birlestirmektir
(Creswell, 2019). Bu calismada ortaokul 6grencilerinden toplanan nicel ve nitel veriler analiz edilmis,
toplanan verilerin daha iyi anlasilabilmesi ve kiyaslama yapilabilmesi i¢in elde edilen sonuglar
birlestirilmistir.

Nicel Veri Toplama ve Analiz
N=433
(UEAO)

Nitel Veri Toplama ve Analiz
N=25
(AUSF)

Sekil 1. Birlestirme (Cesitleme) Deseni (Creswell, 2019, s. 37)

Birlestirme > Yorumlama

Evren- Orneklem

Arastirmanin hedef evrenini Tirkiye’deki biitiin devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul
ogrencileri (5., 6., 7. ve 8. siniflar) olusturmaktadir. Arastirmanin ulasilabilir evreni Mersin ilinin merkez
ilgelerindeki 5 devlet okulunda 6grenim goéren tiim ortaokul Ogrencileri olmakla birlikte aragtirmanin
orneklemi bu okullarda 6grenim goren Ogrenciler arasindan uygun ornekleme yontemiyle secilen 450
ortaokul 6grencisidir. Uygun 6rnekleme yontemi segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden biridir ve
zaman, para ve isgiicii agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Arastirmanin nitel boyutunda ise, se¢ilen bes okulun her birinden 5 6grenci olmak iizere toplam 25
ogrenciden veri elde edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde amagli 6rnekleme maksimum ¢esitlilik
yontemine gore her okuldaki her sinif kademesinden bir 6grenci olmak iizere veri elde edilmesi yoluna
gidilmigtir. Maksimum ¢esitlilik yontemi amagli 6rnekleme yontemlerinden biridir ve 6rneklemin,
aragtirmanin problemiyle ilgili olarak evrende yer alan benzesik bir alt grubundan ya da durumundan
olusturulmasidir (Biiylikoztiirk, 2012). Arastirmanin nicel ve nitel asamalarina katilan 6rneklemlerin
dagilimi Tablo 1 ve Tablo 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 1.
Arastirmamn nicel asamasina katilan orneklem grubunun (Ortaokul ogrencileri) simif ve
cinsiyete gore dagilimi

Degisken Diizey N %

Cinsiyet Kiz 254 56,4
Erkek 196 43,6
Toplam 450 100

Simf 5.smf 107 23,8
6.smmf 53 11,8
7.sinif 143 31,8
8.smf 147 32,7
Toplam 450 100

Tablo 1 incelendiginde aragtirmanin nicel boyutuna katilan 450 ortaokul 6grencisinden 254’tiniin
(%56,4) kiz, 196’siin erkek (%43,6) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %23,8’i besinci simif, %11,8’1
altinc1 sinif, %31,8’1 yedinci sinif ve %32,7’si sekizinci sinif 6grencisidir.

Tablo 2.
Arastirmamin nitel asamasina katilan 6rneklem grubunun (Ortaokul ogrencileri) sinif seviyesine
gore dagilimi

Degisken Diizey N %

Simf 5.smf 7 28
6.s1uf 5 20
7.smuf 6 24
8.smf 7 28
Toplam 25 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin nitel boyutuna katilan 25 ortaokul 6grencisinden %28’inin
besinci siif, %20’sinin altimer sinif, %24’iiniin yedinci simif ve %28’inin sekizinci simif 6grencisi oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim algilarini belirlemek i¢in Kaynar ve
arkadaslar1 (2020) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilari Olgegi”
kullanilmistir. Bunun icin &lgek sahibinden gerekli izin almmustir. Olgek besli likert tiiriinde olup 34
maddeden olusmaktadir. Yapilan hesaplamalarla 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,901
oldugu belirlenmistir (Kaynar ve digerleri, 2020). Bu ¢alismada ise 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.769 olarak hesaplanmustir. Olgegin yapr gegerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktdr
yiiklerini belirleyerek boyutlandirabilmek amaciyla aciklayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizine
baslamadan 6nce verilerin uygunlugunu saptamak tizere Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Sphericity testi hesaplanmistir. KMO degeri .853 bulunmus ve Bartlett testi sonucu da (p=0.000) anlaml
cikmustir. Agiklayici faktor analizi sonucuna gore dlgegin varyans degeri %57,28’dir. Elde edilen sonuglar
Olcegin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili algilarin1 daha derinlemesine incelemek igin 5 sorudan olusan
bir agik uclu sorular formu hazirlanmistir. Formda yer alan sorularin belirlenmesinde ilgili literatiir taramasi
yapilmis, konuyla ilgili arastirmalar incelenmis ve UEAO nin alt faktdrlerine gore sorular olusturulmustur.
flk asamada 7 agik uglu sorudan olusan bir taslak form hazirlannmistir. Ardindan yap1 ve kapsam
gecerliligini saglamak i¢in egitim programlari ve 6gretim boliimii alaninda uzman 3 6gretim gorevlisinden
uzman kanisi gorisleri alinmistir. Uzmanlarin ortaokul 6grencileri seviyesine uygun gormedigi ve uzaktan
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egitimle dogrudan ilgisi olmayan sorular formdan cikarilmigtir. Uzmanlarin vermis olduklar1 doniitler
dogrultusunda son diizenlemeler yapilip formdaki soru sayist 5’e diigiiriilmiistiir. A¢ik Ug¢lu Sorular
Formu’nda yer alan sorular su sekildedir: a) Uzaktan egitimin sizin i¢in faydali oldugunu ve siirdiiriilmesi
gerektigini diigiiniiyor musunuz? Cevabinizi nedenleri ile agiklaymiz., b) Uzaktan egitim siirecini bagari ile
yiiriittiigiiniize inantyor musunuz? Cevabinizi nedenleri ile agiklayiniz., ¢) Uzaktan egitimde derslerin etkili
bir sekilde islendigini diisinliyor musunuz? Cevabiniz1 nedenleri ile agiklaymiz., d) Uzaktan egitimde
verilen 6devler hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Cevabinizi nedenleri ile agiklaymiz., e) Uzaktan egitim
ile ilgili ders islemeye yonelik tutumunuz nasildir? Cevabinizi nedenleri ile agiklayiniz.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uzaktan egitim alg1 6lgegi, agik uclu sorular formu ve bilgi formundan olusan veri toplama araci,
Mart-Nisan 2021 tarihleri arasinda ortaokul 5,6,7 ve 8. siniflara arastirmacilar tarafindan uygulanmustir.
Olgek ve acik uclu sorular formu katilimeilara pandemi 6nlemleri gergevesinde ortaokullarda uzaktan
egitim uygulanmasi nedeniyle sosyal aglar iizerinden ulastirilmistir. Veri toplama aracinin doldurulmasi
yaklasik 10 dakika almistir. Toplanan veriler daha sonra incelenmis ve analiz edilmistir.

Elde edilen nicel veriler uygun bir program kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde ilk
adim olarak ug degerler kontrol edilmistir. Tespit edilen u¢ degerler degerlendirmeden ¢ikarilmistir ve ilk
basta 450 olan veri sayist 433’e diismiistiir. Verilerin dagiliminin belirlenmesi amaci ile normallik testi
yapilmistir. Orneklemin 30’dan biiyiikk olmas1 nedeni ile Kolmogorov -Smirnov teknigi (Ak, 2008)
kullanilmigtir. Kolmogorov-Smirnov test sonuglarina gére elde edilen anlamlilik diizeyi 0,064’tiir. Bu
deger, 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildigi s6ylenebilir. Nicel verilerin
coziimlenmesinde betimsel istatistikler (yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma) ve verilerin
normal dagilim géstermesi nedeniyle (t testi ve tek yonlii varyans analizi/ ANOV A) uygulanmustir. Betimsel
istatistikte amag; evrenin ¢esitli karakteristiklerini veya niteliklerini ortaya ¢ikararak 6zet bilgilere ulasmak
ve bu bilgiler araciligi ile evreni, kisa ve anlamli bigimde betimleyebilmektir (Sahin, 2016). Bu ¢alismada
da 6grencilerin uzaktan egitim algilarina iliskin verileri betimsel olarak ortaya konulmustur.

Nitel verilerin analizinde ise, 6l¢eklerin alt boyutlarina yonelik sorulan sorular yoluyla elde edilen
yanitlarin igerik analizleri yapilmistir. Nicel verileri daha iyi anlayip agiklamak ve daha iyi yorum
yapabilmek i¢in nitel verilerden yararlanilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢aligmada aragtirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 05.04.2021
tarihli 04 sayili belge alinmustir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin galigmaya katilimi igin Milli Egitim
Miidiirliigii’nden ve 6grenci velilerinden gerekli izinler alinmustir.

BULGULAR

Bu calismada Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin algilar1 cesitli degiskenler acgisindan
incelenmistir. Bu degiskenler; cinsiyet, sinif diizeyi, 6grencilerin yasi, uzaktan egitime katilim i¢in bir
cihaza (bilgisayar/tablet) sahip olup olmadiklari, uzaktan egitime baglanirken kullandiklar1 cihazlar (akill
telefon, bilgisayar, tablet), uzaktan egitime baglanirken internet baglantisi sorunu yasama durumu, EBA’ya
giriste sorun yasama durumu ve uzaktan egitime katildiklar1 yer seklindedir. Ayrica g¢aligmanin alt
boyutlarinda ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diisiinceleri, uzaktan egitimde
kendi yeterlilikleri ile ilgili algilari, uzaktan egitimde &gretim uygulamalarina iliskin algilari, uzaktan
egitime kars1 tutumlarina iliskin algilar1 ve uzaktan egitimde verilen 6devlere iligskin algilari incelenmis ve
bu degiskenlere gore uzaktan egitime yonelik algi puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigina
bakilmistir. Bu boliimde arastirmanin bulgularina alt basliklar halinde yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim algilari ne diizeydedir?”
seklindedir. Bu alt problemin uzaktan egitim algisina iligkin betimleyici istatistik sonuglar1 Tablo 3, Tablo
4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 3.
Cinsiyete gore uzaktan egitim algisina iliskin betimsel istatistik tablosu

Cinsiyet N Minimum Maksimum X SS
Kiz 251 69 150 106,52 15,329
Erkek 182 62 147 105,21 17,414

Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin uzaktan egitim algi puan ortalamalari
106,52, 6lcek sonucunda aldiklari en diisiik puan 69, en yiiksek puan ise 150’dir. Erkek 6grencilerin uzaktan
egitim algi puan ortalamalar1 105,21, dlgek sonucunda aldiklar1 en diisiik puan 62, en yiiksek puan ise
147°dir. Kiz 6grencilerin uzaktan egitim algi puan ortalamasi erkek 6grencilerin ortalamasindan biraz
yiiksektir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore uzaktan egitime karsi daha olumlu bir algiya sahip
olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.
Swnif diizeyine gére uzaktan egitim algisina iligkin betimsel istatistik tablosu

Simf N Minimum Maksimum X SS

5.snf 100 70 150 109,85 15,01
6.snf 50 63 137 107,66 17,54
7.snf 137 72 149 106,28 15,32
8.snf 146 62 147 102,43 16,81

Tablo 4’e gore besinci simf dgrencilerinin uzaktan egitim algi puan ortalamasi 109,85’tir. Olgekten
alman en diisiik puan 70, en yiiksek puan ise 150°dir. Altinct sinif 6grencilerinin uzaktan egitim algi puan
ortalamast 107,66, olgekten alinan en disik puan 63, en yiiksek puan ise 137°dir. Yedinci simf
Ogrencilerinin uzaktan egitim algi puan ortalamasi 106,28, dlgekten alinan en diigiik puan 72, en yiiksek
puan ise 149’dur. Sekizinci sinif 6grencilerinin uzaktan egitim algi puan ortalamasi 102,43, alinan en diisiik
puan 62, en yiiksek puan ise 147°dir.

Tablo 5.
Yasa gére uzaktan egitim algisina iligkin betimsel istatistik tablosu

Yas N Minimum Maksimum X SS
10 29 83 118 102,62 9,76
11 86 70 150 112,08 16,08
12 87 63 137 107,56 15,83
13 134 65 149 104,31 15,26
14 97 62 147 102,41 18,04

Tablo 5 incelendiginde 10 yasindaki 6grencilerin uzaktan egitim algi puanlarimin ortalamasi
102,62, 11 yasindaki Ogrencilerin uzaktan egitim algi puanlarinin ortalamasit 112,08, 12 yasindaki
Ogrencilerin uzaktan egitim algi puanlarinin ortalamasi 107,56, 13 yasidaki 6grencilerin uzaktan egitim
alg1 puanlarinin ortalamasi 104,31 ve 14 yasindaki 6grencilerin uzaktan egitim algi puanlarmin ortalamasi
102,41 olarak hesaplanmugtir.
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Tablo 6.
Cihaza sahip olma durumuna gére uzaktan egitim algisina iligkin betimsel istatistik tablosu

Cihaza sahip olup olmama N Minimum Maksimum X SS
Var 147 63 149 107,99 14,47
Yok 286 62 150 104,93 16,99

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitime baglanirken kendilerine ait bir cihazi olan 6grencilerin algi
puan ortalamalar1 107,99, aldiklar1 minimum puan 63 ve maksimum puan 149°dur. Kendine ait bir cihazi
olmayan 6grencilerin uzaktan egitim algi puan ortalamalar ise 104,93, aldiklar1t minimum puan 62 ve
maksimum puan 150°dir.

Tablo 7.
Uzaktan egitime baglanmirken kullandiklar: cihaza (akill telefon, bilgisayar, tablet) iliskin betimsel istatistik
tablosu

Cihaz N Minimum Maksimum X SS

Akilli Telefon 299 62 150 105,47 17,08
Tablet 82 63 139 106,41 14,01
Bilgisayar 52 85 143 108,13 14,43

Tablo 7 incelendiginde uzaktan egitime akilli telefondan baglanan 6grencilerin uzaktan egitim
algis1 puan ortalamalar1 105,47, uzaktan egitime tabletten baglanan 6grencilerin puan ortalamalar1 106,41
ve uzaktan egitime bilgisayardan baglanan 6grencilerin puan ortalamalar1 108,13 tiir.

Tablo 8.

Internet baglantisi sorunu yasama sikligina gore betimsel istatistik tablosu
Internet
Sikintist Yasama Sikhigi N Minimum Maksimum X SS
Sik sik 118 65 139 102,66 16,27
Ara sira 203 63 150 106,45 15,72
Nadiren 71 62 149 107,92 17,23
Higbir zaman 41 76 147 109,73 15,71

Tablo 8’e gore sik sik internet baglantisi sorunu yasayan 6grencilerin uzaktan egitim algi puan
ortalamalar1 102,66, ara sira sorun yasayan O0grencilerin ortalamalar1 106,45, nadiren sorun yasayanlarin
puan ortalamasi 107,92 iken higbir zaman sorun yasamayanlarin ortalamalar1 109,73 tiir.

Tablo 9.
EBA ya giriste sorun yasama sikligina gore betimsel istatistik tablosu

EBA’ya Baglanma

Sikintis1 Yasama Sikhgi N Minimum Maksimum X SS

Sik sik 107 62 138 102,07 16,17
Ara sira 189 63 150 105,07 16,47
Nadiren 99 72 149 108,95 14,57
Higbir zaman 38 84 147 113,61 15,89

Tablo 9 incelendiginde EBA sistemine girerken sik sik sorun yasayan ogrencilerin uzaktan egitim
alg1 puanlarmin ortalamasi 102,07, ara sira internete baglanmada sikint1 yasayanlarin ortalamasi 105,07,
nadiren internet sikintist yasayan oOgrencilerin puan ortalamasi 108,95 iken higbir zaman sikinti
yasamayanlarin puan ortalamalar1 113,61 dir.
Tablo 10.
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Ogrencilerin Uzaktan Egitime Baglandiklar: Yere Gore Betimsel Istatistik Tablosu

Yer N Minimum Maksimum X SS

Kendi Odamda Tek Basima 248 63 150 108,38 16,58
Oturma Odasinda Ailemle 94 62 134 102,48 15,38
Diger 91 65 136 103,01 15,09

Tablo 10 incelendiginde uzaktan egitime kendi odasinda tek basina baglanan 6grencilerin uzaktan
egitim algi puan ortalamalart 108,38, aldiklari minimum puan 63 ve maksimum puan 150°dir. Uzaktan
egitime oturma odasinda ailesiyle birlikte baglanan 6grencilerin uzaktan egitim algi puan ortalamalar
102,48, aldiklar1 minimum puan 62 ve maksimum puan 134’tiir. Bunlarin diginda bir yerde uzaktan egitime
baglanan Ogrencilerin uzaktan egitim algi puan ortalamalar1 ise 103,01, aldiklar1 minimum puan 65 ve
maksimum puan 136’dur.

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ikinci alt problem kapsaminda ortaokul ogrencilerinin uzaktan egitim algilarinin gesitli
degiskenlere gore anlamli farklihik gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunun igin 06grencilerin
cinsiyetlerine gore uzaktan egitime iliskin goriisleri ile ilgili veriler bir istatistik programinda t testi ile
analiz edilmistir. Elde edilen istatistikler Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11.

Osrencilerin uzaktan egitim algilarimin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuclart

Grup Istatistikleri

Cinsiyet N X SS t df p

Diistince Kiz 251 25,19 4,98

Erkek 182 24,38 5,42 1,60 431 ,109
Kendi Kiz 251 33,50 6,99
Yeter. Erkek 182 33,21 6,97 ,425 431 ,671
Ogretim Kiz 251 23,28 5,05

Erkek 182 23,59 5,24 -,621 431 ,535
Odev Kiz 251 7,49 2,61

Erkek 182 7,18 2,91 1,17 431 241
Tutum Kiz 251 17,06 3,36

Erkek 182 16,85 3,28 ,642 431 ,522
Toplam Kiz 251 106,5 15,32

Erkek 182 105,2 17,41 ,828 431 ,408

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerine gore uzaktan egitime iliskin genel puanlari ve
alt faktorler agisindan anlamli bir fark olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore kiz
ogrencilerin uzaktan egitime iligkin genel algilar (X=106,5), erkek 6grencilerin uzaktan egitim algilarina
(X=105,2) cok yakindir. Genel olarak cinsiyetin 6grencilerin uzaktan egitim ile ilgili algilarinda anlamh
bir farklilik olusturmadig sdylenebilir.

Arastirmada ortaokul &grencilerinin uzaktan egitime iliskin algilariin sinif seviyelerine gore

degisip degismedigi incelenmistir. Toplanan veriler ANOVA teknigi ile analiz edilmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 12°de gdsterilmistir.
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Tablo 12.

Ogrencilerin uzaktan egitim algilarimn sinif seviyesi degiskenine gére ANOVA sonuglar

Kareler Kareler

Toplam1 df Ortalamas1 F p.
Grup ici 3489,864 3 1163,288 4,524 ,004
Gruplar arasi 110321,683 429 257,160
Toplam 113811,547 432

Tablo 12 incelendiginde sinif seviyelerine gore Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin puanlar
acisindan anlamli bir fark oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Bu farkin hangi simif seviyeleri arasinda
oldugunu gérmek amaciyla Post-hoc testlerine bagvurulmustur. Yapilan Scheffe ve Tukey testleri
sonucunda 5, 6 ve 7. siif seviyeleri arasinda uzaktan egitim algilar1 agisindan anlamli bir fark olmadigi
fakat 5. ve 8. sinif seviyeleri arasinda anlaml1 bir fark oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin algilarinda yasa gore anlamli bir
farklilik olup olmadig1 ortaya konulmak istenmistir. Ogrencilerin yaslarma gére uzaktan egitim ile ilgili
algilarini igeren veriler Anova teknigi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13.

Osrencilerin Uzaktan Egitim Algilarimin Yas Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar
Yas N X SS F p.
10 29 102,62 9,767
11 86 112,08 16,082
12 87 107,56 15,833 5,285 ,000
13 134 104,31 15,263
14 97 102,41 18,044
Toplam 433 105,97 16,231

Tablo 13 incelendiginde Ogrencilerin yaslarina gore uzaktan egitim algilarina iliskin puanlar
agisindan anlamli bir fark oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Yapilan Post-hoc testleri sonucunda yaslar1 10
ve 14 olan 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin daha diisiik oldugu anlasiimaktadir. 11 ile 13 yas
araligindaki 6grencilerin uzaktan egitim algilar1 daha olumlu ¢ikmustir. Yasi daha kiigiik olan 6grenciler ile
LGS smavina hazirlanan 14 yas grubundaki Ogrencilerin uzaktan egitim algilar1 daha olumsuzdur
denilebilir.

Arastirmada Ogrencilerin uzaktan egitim algilarinin kendilerine ait bilgisayar/tablet olup olmama
durumuna gore farklilik gosterip gdstermedigi ortaya konulmak istenmistir. Ogrencilerin bilgisayar/ tablete
sahip olup olmamasina gore uzaktan egitime iliskin algilart ile ilgili veriler t testi ile analiz edilmis ve elde
edilen sonuglar Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14.

Ogrencilerin uzaktan egitim algilarimn kendilerine ait bilgisayar/tablet olup olmama durumuna gore t-
testi sonuclar

Grup Istatistikleri
Kendi bilg./tableti

var mi? N X SS t df p
Evet 147 107,99 14,47 1,86 431 ,063
Hayir 286 104,93 16,99

Toplam 433
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Tablo 14 incelendiginde dgrencilerin kendilerine ait bilgisayar/tablet olup olmama durumuna gére
uzaktan egitime iliskin genel puanlari agisindan anlamli bir fark olmadigi (p>0,05) goriilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitime baglanirken kullandiklar1 cihaza gore uzaktan egitim algilarinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla eldeki veriler Anova teknigi ile analiz edilmis
ve elde edilen sonuglar Tablo 15’te gdsterilmistir.

Tablo 15.

Oésrencilerin uzaktan egitim algilarinin kullandiklar: cihaza gére ANOVA Sonuglar
Cihaz N X SS F p.
A. telefon 299 105,47 17,080
Tablet 82 106,41 14,019 ,635 530
Bilgisayar 52 108,13 14,432
Toplam 433 105,97 16,231

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitime baglanirken kullandiklari cihazlara gore
uzaktan egitime iliskin puanlar agisindan anlamli bir fark olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Bu sonuca
bakarak Ogrencilerin uzaktan egitime baglanirken kullandiklar1 cihazlarin uzaktan egitime iliskin
goriislerinde anlamli bir etki olusturmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin algilarinda, uzaktan egitim alirken internet baglant1 problemi
yasama sikligina gére anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmustir. Tlgili veriler ANOVA teknigi ile
analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16.

Osrencilerin uzaktan egitim algilarimin yasadiklar: internet baglantist problemi sikig degiskenine gore
ANOVA sonuclart

internet

Problem

Sikhig N X SS F p.

1 Sik Sik 118 102,66 16,276

2 Ara Sira 203 106,45 15,727

3 Nadiren 71 107,92 17,233 2,802 ,040
4 Higbir zaman 41 109,73 15,718

Toplam 433 105,97 16,231

Tablo 16’ya baktigimizda 6grencilerin uzaktan egitim alirken internet baglanti problemi yasama
sikligina gdre uzaktan egitime iliskin algi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olustugu (p<0,05)
goriilmektedir. Sik sik internet baglanti problemi yasayan 6grencilerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin
daha olumsuz oldugu, hi¢ baglant1 problemi yasamayan 6grencilerin goriisleri ise daha olumludur.

Ogrencilerin uzaktan egitim alirken EBA sistemine girmekte sorun yasama sikligina gore uzaktan
egitim algilarinin nasil olduguna bakilmistir. EBA sistemine girmekte sorun yasama sikligina gére uzaktan
egitime iliskin goriisleri ile ilgili veriler ANOVA teknigi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo
17°de gosterilmistir.
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Tablo 17.

Oésrencilerin uzaktan egitim algilarimin uzaktan egitim alirken EBA sistemine girmekte sorun yasamasi
degiskenine gore ANOVA sonuglart

EBA

Problem

Sikhig N X SS F p.

1 Sik Sik 107 102,07 16,173

2 Ara Sira 189 105,07 16,479

3 Nadiren 99 108,95 14,574 6,392 ,000
4 Hicbir zaman 38 113,61 15,894

Toplam 433 105,97 16,231

Tablo 17°deki sonuglar incelendiginde dgrencilerin uzaktan egitim alirken EBA sistemine girmekte
sorun yasama sikligina gore uzaktan egitime iliskin puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu (p<0,05)
goriilmektedir. EBA sistemine girerken sik sik problem yasayan grencilerin uzaktan egitime kars1 daha
olumsuz algilara sahip oldugu, hi¢bir zaman problem yasamayan &grencilerin uzaktan egitim algilarinin ise
daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin uzaktan egitimi izledikleri yere gore uzaktan egitim algilarmda anlamli bir fark olup
olmadigma bakilmigtir. Uzaktan egitime kendi odalarinda tek baslarina mi, oturma odasinda aileleriyle
birlikte mi yoksa baska bir yerde mi girdiklerine yonelik veriler toplanmstir. Bu veriler ANOVA teknigi
ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18.
Osrencilerin uzaktan egitim algilarimin uzaktan egitimi izledikleri yer degiskenine gére ANOVA
sonug¢lari
UE izledigi
yer N X SS F p.
1 Kendi odamda tek 248 108,38 16,583
basima izliyorum.
2 Oturma odasinda 94 102,48 15,381 6,574 ,002
ailemle birlikte
izliyorum.
3 Diger 91 103,01 15,095
(Eba destek noktast)
Toplam 433 105,97 16,231

Tablo 18’deki veriler incelendiginde dgrencilerin uzaktan egitimi izledikleri yere gére uzaktan
egitime iliskin puanlar arasinda anlaml bir fark olustugu (p<0,05) goriilmektedir. Uzaktan egitime kendi
odasinda tek basina baglanan Ogrencilerin uzaktan egitime karsi daha olumlu bir tutum gelistirdigi
sOylenebilir. Uzaktan egitime oturma odasinda ailesiyle birlikte baglanmak durumunda olan 6grencilerin
uzaktan egitim tutumlar1 daha olumsuzdur.

Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin {glincii alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim ile ilgili
diisiincelerine yonelik elde edilen nitel veriler analiz edilmistir. Ugiincii alt problemin birinci sorusu
“Uzaktan egitimin sizin i¢in faydali oldugunu ve siirdiiriilmesi gerektigini diistiniiyor musunuz?”
seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen nitel veriler Tablo 19°da
sunulmustur.
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Tablo 19.

Uzaktan egitimin faydali olup/olmadigina ve siirdiiriilmesi gerektigine yonelik 6grenci goriislerine dair
bulgular (N=25)

Tema: UE’nin faydah olup/olmadig ve siirdiiriilebilirligi f %
Kodlar
ﬁ Faydali olmama 10 52,63
Té Faydali olma 6 31,57
= ; LGS smavini olumsuz etkileme 3 15,78
E Toplam 19 100
~ Kodlar
< = Yiiz yiize ofitimi isteme 13 50
§ UE’nin stirdiiriilmesini isteme 7 26,92
E UE’nin stirdiiriilmesini istememe 6 23,07
Toplam 26 100
= Kodlar
E Cihaza ulasamama 5 50
; Internet sikintis1 yasama 3 30
g EBA’ya girememe 2 20
Toplam 10 100

Tablo 19°daki bulgulara gore ortaokul oOgrencilerinin uzaktan egitim siirecinin faydali
olup/olmadigina ve siirdiiriilmesi gerektigine yonelik goriisleri ii¢ alt tema ve 55 kodla siniflandirtlmistir.
Ortaokul 6grencilerinin “yararlilik” alt temasi kapsamindaki goriisleri incelendiginde %52,63 oraninda
Ogrencinin uzaktan egitimin faydali olmadigini diisiindiigii goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinin
kendileri i¢in faydali gectigini diisiinen Ogrencilerin orant %31,57 iken bu siirecin LGS smavindaki
basarilarini olumsuz etkileyecegini diisiinenlerin oran1 %15,78 olarak belirlenmistir. Diger bir alt tema olan
“devamlilik” alt temas1 incelendiginde O6grencilerin %50’sinin yiiz ylize egitime doniilmesini istedigi
anlasilmaktadir. UE’nin siirdiiriilmesini isteyen ogrencilerin oram1 %26,92 iken UE’nin siirdiiriilmesini
istemeyenlerin oranm1 %23,07 olarak tespit edilmistir. Son alt tema olan “teknik agidan” alt temasi
kapsamindaki goriisler incelendiginde UE’ye baglanabilmek icin cihaza ulasamayanlarin orani %50,
internet baglantist sikintis1 yasayanlarin oram1 %30 ve EBA’ya giremeyenlerin oram ise %20 olarak
belirlenmistir.

Aragtirmanin {igincii alt probleminin ikinci sorusu “Uzaktan egitim siirecini basar1 ile
yiriittiiglinlize inantyor musunuz?” seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen
nitel veriler Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20.

Uzaktan egitim stirecini basarili yiiriitebilmeye yonelik ogrenci goriislerine dair bulgular (N=25)

Tema: UE siirecini basarih yiiriitebilme f %
Kodlar

Verimli gegirebilme 13 34,21
Verimli gecirememe 12 31,57
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Dersi anlamama 4 10,52

Canli derslere girememe 4 10,52
Diizenli derse girme 2 5,26
Derse odaklanamama 2 5,26
Not tutabilme 1 2,63
Toplam 38 100

Tablo 20’deki bulgulara gore ortaokul Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecini basarili
yiirlitebilmeye yonelik goriisleri 38 kodla siniflandirilmistir. UE  siirecini verimli gecirebildigini
belirtenlerin oran1 %34,21 iken bu siireci verimli gegiremedigini diislinenlerin oran1 %31,57’dir. Bunlar
sirastyla dersi anlamama %10,52, canli derslere girememe %10,52, diizenli derse girebilme %35,26, derse
odaklanamama %5,26 ve not tutabilme %2,63 oraninda takip etmektedir.

Aragtirmanin tigtincii alt probleminin Gi¢lincti sorusu “Uzaktan egitimde derslerin etkili bir sekilde
islendigini diigiiniiyor musunuz?” seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen
nitel veriler Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21.

Uzaktan egitimde derslerin etkili islenmesine yonelik ogrenci goriislerine dair bulgular (N=25)

Tema: UE’de derslerin etkililigi f %
Kodlar
Derslerin faydali gegmedigini diisiinme 19 45,23
Derslerin faydali gegtigini diisiinme 7 16,66
Katilimin az olmasi 4 9,52
Dersi anlayamama 4 9,52
Teknik sorunlar yagsama 4 9,52
Ders siiresini az bulma 2 4,76
Derste sikilma 2 4,76
Toplam 42 100

Tablo 21’deki bulgular incelendiginde ortaokul dgrencilerinin uzaktan egitimde derslerin etkili
islenip islenmedigine yonelik goriisleri 42 kodla siniflandirilmistir. Derslerin faydali gegmedigini diisiinen
ogrencilerin orant %45,23’tiir. Buna karsilik derslerin faydali gectigini diisiinen 6grencilerin orani ise
%16,66 olarak belirlenmistir. Dersi anlayamadigini, teknik sorunlar yasadigimi ve derslere katilimin az
oldugunu belirtenlerin orani %9,52 dir. Dersten sikildigini sdyleyenlerin ve ders siiresini az bulanlarin oram
(%4,76) en az ¢ikmustir.

Aragtirmanin {igiincii alt probleminin dordiincii sorusu “Uzaktan egitimde verilen 6devler hakkinda

diisiinceleriniz nelerdir?” seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen nitel veriler
Tablo 22’de sunulmustur.
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Tablo 22.

Uzaktan egitimde verilen ddevlere yonelik ogrenci goriislerine dair bulgular (N=25)

Tema: UE siirecinde verilen ddevler f %
Kodlar
Odevlerin fazla oldugunu diistinme 7 25,92
Odevlerin yeterli oldugunu diisiinme 7 25,92
Odevlerin faydali olduguna inanma 6 22,22
Odevlerin az oldugunu diisiinme 4 14,81
Odev verilmemesi gerektigini diigiinme 1 3,70
Odevlerin kontrol edilmemesi 1 3,70
Konulara odaklanilmasini isteme 1 3,70
Toplam 27 100

Tablo 22’deki bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde verilen 6devler ile
ilgili gorisleri 27 kodla siiflandirilmistir. Bu sonuglar incelendiginde ddevlerin fazla oldugunu diisiinen
ogrencilerin oram (%25,92) ile verilen &devlerin yeterli oldugunu disiinenlerin orani (%25,92) aym
cikmustir. Verilen 6devlerin kendileri i¢in faydali olduguna inanan 6grencilerin orani %22,22 iken ddevlerin
az oldugunu diisiinenlerin oran1 %14,81°dir. Odev verilmemesi gerektigini diisiinenlerin, ddevlerin
genellikle kontrol edilmedigini belirtenlerin ve ders konularma daha fazla odaklanilmasi gerektigini
sOyleyenlerin oran1 (%3,70) esit ¢cikmistir.

Aragtirmanin Gi¢iinci alt probleminin besinci sorusu “Uzaktan egitim ile ilgili ders islemeye yonelik
tutumunuz nasildir?” seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen nitel veriler
Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23.

Uzaktan egitimde derslerin islenisine yonelik ogrenci tutumlarina dair bulgular
Tema: UE’de derslerin islenisi f %
Kodlar
Dersin verimli gegmedigini diisiinme 6 24
Dersin eglenceli gectigini diisiinme 4 16
Derslerin verimli gectigini diigiinme 3 12
Dersi anlayamama 3 12
Yeterince soru ¢ozememe 2 8
Dersin iyi anlatilmadigina inanma 2 8
Konulara daha fazla zaman ayirma 2 8
Dikkatini verememe 2 8
Ders siiresini yetersiz bulma 1 4

Toplam 25 100

Tablo 23’teki bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde yapilan derslerin
islenisi hakkindaki goriisleri 25 kodla siniflandirilmistir. Bu sonuglara gore derslerin verimli gegmedigini
diisiinen 6grencilerin orani (%24) en yiiksek ¢ikmistir. Buna karsilik derslerin eglenceli gectigini belirten
Ogrencilerin oran1 %16, derslerin verimli gectigini diisiinenlerin orami ise %12’dir. Ayrica dgrencilerin
%12’si dersleri anlayamadigini, %8 oraninda 6grenci derslerde yeterince soru ¢oziilemedigini, yine %8
oraninda 6grenci dersin iyi anlatilmadigini, %8 oraninda 6grenci konulara daha fazla zaman ayirilmasi
gerektigini, %8 oraninda 6grenci derse dikkatini veremedigini ve %4 oraninda 6grenci ise ders siirelerini
yetersiz buldugunu belirtmistir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokul dgrencilerinin uzaktan egitim algilarinin ve uzaktan egitim konusundaki goriislerinin
incelendigi bu calismada, Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin genel algilarinin olumsuz oldugu
goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin erkek 6grencilere gore nispeten daha olumlu
oldugu sdylenebilir. Sinif seviyesi arttikca Ogrencilerin olumlu algi diizeylerinin de diistiigl, bunun
Ogrencilerin yaglartyla da uyumlu oldugu tespit edilmistir. Uzaktan egitim derslerine katilamayan
ogrencilerin 6nemli bir kisminin herhangi bir cihaza sahip olmadig1 ve bunun onlarin uzaktan egitime kars1
olumsuz algi olusturmasina neden oldugu ifade edilebilir. Ayrica uzaktan egitime baglanirken sik sik
internet baglant1 problemi ve EBA sistemine giriste problem yasayan 6grencilerin derslerden soguduklari
ve verim alamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Evinde kendi odasi olmayan ve uzaktan egitime ailesiyle ayni
ortamda baglanan Ogrenciler de diger Ogrencilere gore daha olumsuz algilar gelistirmislerdir.
Alanyazindaki diger calismalara bakildiginda uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin yasadiklar 6zellikle
teknik sorunlarin onlarin motivasyonunu diisiirdiigii ve uzaktan egitimin alt yapi, firsat esitsizligi, igerik,
materyal anlaminda gelistirilmesi ve iyilestirilmesi gerektigine yonelik goriisler mevcuttur (Basaran,
Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020; Pinar ve Donel Akgiil, 2020; Sentiirk Barisik, Kurnaz, Kaynar ve
Dogrukdk, 2020).

Analiz sonuglarn incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin cinsiyete gore anlamli bir
fark gostermedigi goriilmiistiir. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetten bagimsiz olarak uzaktan egitime karsi
olumsuz bir algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore kiz 6grencilerin uzaktan
egitime iliskin genel algilari, erkek 6grencilerin uzaktan egitim algilarina ¢ok yakindir. Bu arastirmanin
sonucuna benzer olarak konuyla ilgili baz1 arastirmalarda dgrencilerin uzaktan egitim algilart agisindan
cinsiyete gére anlamli fark bulunmamistir (Kaynar, Kurnaz, Dogrukodk ve Sentiirk Barisik, 2020; Kirali ve
Alci, 2016). Fakat 6grencilerin yaslar1 bakimindan uzaktan egitim algilarinda anlamli farkliliklar oldugu
sOylenebilir. Yapilan analizler sonucunda yaslar1 daha kii¢iik olan besinci sinif 6grencileri ile yas itibariyle
sekizinci sinifta okuyan 6grencilerin diger 6grencilere gore uzaktan egitim algilarinin daha diisiik oldugu
goriilmiigtiir. Kendilerine ait bir cihaz olup olmamasi durumuna gore 6grencilerin uzaktan egitim algilar
arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ayni sekilde ogrencilerin uzaktan egitime baglanirken
kullandiklar1 cihazlar da onlarin uzaktan egitime iliskin algilar {izerinde anlamli bir etki olusturmamustir.
Aragtirma verileri incelendiginde uzak egitim siirecinde internet ve EBA sistemine girmekte baglanti
problemi yasamayan &grencilerin, sik sik problem yasayan 6grencilere gore uzaktan egitime iliskin daha
olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiigtiir. Kaynar ve arkadaglari (20) tarafindan ortaokul 6grencileriyle
yapilan ¢alismada da ayni sonuca varilmistir. Ozyiirek ve digerleri (2016) de yaptiklar1 calismada ders
takibine engel olan en onemli sebebin internet baglantisinin kesilmesi oldugu sonucuna varmuslardir.
Ogrencilerin uzaktan egitimi izledikleri yere gore uzaktan egitime iliskin algilarinda anlaml bir fark
olustugu sOylenebilir. Uzaktan egitime kendi odasinda tek basina baglanan 6grencilerin uzaktan egitime
kars1 daha olumlu bir tutum gelistirdigi, dersi oturma odasinda ailesiyle birlikte takip etmek durumunda
olan 6grencilerin uzaktan egitim tutumlarinin daha olumsuz oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada Ogrencilerin uzaktan egitimin faydali olup olmadigi ve siirdiriiliisiine yonelik
diisiinceleri ile ilgili veriler incelendiginde 6grencilerin biiyiik oranda yiiz ylize egitime geri doniilmesini
istedigi, uzaktan egitimin ¢ok faydali olmadigini diisiindtigii ve sekizinci siiflarin LGS siavi konusunda
uzaktan egitimi yetersiz buldugu sonucuna ulagilmustir. Salgin tehlikesinden dolayr uzaktan egitimin
stirdliriilmesini isteyenlerin orani biraz fazlayken, siirdiiriilmemesi gerektigini diisiinenlerin ve okullarin bir
an Once agilmasini isteyenlerin orani da yiiksek seviyelerdedir. Buna benzer olarak Ercan ve Kiing (2020)
tarafindan yapilan ¢aligmada &grencilerin tercihlerinin yiiz yiize egitimden yana olmasina ragmen, salgin
tehlikesi tamamen ortadan kalkana kadar uzaktan egitime devam edilmesi gerektigi goriisiinde olduklari
tespit edilmistir. Yine Ogrencilerin énemli bir kismu teknik sorunlar yasadigini ve uzaktan egitime
baglanmak icin gerekli cihazlara sahip olmadigini belirtmistir. Biitiin bu olumsuzluklara ragmen uzaktan
egitime katilan 6grencilerin gogunun bu siireci basarili bir sekilde yiiriitebildigine inandig1 tespit edilmistir.
Ders siirelerinin kisa olmasi, derse katilimin az olmasi, ders esnasinda yasanan teknik sorunlar ve
etkilesimin az olmasinin 6grencilerin dersten sikilmasina ve yeterince verim alamamalarina sebep oldugu
goriilmiistiir. Uzaktan egitim sisteminde verilen ddevler ile ilgili 6grencilerin diisiinceleri incelendiginde
Ogrencilerin verilen 6devleri fazla buldugu fakat genelde bu 6devlerin onlar i¢in faydali olduguna inandigi
sonucuna varilmistir. Odevlerin genelde kontrol edilmemesi dgrencilerin motivasyonunu diisiirmektedir.

Salgin siirecinin bir siire daha devam edecegi ve yiiz yiize egitime hemen gegilemeyecegi goz
oniinde bulundurularak uzaktan egitim sisteminin gelistirilmesi tizerinde daha fazla ¢aligilabilir. Egitim
sisteminin bilesenlerinin yasadigi sorunlar dogru bir sekilde tespit edilip bunlara kokli ¢oziimler
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tiretilebilir. Bir¢ok 6grencinin yasadigi alt yap1 ve cihaz sorunlari ¢oziilerek uzaktan egitim i¢in daha yararl
ve ilgi ¢ekici materyaller tasarlanabilir. Canli derslerin verimli gegmesini saglamak, derslere daha fazla
katilim arttirmak ve 6grencilerin motivasyonunu arttiracak adimlar atilabilir. Bu arastirma kapsaminda
ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim algilari ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Ancak bu giincel
konu iizerine daha fazla ¢alisma yapilabilir ve baska degiskenler acisindan da konu ele alinabilir.
Ogrencilerin uzaktan egitim algilarinda, bu sistemde tecriibeleri arttikca zaman icindeki degisimlerinin
gozlemlendigi aragtirmalarin literatiire yeni bir bakis agis1 kazandiracagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada
ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim algilar1 cinsiyet, sinif diizeyi, 6grencilerin yasi, uzaktan egitime
katilim i¢in bir cihaza (bilgisayar/tablet) sahip olup olmadiklari, uzaktan egitime baglanirken kullandiklar
cihazlar (akill telefon, bilgisayar, tablet), uzaktan egitime baglanirken internet baglantis1 sorunu yasama
durumu, EBA’ya giriste sorun yasama durumu ve uzaktan egitime katildiklar1 yer gibi degiskenler
acisindan incelenmistir. Ileride yapilacak calismalarda ogrencilerin uzaktan egitim algilarnin baska
degiskenlere gore incelenmesi farkl bir bakis agisindan yaklagsma imkani verebilir.
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