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Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Temelli Bir Arastirmada Ogretmen
Adaylarinin Mikroogretim Hakkindaki Goriisleri

Pre-Service Teachers’ Opinions about Microteaching in a Tpack-Based
Research
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) kuramsal g¢ercevesi dikkate alinarak
yapilandirilan teknoloji ile zenginlestirilmis mikrodgretim uygulamalarina yonelik fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin goriislerini  belirlemektir. Bir egitim-6gretim yili siiresince gergeklestirilen arastirmanin giiz
doneminde Ozel Ogretim Yontemleri II dersinin baslangicinda bes hafta siiresince TPAB kuramsal gercevesi
dogrultusunda fen egitiminde teknoloji kullanimina yonelik uygulamalar gergeklestirilmistir. Uygulamalardan
sonra son sinifta 6grenim goren 27 o0gretmen adayr ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programindan
sectikleri kazanimlarin 6gretimine yonelik mikrodgretim yapmuslardir. Bahar déneminde ise giiz doneminde
aragtirmaya katilan dgretmen adaylarindan alti 6gretmen adayi, gergek okul ortaminda isi-sicaklik konusu
kapsaminda mikrodgretim uygulamalar1 gergeklestirmistir. Mikrodgretim uygulamalarina yonelik &gretmen
adaylarinin goriisleri yari-yapilandirilmig goriisme, odak grup goriismesi ve 6zel 6gretim yontemleri 1T dersi
uygulamalarin1 degerlendirme formu ile degerlendirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylari, mikrodgretim videolarmin ¢evrimi¢i giinlik (blog)
ortaminda paylasilmasinin ve mikrodgretimin hem ftniversite hem de gergek sinif ortaminda uygulanmasinin
ogretmenlik mesleki bilgilerinin ve TPABlarinin gelisimlerine katki sagladigini belirtmistir.

Anahtar sozciikler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), mikrodgretim, fen bilgisi dgretmen
aday1

Abstract

This study aims to determine the opinions of the pre-service science teachers towards technology-
enriched microteaching activities by considering technological pedagogical content knowledge (TPACK)
framework. Using technology in science teaching within the TPACK framework, the activities were carried out
during the first five weeks of the special teaching methods Il course in the fall semester of an academic year.
After a period of five-week training, 27 senior pre-service teachers have done microteaching based on their
choices from the science and technology course curriculum. In the spring semester, microteaching activities were
carried out within the scope of heat-temperature subjects in a real school environment with six of these pre-
service teachers. The opinions of the teachers on the microteaching were collected by using semi-structured
interviews, a focus group interview and special teaching methods Il course activities evaluation form. At the end
of the research, pre-service teachers stated that sharing microteaching videos on blogs and applying
microteaching activities both in university and real classroom environment contributed to their professional
development and TPACK.

Keywords: Technological pedagogical content knowledge (TPACK), microteaching, pre-service science
teacher
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Giris

Mikrodgretim Ogretmen egitiminde, Ogretmen adaylarmin ve Ogretmenlerin
O0gretmenlik becerilerini gelistirme amagh kullanilan en iyi yontemlerden biridir (Kpanja,
2001; Taspinar, 2007). Bu yontem ile 6gretmen adaylari gercek bir smif ortaminin
karmasiklig1 ile karsilagmadan once gercek sinif ortamina benzeyen bir ortamda Ogretim
stireci hakkinda deneyim kazanirlar (Gorgen, 2003; Kavas, 2009). Mikro6gretim ile konunun
belirli bir boliimiiniin 5-20 dk siiresince en fazla 45 d6grenciye 6gretimi gergeklestirilir (Keser,
2007). Bu agidan mikroogretim gergek sinif ortamindaki o6gretime gore sinirli (Sen, 2010),
yapay (Taspinar, 2007) ve yogunlastirilmis bir ders uygulamasidir (Doganay, 2009; Keser,
2007).

Mikrodgretim yonteminde danisman, 6gretimi duraklatmadan 6gretim yapan 6gretmen
adaymi gozlemleyerek notlar alir. Ayrica danismanin notlarima ek olarak, dersi izleyen
Ogretmen ya da d6gretmen adaylar1 gozlem formlari ile 6gretim yapan 6gretmeni degerlendirir.
Elde edilen degerlendirme sonuglari degistirilmeden zayif noktalari ile birlikte 6gretmen
adayi ile paylasilarak performans degerlendirme gergeklestirilir (Kavas, 2009; Kpanja, 2001).
Degerlendirme asamasinda yapici déniitler verilmeye dikkat edilir (Doganay, 2009). Ogretim
yapan dgretmen adayimnin performansini degerlendirmede video kayit cihazlari da 6nemli rol
oynamaktadir. Ders 6gretim videosunun 6gretmen adayinin ders 6gretiminden hemen sonra
danmisman ile birlikte izlemesi 6gretmen adayinin basarili ve basarisiz oldugu durumlarin
tespit edilmesinde kullanilmaktadir. Ayrica 6gretmen adayma kazandirilmasi amaglanan
yeterligin 6gretmen aday1 tarafindan kazanma durumu, 6gretmen adaymin farkli bir gruba
ayni dersi Ogretmesi ve bu dersin degerlendirilmesi ile kontrol edilebilir (Sherin, 2004).
Mikrodgretim ile dersin ikinci kez tekrarlanmasi, 6gretmen adayinin sadece alistirma yoluyla
beceri kazanmasi olarak goriilmemelidir. Cilinkii mikrodgretim ile 6gretmen adaylar1 kendi
ders ogretimleri ile birlikte diger 6gretmen adaylarinin ders 6gretimlerini de gozlemleyerek
tecriibe kazanirlar (Gorgen, 2003).

Ik kez 1960 yilinda Stanford Universitesi’'nde 6gretmen egitiminin kalitesini arttirmak
amach kullanilan mikrodgretim yontemi (Keser, 2007) giinlimiizde de 6gretmen egitimi
arastirmalarinda (Ceyhun ve Karagdlge, 2002; Elliot, 1982; Fernandez, 2005; Gdrgen, 2003;
Giirses, Bayrak, Yalcin, A¢ikyildiz ve Dogar, 2005; Kavas, 2009; Kazu, 1996; Sahinkayasi,
2009) ve ozel olarak teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) kapsaminda yapilan
arastirmalarda (Cavin, 2007; Cavin, 2008; Cavin ve Fernandez, 2007; Kafyulilo, 2010; Niess,
2005; Suharwoto, 2006; Tasar ve Timur, 2010) da kullanilmaktadir. 21. Yiizyil dijital cag

41



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Aralik 2014, Say1 32, 40 - 61

olarak adlandirilan gliniimiizde dgretim siirecinde teknolojinin kullanimu ile birlikte teknoloji
ile gergeklestirilecek olan etkili bir 6gretimin temeli olan TPAB giindeme gelmistir. TPAB;
Shulman (1986) tarafindan literatiire kazandirilan pedagojik alan bilgisi (PAB) kavramina
teknolojik bilginin eklenmesi ile ortaya ¢ikan ve teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve konu alan
bilgisinin kesistigi bolgede, bu {i¢ bilgi tiirii ile etkilesim igerisinde olan bir bilgi tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Mishra ve Koehler, 2006; Niess, 2005).
Mishra ve Koehler’e (2006, s.1029) gore TPAB; “kavramlarin gosteriminde teknoloji
kullanim1”, “konunun o6gretiminde teknolojinin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
kullanim1”, “nelerin kavramlarin = G6grenilmesini  kolaylastirdigi veya zorlastirdig:1”,
“teknolojinin Ogrencilerin karsilastigi bazi problemleri ¢6zmede nasil yardim edebilecegi”,
“Ogrencilerin 6n bilgilerinin neler oldugu”, “teknolojinin mevcut bilgiler iizerine bilgiyi
yapilandirmada ya da eski bilgileri giiclendirmek i¢in nasil kullanilabilecegi” hakkinda bilgi
sahibi olmay1 gerektirmektedir. Alanyazinda karsimiza ¢ikan iki TPAB modelinden;
birlestirici TPAB modeline gore TPAB; 6gretim sirasinda pedagojik bilgi, teknolojik bilgi ve
alan bilgisinin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Doniistimcii TPAB modeline gore TPAB;
alan bilgisi, teknolojik bilgi ve pedagojik bilginin bir araya gelmesiyle olusan bir bilgiden 6te
farkli bir bilgi tiridir. PAB, TPAB’n iskeletini olusturur ve TPAB,; 6gretim stratejileri,
Ogrenciyi anlama bilgisi, 6gretim programlar1 bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi gibi
farkl1 birlesenleri kapsamaktadir (Angeli ve Valanides, 2008).

Alanyazinda TPAB odakli c¢aligmalarda genelllikle mikrodgretim ydnteminin
O0gretmen ya da O0gretmen adaylarinin TPABIar {lizerindeki etkisi ve teknoloji kullanimlar
arastirilmistir. Ornegin Cavin (2007) doktora tez calismasinda, alt1 fen bilgisi ve matematik
ogretmen adaymnin mikrodgretim yontemi ile TPAB’larinda meydana gelen degisimi
arastirmistir. Arastirmada kullanilan mikro6gretim yonteminde; 6gretmen adaylar ii¢ kisilik
iki gruba ayrilarak belirli bir kazanim dogrultusunda 6gretim yapmak i¢in isbirligi icerisinde
calismiglardir. Gruptan biri 6gretim yaptiktan sonra, grup tlyeleri ders videosunu izleyerek
dersin tekrarlanip tekrarlanmamasi konusunda karar vermisler ve karara gore 6gretmen aday1
dersi tekrar anlatmistir. Gergeklestirilen bu dongiisel mikrodgretim yontemi ile 6gretmen
adaylarinin; 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinda teknoloji ile 6gretim gerceklestirmek i¢in
gerekli ayrintilar ve geleneksel 6gretim yontemlerinin teknoloji ile nasil kullanildig1 hakkinda
farkindalik kazandiklar1 g6zlemlenmistir. Cavin ve Fernandez (2007), belirtilen mikrodgretim
yontemi ile gergeklestirdikleri calismalarinda Cavin’in (2007) calismasindakine benzer
sonuglar elde etmiglerdir. Arastirmada mikrodgretim yontemi ile dokuz o&gretmen aday:

Ogretim siirecinde teknoloji kullaniminin olumlu y6nlerini ve 6grenci merkezli bir dersin nasil
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olmast gerektigi konusunda farkindalik kazanmiglardir. Mikrodgretim yonteminin TPAB
gelisimini sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Tasar ve Timur (2010), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB gelisimlerini
inceledikleri arastirmanin nitel veri toplama basamaginda mikrodgretim yoOntemini
kullanmislardir. Sekiz 6gretmen adayr mikrodgretim uygulamalarinda kuvvet ve hareket
konusu kapsaminda animasyonlardan olusan fen modiilleri hazirlayarak akranlarina
sunmuslardir. Mikrodgretim Oncesinde ve sonrasinda yapilan goriismeler ve 6gretmen
adaylarinin  mikrodgretim doniit anketine verdikleri yanitlardan elde edilen veriler
dogrultusunda; mikrodgretimlerden sonra 6gretmen adaylarinin animasyon, simiilasyon ve
video igeren modiiller olusturmaya basladiklar1 belirlenmistir. Tartisma, soru-cevap, beyin
firtinas1 yontem ve tekniklerinin kullanildigi mikrodgretimlerde, 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi kullanmalarindaki amacin 6zellikle anahtar kavramlara yonelik 6grenci anlamasini
kolaylastirma oldugu tespit edilmistir.

Kafyulilo (2010) da diger arastirmalarda oldugu gibi mikrodgretim yonteminin TPAB
gelisimine olumlu ydnde etkisi oldugunu belirtmistir. Kafyulilo’nun arastirmasinin
baslangicinda fen ve matematik Ogretmen adaylarinin TPAB kavramini daha once hig
duymadiklart tespit edilmistir. Mikrodgretim yonteminin ilk uygulanmasindan sonra
ogretmen adaylarinin ders Ogretimlerinde alan ve teknoloji bilgilerini pedagojik bilgilerine
gdre daha iyi kullandiklari, ancak TPAB bilgilerinin sinirli oldugu ortaya ¢ikmustir. Ikinci
mikrodgretim uygulamasinda ise dgretmen adaylarinin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini
birlikte kullanabildikleri, TPAB ve kuramsal yapidaki diger bilgi tiirlerinin tamamina yonelik
bilgilerinde artis gbzlemlenmistir.

Akkog (2007) iki ortadgretim matematik 6gretmen adayinin bilgisayar kullanimlarinin
pedagojik yoOniinii mikrodgretim yontemi ile incelemistir. Calismanin verileri gretmen
adaylarimin hazirladiklar1 ders planlari, mikrodgretim video kayitlari, ders hazirhik
dokiimanlar1 ve ogrettikleri derslerin 6z-degerlendirmeleri ilizerine yapilan goriismeler ile
toplanmustir. Ogretmen adaylarindan biri mikrodgretim siiresince yazilim programimi dersin
amacina uygun olmayacak sekilde kullanmistir. Bu nedenle arastirmada teknoloji
kullanimiin tek basmna yeterli olmadigi, teknoloji ile birlikte pedagojik bilgiye de sahip
olmanin gerekliligi vurgulanmistir.

Suharwoto (2006) ii¢ matematik 6gretmen adaymin bir yil siliresince TPAB’larinda
meydana gelen degisimi gozlemlemistir. Arastirmada mikrodgretim yonteminin dgretmen
adaylarimin TPAB’larim gelistirmeleri icin firsat saglayan bir yontem oldugu belirlenmistir.

Ancak 0gretmen adaylar1 mikrodgretim yontemi kapsaminda akran degerlendirmenin olumlu
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yonleri olmasima ragmen, gercek simif ortamina gore arkadaslarimin 6gretim siirecindeki
davraniglarint  gercek¢i bulmamislardir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin iiniversite
ortaminda mikrodgretim ile kazandiklari TPAB becerilerini gercek smif ortaminda
kullanmalar1 igin 6gretim uygulamalar1 gerceklestirilmesi onerilmistir. Ulkemizde yapilan
aragtirmalarda (Giirses ve dig., 2005; Kuran, 2009; Tasdere, 2014) ise mikrodgretim
yonteminin gergek sinif ortaminda gergeklestirilmesini saglamak amaciyla okul deneyimi ve
O0gretmenlik uygulamasi dersleri olmak tizere lisans diizeyindeki derslerde yayginlastirilarak
O0gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerinin arttirilmasi onerilmektedir. Bu dogrultuda
arastirmada Ozel Ogretim Yoéntemleri II ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri siiresince
gerceklestirilen uygulamalarda Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenen ders
igerigi de dikkate alinarak mikrodgretim yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin
teknolojiyi 6gretim siirecine entegre etme yollarin1 bilmedikleri igin ders ogretimlerinde
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanamadiklarimi vurgulayan arastirmalar (Akyiiz, Pektas,
Kurnaz ve Kabatas Memis, 2014) dogrultusunda Ozel Ogretim Yontemleri II dersinin
baslangicinda gerceklestirilen egitim ile son smifta O68renim goéren katilimcilarin
mikrodgretimlerinde teknoloji  kullanimina yonelik bilgi ve tecriibe kazanmalar
amaclanmstir.

Marulcu ve Dedetiirk’iin (2014) Ozel Ogretim Yéntemleri 11 dersinde mikrodgretim
yonteminin etkisi ve bu yontemin iyilestirilmesini amaglayan ¢aligmalar1 kapsaminda ayni fen
konusunun iki defa mikrodgretim yontemi ile anlatilmasini saglamis ve mikrodgretim
videolarmm 6grencilere vermislerdir. Bu arastirmada ise mikrodgretim videolar: Ozel Ogretim
Yontemleri 11 ders bloguna eklenerek, 6gretmen adaylarinin kendi 6gretimlerini izlemelerini
ve Ogretimlere iliskin yorum yapmalarin1 saglayacak cevrimi¢i ortam olusturulmustur.
Ogretmenlik uygulamas1 kapsamindaki ders videolar: ise arastirmacilarin da oldugu bir
ortamda Ogretmen adaylari ile birlikte izlenerek degerlendirilmistir. Bu dogrultuda,
aragtirmanin temel amacit TPAB kuramsal c¢ercevesi dikkate alinarak yapilandirilan teknoloji
ile zenginlestirilmis mikrodgretim uygulamalarina yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerini
incelemektedir. Calismanin temel amaci dogrultusunda yanit aranan alt problemler ise
sunlardir:

Ogretmen adaylarinin;
e mikrodgretim yontemi hakkindaki olumlu ve diislinceleri nelerdir?
e mikrodgretim yontemi hakkindaki olumsuz diistinceleri nelerdir?
e TPAB diizeylerinin degisimine mikroogretim uygulamalarinin etkisi hakkindaki
diistinceleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmada nitel aragtirma metodolojisinin desenlerinden biri olan durum c¢alismasi
(6rnek olay incelemesi) yontemi kullanilmistir. Durum g¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek
durum deseninin kullanildig1 arastirmada tek durum Ogretmen adaylarinin mikrodgretim
yontemine iliskin goriisleridir. Yin (1984)’e gore durum c¢alismast giincel bir olguyu kendi
gercek yasam cergevesi iginde ¢alisan, olgu ve iginde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlarla belirgin olmadig1 ve birden fazla veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan bir arastirma yontemidir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2005: s.277). Durum ¢alismasi
yontemi, ilgilenilen arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeyi ve arastirma
problemlerinin her yoniiyle incelenmesini saglamaktadir (Merriam, 1998).

Bir egitim-6gretim yil1 boyunca gergeklestirilen arastirmanin giiz donemi
baslangicinda; 6gretmen adaylarina Magnusson, Krajcik ve Borko (1999)’nun PAB modeli
TPAB’a uyarlanarak doniisiimcii TPAB modeli dogrultusunda yapilandirilan bes haftalik
egitim verilmistir (Tablo1). Bes hafta siiresince (I) fenin teknoloji ile 6gretimine yonelik amag
ve hedefler bilgisi, (I1) teknolojinin entegre edildigi fen ve teknoloji 6gretim programi bilgisi,
(1) o6grencilerin belirli bir fen konusunu anlayarak o6grenebilmesi igin teknolojik arag-
gereclerden faydalanma bilgisi, (IV) belirli bir fen konusunun 6gretiminde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim, strateji, yontem ve teknikler bilgisi, (V) 6grencilerin belirli bir fen
konusuna yonelik anlamalarinin degerlendirilmesinde kullanilan teknoloji destekli 6lgme ve
degerlendirme teknikleri bilgisi olmak iizere TPAB’in bilesenlerini 6gretmen adaylarina
kazandirmak ve katilimecilarin bu bilgileri dikkate almalarini saglamak amaciyla etkinlikler
gergeklestirilmistir. Ornegin egitimde 3. hafta web 2.0 araclarmin fen derslerine &zgii
kullanimi hakkinda bilgi verilip, podcast, videocast, blog gibi uygulamalarin fen derslerindeki
kullanimina yonelik Orneklerin gosterimi, 4. hafta e-portfolyo olarak blog kullanimi,
bilgisayar ortaminda kavram ve zihin haritasi olusturmaya yonelik uygulamalar
gerceklestirilmistir. Bes haftalik bu egitimin ardindan 6gretmen adaylar1 sekiz hafta boyunca
Ozel Ogretim Yoéntemleri I dersi kapsaminda farkli fen konularmin ele alindig1 teknoloji ile
zenginlestirlmis ders planlar1 hazirlamislar ve en fazla 30 dakika olacak sekilde mikro6gretim
uygulamalar1 gergeklestirmistir. Ogretmen adaylar1 farkli iinitelerde (maddenin yapis1 ve
Ozellikleri, maddenin halleri ve 1s1, 151k ve ses) yer alan kazanimlari, her birine ortalama iki ya

da ti¢ kazanim diisecek sekilde paylasarak 6gretimlerini bireysel olarak gergeklestirmislerdir.
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Tablo 1.

Arastirmanin Giiz Dénemi Baslangicinda Gergeklestirilen Egitimin Igerigi

Hafta Icerik

l. > Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersinin islenisi (bes haftalik egitim, mikrodgretim uygulamalari
ve ders planlar1) hakkinda bilgilendirme
Haftanin konusu:
» Fen ve Teknoloji 6gretim programina genel bir bakig, 6gretmen kilavuzlarinin kullanimi
> Ogretmen adaylarinin iicerli ya da dérderli kisilik gruplara ayrilmasi, Fen ve Teknoloji
Ogretim Programinda yer alan konularin gruplarca paylasiimasi ve sunumlarin icerikleri
hakkinda bilgilendirme

1. Haftanin konusu: TPAB ve etkilesimli oldugu bilgi tiirleri
» Fen ve Teknoloji 6gretiminde yanlig kavramalar

11. Haftanin konusu:
» Web 2.0. araglari
» Blog olusturma

1V. Haftanin konusu:
» Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri
» Inspritation 9.0 egitimi
» Akilli tahta egitimi
» Fen ve teknoloji 6gretiminde bilgisayar ve ilgili teknolojilerin kullanimi
> Video indirme

V. Haftanin konusu:
» Ders gozlemi siiresince dikkat edilmesi gereken noktalar
» Mikro6gretim uygulamalarini degerlendirmek i¢in kullanilacak olan akran degerlendirme
formu hakkinda bilgilendirme

Arastirmanin bahar doneminde ise iiniversite ortaminda gergeklestirilen mikrodgretim
uygulamalarinin gercek sinif ortamini yansitamama durumu dikkate alinarak, 6gretmen
adaylarinin gergek smif ortaminda mikrodgretim uygulamalar1 yapmalar1 saglanmistir. Bu
baglamda alt1 6gretmen adayi, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gittikleri MEB’e
bagli okullarin sinif ortaminda “madde ve 1s1” (6.smif), “maddenin halleri ve 1s1” (8.sinif)
tinitelerindeki konularin ele alindigi mikrodgretim uygulamalart gerceklestirmistir. Her iki
donemde yapilan mikrodgretim uygulamalari, 6gretmen adaylarini rahatsiz etmeyecek sekilde
yerlestiren ve uygun bir agiyla goriinti alan bir video kamera ile kayit yapilmigstir.
Arastirmanin bahar doneminde ilkogretim okulunda gergeklestirilen uygulamalarda video
¢ekimi i¢in uygun yerin neresi oldugu konusunda ders 6gretmeninin de fikri alinmistir.

Mikrodgretim  yonteminde hem Ogretmen adaylarinin kendilerini izleyerek
degerlendirmelerini saglamak hem de ders yiiriiten 6gretmen adayinin dersi nasil yiirittiigiine
iliskin diger ogretmen adaylarinin gorliglerini belirtmelerini saglamak amaciyla giiz
donemindeki ders 6gretim videolarinin tamami dersten hemen sonra ders bloguna eklenmistir.
Blog ortaminda 6gretmen adaylar1 kendilerinin ve arkadaglarinin ders sunumlarini izleyerek
degerlendirmisler ve ders sunumlar1 hakkinda toplam 267 adet yorum yapmustir. Ogretmen

adaylarimin dersi yiiriitiirken cekilen videolarimin paylasildigi blog ortami mikrodgretim
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yonteminin bir pargasi olarak ele alinmis ve blog kullanimi hakkindaki diisiinceler de
arastirma kapsaminda incelenmistir. Bahar doneminde ise alt1 6gretmen adayi ile {i¢ oturum
halinde grup olarak bir araya gelinerek gercek smif ortamindaki ders videolarmi
degerlendirmeleri saglanmistir. Bu asamada Ogretmen adaylart arkadaslarinin  ders
ogretimlerinin giiclii ve zay1f yonlerine yonelik yorum ve Onerilerde bulunarak, 6gretim yapan
Ogretmen adayina doniit vermislerdir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin biiyiik sehirlerinden birinde yer alan bir
{iniversitenin Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dali’nin son smifinda 6grenim goren Ogretmen adaylart olusturmaktadir. Arastirma bir
egitim-6gretim yilnin gliz ve bahar donemi boyunca yliriitiilmiistiir. Arastirmanin giiz
doneminde Ozel Ogretim Yéntemleri 11 dersinde kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar 27
ogretmen adayi (3 erkek, 24 bayan) ile yiiriitilmiistiir.

Arastirmanin  bahar doneminde ise katilimcilar olasilik temelli Ornekleme
yontemlerinden sistematik Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Sistematik
ornekleme yontemi dogrultusunda; gliz donemi sonunda 27 6gretmen adayi1 bas harflerine
gore alfabetik olarak siraya dizilmistir. Daha sonra listedeki her dordiincii 6gretmen aday1
arastirmanin ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Bahar donemindeki arastirma i¢in 10 6gretmen
aday1 belirlenmesine ragmen, dort 0gretmen adayr kamu personeli se¢gme ve yabanci dil
smavlarma hazirliklarin1 gerekge gostererek bahar donemindeki uygulamalara katilmak
istemediklerini belirtmistir. Bu dogrultuda arastirmanin bahar dénemindeki uygulamalar alti
ogretmen adayi ile ylriitiilmiistiir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin kimliklerini gizli
tutmak amaciyla, adaylara OA1°den OA27’ye kadar kodlar verilerek veriler sunulmustur.
Veri toplama yontemleri

Aragtirmada farkli veri toplama araglariyla toplanan verilerin birbirleriyle
karsilastirilarak, bulgularin tutarlilik gosterip gosterilmediginin incelenmesi ve arastirmanin
i¢csel gecerligini giiglendirmek amaciyla goriigme (bireysel yari-yapilandirilmis goriigme-
odak grup goriismesi) ve 6zel ogretim yontemleri II dersi uygulamalarimi degerlendirme
formu (OOYII-DF) kullanilarak veri ¢esitlemesinin (data triangulation) saglanmasi
amaclanmustir.

Gortisme
Arastirmanin giiz doneminde 27 6gretmen aday1 ile mikro6gretim performanslarindan
hemen sonra yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelerde katilimcilara

mikrodgretim yontemi, blog ortamimnda mikrodgretim videolarimin yaymlanmas: ve
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mikrodgretim yonteminin 6gretmenlik mesleki becerileri ve TPABlar {izerindeki etkisine
iliskin {i¢ soru yoneltilmistir (Ek-1). Bahar doneminde ise alti 6gretmen aday1 ile odak grup
goriismesi gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesinde ise katilimeilarin bir egitim-6gretim
yili siiresince tiniversite ve gergcek simif ortaminda devam eden mikrodgretim uygulamalari
hakkindaki goriislerinin iki ortamda karsilastirarak degerlendirmelerini amaglayan dort soru
kullanilmistir (Ek-2). Her iki goriisme de verilerinin kaydedilmesinde ses kayit ve not alma
yontemleri birlikte kullanilmistir.
Ozel Ogretim Yontemleri || dersi uygulamalarin: degerlendirme formu (OOYII-DF)

Ogretmen adaylarinin giiz doneminde gergeklestirilen mikrodgretim uygulamalar:
hakkindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla, dénem sonunda OOYII-DF (Ek-3)
kullanilmistir. Bu form araciligiyla 6gretmen adaylan ile gergeklestirilen goriismeler ders
ogretimlerinden hemen sonra gergeklestirildigi igin katilimcilarm Ozel Ogretim Y éntemleri 11
dersinde bir donem boyunca teknoloji kullanarak gergeklestirdikleri mikrodgretim
uygulamalarina ve mikrodgretimin TPAB gelisimlerine etkisi hakkindaki diistincelerinin ders
sonunda da degerlendirilmesi amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler NVivo 9 paket programina aktarilarak
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Her {i¢ veri toplama aracindan elde edilen ham
veriler kodlanarak, iliskili kodlar i¢in temalar olusturulmustur. Arastirmacilar {i¢ veri toplama
aracindan elde edilen tliim verilerin kodlanmasinda ayn1 kod ve tema listesini kullanarak farkli
veri toplama araglarindan elde edilen bulgulari birbirleri ile karsilastirarak yorumlamay1
amaglamigtir. Arastirmada kullanilan tema ve kod listesinin bir boliimii, 6rnek veri kesitleriyle

birlikte Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Tema ve Kod Listesi Ornegi

Tema Kodlar Ornek veri kesiti

Oz-degerlendirme saglama Yanliglarimizi gérmemiz agisindan ¢ok giizel bence.
Ciinkii ben hep merak ediyordum. Tahta da nasil
duruyorum, yiirlirken nasil goriiniiyorum, kalemi
tutarken nasil birsey, ses tonum nasil? Ciinki
eskiden ¢ok algak  sesle  konusuyordum
duyulmuyordu. Onu yenip yenemedigimi gérecegim.
Ogrencilere yaklasimim? Normalde giiler yiizlii
birisiyim ama tahta da nasil durdum bilmiyorum?
Bunlar1 gormek agisindan giizel.

Déniit alma Insanlar yorum yaptikca kendi eksiklerimi daha iyi
gorecegim.  Sekillendirebilirim  anlatimimi ~ diye
diistiniiyorum.

Derse  gelemeyince  videolar: Derse gelemeyenler i¢in blog iyi birsey. Cok giizel

izleyebilme

Ogretim yontemleri hakkinda bilgi Diger arkadaslarin videolarim1 da cidden severek

kazanma durdurup durdurup kullandiklar1 yonteme falan

bakarak izliyorum. Cok faydali olacagina
inantyorum ileride de.

Videolarin blog ortaminda yayinlanmasi olumlu
diistince

Profesyonel bakis agisi eksiklikleri Ben kendimden Ornek vereyim bir arkadagima

S yorum yaptim 5-6 haftadir ayni seyi bana da
‘E § sOyliiyor, senin de sunumun gelecek bak ben sana
S neler yazacagim. Biz o olgunluga -erisemedik
£ herhalde.

:§0§ Gergek  bir  sumf ortamun  Gergek siif ortamu  farklt  birsey herhalde.
SIS saglanamamasi Karsindakiler biliyor zaten soruyorsun sak diye
273 cevap veriyorlar

= Kamera kullamimi-heyecan Gilizel bir yontem ancak kamera olmasi insani

yaratma heyecanlandiriyor yani.

Arastirmada iki arastirmacinin birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin
tutarlig “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayriligr” seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir.
Arastirmacilarin, 6gretmen adaylarmin ifadeleri i¢in ayni1 kodu kullandiklar1 durumlar goriis
birligi, farkli kodu kullandiklart durumlar ise goriis ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Her iki
arastirmaci tarafindan celigkiye diisiilen boliimlerde {i¢lincli bir uzmanin ayr1 olarak goriisleri
alinarak, kodlamaya son sekli verilmistir. Bu sekilde Goriis birligi/(Goriis birligi+Goriis
ayriligi) x 100 formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanan kodlayicilar arasi
giivenirlik %84 olarak bulunmustur.

Bulgu ve Yorumlar
Ogretmen Adaylarinin Mikrodgretim Yéntemi Hakkindaki Olumlu Diisiincelerine iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada yari-yapilandirilmis goriismeler, odak grup goriismesi ve ders

degerlendirme formundan elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogretmen adaylarnin

mikrodgretim yontemine yonelik olumsuz diisiincelerden daha ¢ok olumlu diislincelere sahip
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olduklart tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 6zellikle mikrodgretim yonteminin bir parcasi
olarak blog kullanimmin kendi mesleki gelisimlerine katki sagladigini diistinmektedir. Veri
analizi sonucunda “Oz-degerlendirme yapmay1 saglama” kodu altinda toplanan yanitlar, iic
veri toplama aracinda da diger kodlara oranla daha yiiksek dagilim gostermistir. Oz-
degerlendirme yapmayi saglama kodu altinda elde edilen bulgulari yansitan bazi metin
kesitleri asagida sunulmustur.

OA10: Sunum yaparken yaptigimiz yanlislar, eksik taraflar: gérmemizi sagladi (OOYII-DF).

OAI 3: Mikroogretim sirasinda kullanilan kamera bana doniit verdi, nerede hata yaptigimi gérdiim
(OOYII-DF).

OA19: Kendimizi izleme imkdni bulup elestirel gozle bakabilmemizi sagladi (OOYII-DF).

OA17: Mikroogretim kiginin kendini gormesini sagliyor en giizel yani bu. Ben simdi izleyecegim. Ses
tonumu nasil kullandigimi, nasil anlattiginmi bilmiyorum izleyip gérecegiz bizde (yart yapilandirilmig
gortisme).

OA26: Mikrodgretim de bence ¢cok faydali oldu. Kendimi izleyecegim ben bunu demistim. Biri bana
sunum yaparken onceki zamanlarda sunu dedin diyordu yok ya demedim, dedin demedin oluyordu.
Simdi 6yle bir sey yok ag¢ izle dedin mi demedin mi? Kendini izle nasil duruyorum?, nasil
anlatryorum?. Biz kendimiz derdik biri bizi sunum yaparken ¢ekse de sonra da baksak. Boyle iyi
oluyor mantikly (yar: yapilandirilmis gériisme).

OA2: Ben hepimizde bir seylerin degistigini diisiiniiyorum. Teknoloji kullaniyoruz ya da blog ben
kullantyordum eskiden. Ama bunlar: bu seneye kadar ifade etme gibi bir ortamim olmamusti benim. Bu
nokta da kendi becerilerimizi ortaya ¢ikarmaya adina da ¢ok katki sagladi (odak grup goriismesi)

Odak grup goriismesine katilan 6gretmen adaylari, mikrodgretim yontemi araciligiyla
kendilerini izlemenin, ikinci donemdeki ders ogretim performanslarini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir. Asagidaki ifadelerin incelenmesi sonucunda 6gretmen adaylarinimn
Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersindeki sunumlarindaki eksiklikleri mikrodgretim yontemi
araciligiyla fark ederek ayni hatalar1 gercek smif ortaminda tekrar yapmamaya Ozen

gosterdikleri ortaya ¢ikmaistir.

OAl: Blogun kendimi izleme acisindan ¢ok faydalar: oldu. Ilk sunumumda kendim sorup kendim
cevapliyormusum bazen ¢ocuklarin cevabini beklemeden onu gormiistiim. Ogretmenlik uygulamasinda
hep o akhmdaydr c¢ocuklara soz hakki vereyim séylemeyim. Sonra da izledim ¢ogunu
uygulayabilmigim. Onlara soz hakkin verip, kafalarm karistirdiktan sonra agikladigimi fark ettim
(odak grup goriismesi).

OA3: Olumlu yonleri epey oldu. Ciinkii biz I.dénem boyle bir okula gidip bu sekilde bir sunumu
yapamazdik. Orada tecriibe kazandik, arkadaslar elestirdik olumlu ve olumsuz yénleri ile hem
kendimizi videodan izlemek gercekten ¢ok degisik bir sey. Yaptigin hatayi, ses tonunu, her tirlii seyi
gorme firsatin oluyor. Ciinkii biz konuyu anlatirken kendimizi géremiyoruz nasiul anlattigimizi. Bu
bizim icin ¢ok giidiileyici oldu diger ogretmenlik uygulamasi agisindan...normal dikkat etmedigimiz
seyleri bile gormemizi sagladi (odak grup goriismesi).
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Ogretmen adaylar1 mikrodgretim yonteminin kendilerini 6z-degerlendirme firsati
sunmasinin yaninda, arkadaslarinin kendileriyle ilgili degerlendirmelerinin ve arkadaglarinin
ders ogretimlerini izlemenin de mesleki gelisimlerine g@elisimine katki sagladigini
vurgulamiglardir. Bu konuyla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin ifadelerinden Ornekler

asagida sunulmustur.

OA19: Yorumlarin bana katkisi olacaktir iyi ya da kotii. Gergek ortamda basarili olabilmek icin
yapiyoruz bunlart (vari yapilandirilmis gériisme).

OA21: Video goriintiileriyle ve arkadaslarimin elestirileri sayesinde kendi yanlislarimi gorerek onlaru
diizeltme firsati elde ettigime inaniyorum (OOYII-DF).

OA9: Arkadaslarimi izleyerek onlarin kullandiklar: yontemler, deneyler bana fikir sahibi olmami
sagladi (OOYII-DF).

OA10: Arkadaslarimizi izlerken benzer hatalara diisiilen taraflart gérdiim. Bu noktalarda daha
dikkatli olmam gerektigini anladim (OOYII-DF).

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylart mikro6gretim yonteminin mesleki gelisimlerine
sagladig1 katkilar1 vurgulamakla birlikte blog ortaminda videolarin paylasilmasinin derse
gelemeyen Ogretmen adaylart i¢in de ders videolarini izleme ve yayinlanan videolar: tekrar
tekrar gozden gecirme imkéani saglamasindan dolayr bu yontemin faydali oldugunu

diistinmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Mikrodgretim Yéntemi Hakkindaki Olumsuz Diisiincelerine Iliskin
Bulgu ve Yorumlar
Ogretmen adaylar1 degerlendirme formu ve gériisme formunda, dzellikle profesyonel
bakis agisi eksikliklerinden dolay1 gergek bir sinif ortaminin saglanamamasini ve ders 6gretim
performanslarimin  kaydedilmesinde video kamera kullanimmin yarattifi  heyecam
mikrodgretim ydnteminin zayif yonleri olarak ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin,
mikrodgretim yonteminin zayif yonlerine ait gorislerinin ifade edildigi metin kesitlerinden

bazilar1 asagida sunulmustur.

OA4: Video ¢ekimi swrasinda kameranin anlatan kisiye ekstra bir heyecan katmasi ve hata yapma
olasiliginin artmasi1 (OOYII-DF).

OA14: Zayif yonleri belki kameranmin olmasi. Ben beni etkiler diye diisiiniiyordum ama o anda sunum
yaparken kamerayi hi¢ diisiinmedim sizi de normal 6grenci gibi diistinmeye ¢alistim. Ciinkii biliyorum
orada kamera oldugunu diigiiniirsem ¢ok daha fazla heyecanlanacaktim (yart yapilandirilmig
gortisme).
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OA16: Gergek bir sinif ortami olmadigi icin yazdirirken simifta gezme imkam bulabilirim, arkada
dikkati dagitan bir dgrenciyi tespit edebilirim olmadigr icin onu bilemedim (yar: yapilandirilmig
gortisme).

OA17: Cok etkinlik yapinca bizim simfimizda sikiliyor. Hani ben istiyorum ki ben bunu normal bir
ogrenciye anlatsam bilmeyen bir ogrenciye bu dersten sonra polar ve apolari ogrenip c¢ikar.
Arkadaslar katilmyyor sikiliyorlar hep aymi seyleri tekrar ettigim igin (yar: yapilandirilmis gériisme).

OAI10: Pedagojide arkadaslarim biraz sikiliyorlar o yiizden ne kadar iyiydim, onlara ne kadar iyi
davranabildim onu bilmiyorum. Ciinkii karsiniza baktiginiz zaman biri sizi surati asik dinliyorsa, belki
cocuk olsa bir seyler yapacaksiniz ama arkadasiniz bir seyde yapamiyorsunuz (yart yapilandirilmig
gortisme).

OA10 ve OA17 ninde belirttigi iizere dgretmen adaylarmin mikrodgretim esnasinda
derse katilmamalari, 6gretim yapan Ogretmen adaymin sorularina cevap vermemesi gibi
durumlar 6gretmen adaylarinin mikrodgretim yontemi hakkinda olumsuz diisiincelere sahip
olmalarina neden olmustur. Odak grup goériismesine katilan 6gretmen adaylar1 da 6gretmenlik
uygulamasindaki ders oOgretimleri ile Ozel Ogretim Yéntemleri I dersindeki ders
ogretimlerini karsilastirdiklarinda; dinleyici Kitlesi agisindan giiz dénemindeki uygulamalarin
gercek smif ortamini yansitmadigimi belirtmistir. Ogretmen adaylarinin goriisme verilerinden

elde edilen bulgulara iligkin bir veri kesitleri asagida sunulmustur.

OAl: Katihmda okulda gercekten daha fazla oluyor, ¢ocuklarda istekli. Bizim simfta yapar misin?
Liitfen buna kalkar misin? Fark vard: (odak grup gériismesi).

OA4: Ozel Ogretim Yéntemleri 1l'de karsindakini Ogrenci gibi diisiiniiyorsun ama ne kadar
diistiniirsen diigiin o sekilde olmuyor... Ben stajda anlatirken daha rahattim ogrenciler ile etkilesim
agisindan, konuyu anlatmak. Daha rahattim, daha keyif aldim (odak grup goriismesi).

OAS5: Swnifta farkl fikirler ortaya ¢ikmiyor, herkes konuyu zaten biliyor, farkl yénden diisiiniilemiyor.
Swifta anlattiginizda ¢ocuklardan o kadar farkly seyler geliyor ki sizinde afalladiginiz sorular oluyor.
Siz bile saswrabiliyorsunuz (odak grup gériismesi).

Mikrodgretim uygulamalarmin diger bir olumsuz yonii, kisilerarasi iligkiler ile
ilgilidir. Asagidaki goriisme Kkesitlerinde de goriilecegi lizere Ogretmen adaylari, siif
icerisinde ya da blog ortaminda mikrodgretim performans: hakkinda olumsuz bir elestiri
yapan 0gretmen adayi ile dersi 6greten 6gretmen adayinin iligkileri arasinda sorunlar ¢iktigini

ifade etmektedirler.

OAI15: Cok giizel. Ama iste bazi arkadaslar yoruma kirilabilivor bu yiizden incitmeyecek sekilde
yazmaya c¢alisivorum. Son haftalarda yazamamistim bence giizel bir sey (vari yapilandirimig
gortisme).

OA16: Faydali oldugunu diisiiniiyorum ama ben kendimden érnek vereyim bir arkadasima yorum
yaptim 5-6 haftadir aym seyi bana da soéyliiyor seninde sunumun gelecek bak ben sana neler
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yvazacagim. Biz o olgunluga erisemedik herhalde. Bizim icin faydali oldugunu diisiinmiiyorum pek
(vart yapilandirilmis goriigme).

Ogretmen adaylarinin elestirilme konusunda oldugu gibi mikrodgretim ydntemi ile
ilgili profesyonel davranamamalarindan kaynaklanan diger bir durum, blog ortaminda
yayinlanan bir videoyu sinif digindan bireylere gostererek ders videosunun yayilmasina neden
olmalaridir. Ogretmen adaylarma ait ders videolarmimn baskalar1 tarafindan izlenmesi,
katilimcilarin  bazilarinin mikrodgretim yontemine yonelik olumsuz goriis bildirmelerine
sebep olmustur. Arastirmaci Ozel Ogretim Yontemleri II dersi baslangicinda kullanilan blog
ortami ile ilgili gerekli gizlilik ve gilivenlik 6nlemlerinin yapildigin1 belirtmesine ragmen,
Ogretmen adaylar1 goriismeler esnasinda da blog ortaminin sinif igerisi ile sinirli kalip

kalmadigini arastirmaciya sorarak bu tedirginliklerini dile getirmistir.

Ogretmen Adaylarinin TPAB Diizeylerinin Degisimine Mikrodgretim

Uygulamalarmin Etkisi Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin giiz dénemi sonunda uygulanan OOYII-DF’de, dgretmen adaylarmin
tamami1 mikrodgretim uygulamalarinin TPABlarinin gelisimine katki sagladigini belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 uygulamalarin 6zellikle TPAB’1n grencilerin belirli bir fen konusunu
anlayarak Ogrenebilmesi igin teknolojik arag-gereglerden faydalanma bilgisi bileseni
kapsaminda gelistirdigini ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 &grencilerin belirli bir fen
konusundaki olas1 kavram yanilgilar1 ve 6n bilgileri hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve dersi

planlarken Ogrencilerin 6n bilgi ve kavram yanilgilarin1 dikkate almaya basladiklarini ifade

etmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir.

OAS5: Deneylerimizi yaparken, teknolojiyi 6grenci seviyesine hazirbulunusluk diizeyine indirgemeyi
ogrendik (OOYII- DF).

OA11:Bir konuya ait kavram yanlgilarim, égrencilerin anlayacag: diizeyde teknolojiyide kullanarak
diizeltmeyi basardim (OOY11-DF).

OA26: Kavram yanlgilarina vakif bir durumdayim. Ayrica arkadaslarin anlattigi her konudan
birseyler kazandim (OOYII-DF).

Ogretmen adaylar1 OOYII-DF’de arastirmada TPAB’in bileseni olarak incelenen
Ogretim strateji, yontem ve teknik bilgilerinin de 6zel 6gretim yontemleri II dersi kapsaminda
gerceklestirilen mikrodgretimler sonrasinda gelistigini vurgulamistir. Asagida belirtilen
alintilarda da goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin 6zellikle strateji, yontem ve tekniklerin

uygulama basamaklar1 hakkinda bilgi edindikleri ortaya ¢ikmustir.
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OAll: 6,7,8 simflarin soyut bilgileri algilamada yetersiz kaldigini ve ayni konular: somutlastirarak
anlatabilecegimizi 6grendim (OOY11-DF).

OA14: Swumfta deneyler yapmayi, office programlarim kendi anlattigim fen konusuna uygun
kullanmayr 6grendim (OOYII-DF).

Arastirmada odak grup goriismesinden eclde edilen verilere gore de Ozel Ogretim
yontemleri II dersinde gergeklestirilen uygulamalarda farkli fen konularinin 6gretilmesi ve
ders anlatim videolarinin blog ortaminda paylasilmasi, 6gretmen adaylarinin 6gretim strateji,
yontem ve teknik bilgilerinin gelisimini olumlu ydnde etkilemistir. Bu konuyla ilgili

O0gretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir.

OA2: Bazilarimn videosunu izlerken de bu konu nasil anlatiimamali?. Ne yapilmamaliymis onu da
ogrenmis olduk (odak grup goriismesi).

OA4: Farkli konular kisilere gére degistigi icin nasil anlatmis onu gérebiliyorsun nelere deginmis
onlari gorebiliyorsun kendinden baska, baskalarinin nasil anlattigini gorebiliyorsun konunun anlatimi
agisindan o da faydali oluyor (odak grup gériismesi).

Ogretmen adaylarmin OOYII-DF ve odak grup goriisme sorularina verdikleri
cevaplardan gerceklestirilen uygulamalarin “6grencilerin belirli bir fen konusuna yonelik
anlamalarinin  degerlendirilmesinde kullanilan teknoloji destekli 6lgme-degerlendirme
teknikleri bilgisi” ve “ teknolojinin entegre edildigi fen ve teknoloji 6gretim programi bilgisi”
bilesenlerinin gelisimlerine de katki sagladig: tespit edilmistir. Ornegin asagidaki alintilar
incelendiginde de anlasilacag: gibi OA14 dlgme ve degerlendirme araglarini hazirlarken
teknolojinin kullanimi hakkinda, OA1 ise fen konularinin sinif seviyesi dogrultusundaki
sinirlar1 ve Ogretimi hakkinda bilgi kazandigini ifade etmistir. Ancak, bu alt boyutu
degerlendirmek i¢in kullanilan veri toplama araglarinda “fenin teknoloji ile Ogretimine

yonelik amac ve hedefleri bilgisi” bilesenine yonelik herhangi bir bulgu ortaya ¢ikmamustir.
OAl: Isik konusunu 6.sinifta ne kadarim anlatacagimi ve nasil sunacagim konusunda yardimer oldu

(OOY1I-DF).

0A14: Olgme ve degerlendirme araglarini hazirlamada, etkinlikleri yapmada bilgisayardan
yararlanmay: 6grendim (OOY11-DF).

Sonug¢ ve Tartisma
Bu c¢alismada, 6gretmen adaylarmin TPAB kuramsal gercevesi dikkate aliarak
yapilandirilan teknoloji ile zenginlestirilmis mikrodgretim uygulamalarina ve mikrodgretim

yonteminin TPAB gelisimlerine etkisine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri belirlenmistir.
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Arastirma bulgular1; aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarimin mikrodgretim ydntemine
yonelik olumsuz goriisten daha c¢ok olumlu goriise sahip olduklarini  gdstermistir.
Mikro6gretim yonteminin en énemli etkisinin 6gretmen adaylarinin Kendilerinin yiirtttiikleri
bir dersteki performanslarini izleyebilme imkani saglamasi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir
(Wakwinji, 2011). Arastirmanin giiz donemindeki ders dgretimlerini degerlendiren dgretmen
adaylari, bahar doneminde gergeklestirdikleri ders Ogretim videolarmi izlediklerinde ilk
donemdeki hatalar1 yapmadiklarini ifade etmistir. Bu agidan 68retmen adaylari mikrodgretim
yontemi ile gergek sinif ortamindaki Ogretimlerinde neyi yapip yapmamalart konusunda
deneyim kazanmislardir (Giirses ve dig., 2005; Marulcu ve Dedetiirk, 2014; Sen, 2010).

Mikrodgretim yonteminin etkili gergeklesmesi i¢in ders Ogretim videolarinin
katilimcilar tarafindan izlenerek degerlendirilmesi onem tagimaktadir (Fernandez, 2005;
Kpanja, 2001; Peker, 2009). Ancak iilkemizde son sinifta 6grenim goren d6gretmen adaylarin
bekleyen sinavlar (KPSS, KPDS, ALES, YDS vb) yiiziinden pek ¢ok 6gretmen aday1 kurslara
giderek iiniversitedeki dersleri ve sinavlart ikinci plana atmis durumdadir. Bu nedenlerle,
arastirmada giliz doneminde 6gretmen adaylarinin ders saati disinda ders 6gretim videolarini
izleme ve degerlendirme amaciyla iiniversiteye gelme imkanlarinin diisik oldugunu
diisiinerek, ders Ogretim videolarinin blog ortaminda degerlendirilmesi saglanmistir.
Arastirmacilar blog ortami gibi ¢evrimigi akran degerlendirme ortamlarinin, Ogretmen
adaylarina kendi ve arkadaglarinin videolarini degerlendirme imkani saglamasi (Zorlu,
Aydemir, Karakaya, Kaya ve Kaya, 2012), derse gelemedikleri giinlerde gergeklestirilen
uygulamalar takip etme olanagi tanimasi ve zaman sikintisini ortadan kaldirmaya yardimei
olmas1 (Kavas, 2009; Durusoy, 2011) agisindan mikrodgretim yontemi kapsaminda
kullanimii faydali bulmaktadir. Ancak mikro6gretim ydnteminin ve blog ortamimin etkili
kullanim1 i¢in Ogretmen adaylarmin profesyonel bakis agilarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Arastirmada Ogretmen adaylarimin blog ortamindaki videolar1 smif disindaki bireylere
gostermeleri, smif icerisinde mikrodgretim degerlendirme formunda ve blog ortaminda ders
ogretimi hakkinda olumsuz elestirilerde bulunan 6gretmen adaylarinin arkadaslik iligkilerinde
problemler olusmasi, 6gretim yapan Ogretmen adaymnin sorularina cevap verilmemesi ve
Ogretmen adayina ilkdgretim 6grencisinin soramayacagi sekilde zorlayict sorular yoneltilmesi
mikrodgretim yonteminin etkililigini sinirlandirmastir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; 6gretmen adaylarmin akranlarini
degerlendirme konusundaki profesyonel bakis acisi eksiklikleri (Kavas, 2009), ger¢ek bir
sif ortaminin saglanamamasini (Sahinkayasi, 2009) ve video kaydinin yarattigi heyecan

(Gorgen, 2003; Sen, 2010) mikrodgretim yonteminin zayif yonleri olarak siralanabilir. Ancak
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Kpanja (2001) yaptig1 calismada mikrodgretim yonteminde video kayit cihazinin
kullanilmasinin, kullanilmama durumuna gore Ogretmen adaylarmin gelisimine daha g¢ok
katki sagladigimi belirtmektedir. Ayrica arastirmada mikrodgretim esnasinda video kayit
cihaz1 kullanilan gruptaki 6gretmen adaylari, video kayit cihazinin kullanilmadigi gruptaki
Ogretmen adaylarina gore mikrodgretim yontemine yonelik daha olumlu ve hevesli davranis
sergilemiglerdir. Peker (2009) ise mikrodgretim uygulamalar1 kapsaminda gergeklestirilen
video kayitlarinin ve videolar1 izleyerek yapilan tartismalarin 6gretmen adaylarinin 6gretime
yonelik endiselerinin azalmasina katki sagladigini vurgulamistir. Ayrica Peker (2009)
mikrodgretim yonteminin belirtilen zayif yonlerine, 6gretmen adaylarina ders dgretimleri i¢in
verilen siirenin sinirlt olmasini da eklemistir.

Arastirmanin bahar doneminde alt1 68retmen adayinin dgretmenlik uygulamasi dersi
kapsamindaki ders 6gretim videolar1 {i¢ oturum seklinde arastirmaci ve 6gretmen adaylari ile
birlikte izlenerek degerlendirilmistir. Cavin (2008) mikrodgretim yoOnteminde anket
aracilifiyla yapilan degerlendirmelerin  yan1 sira mikrodgretimler hakkinda grup
tartismalarinin yapilmasi gerektigini 6nermektedir. Aragtirmacilarin blog ortamina goére daha
etkilesimli gectigini diislindiigii grup toplantilarinda, Ogretmen adaylar1 gergek simif
ortaminda ders Ogretimlerinde, gliz donemindeki uygulamalarin gercek smif ortamini
yansitma agisindan sinirliliga sahip oldugunu tekrar vurgulamistir. Ancak Gorgen (2003),
mikrodgretim yonteminde asil amacin bir konuyu 6gretmekten ziyade bir teknigi uygulamak
oldugunu agiklayarak, 6gretmen adaymin konuyu kendi kadar bilen akran grubuna 6gretmeye
calismasini mikroogretimin sinirliligr olarak gérmemektedir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarunin mikrodgretim uygulamalarinin  TPAB ve temel
ogretmenlik becerilerinin gelisimine katki sagladigini diisiindiikleri sonucu da ortaya
cikmistir. Ogretmen adaylarmin tamanmi OOY-II dersi uygulamalarini degerlendirme
formunda TPABIlariin gelistigini ifade ederek TPAB’1n 6zellikle “6grencilerin belirli bir fen
konusunu anlayarak O0grenebilmesi i¢in teknolojik arag-gereclerden faydalanma bilgisi” ve
“belirli bir fen konusunun 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim strateji, yontem
ve teknikleri bilgisi” bilesenlerindeki bilgilerinin arttigin1  6rneklendiren aciklamalar
yapmuslardir. Ogretmen adaylar1 bu iki bilesenden “dgrencilerin belirli bir fen konusunu
anlayarak Ogrenebilmesi i¢in teknolojik arag-gereglerden faydalanma bilgisi” bileseni
kapsaminda, uygulamalar sonrasinda 6zellikle 6grencilerin belirli bir fen konusundaki olasi
kavram yanilgilar1 ve 6n bilgileri hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 ve dersi planlarken
ogrencilerin 6n bilgi ve kavram yanilgilarin1 dikkate almaya basladiklarini ifade etmistir.

“Belirli bir fen konusunun 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim strateji, yontem
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ve teknikleri bilgisi” bileseni kapsaminda ise strateji, yontem ve tekniklerin uygulama
basamaklar1 hakkinda bilgi edindiklerini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Teknolojinin entegre
edildigi fen ve teknoloji 6gretim programi bilgisi” ve “Ogrencilerin belirli bir fen konusuna
yonelik anlamalarinin  degerlendirilmesinde kullanilan teknoloji  destekli Olgme ve
degerlendirme teknikleri bilgisi” bilesenlerinin belirtilen diger iki bilgi tiiriine gore gelisimleri
hakkinda daha az sayida goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte “fenin teknoloji ile 6gretimine
yonelik amag¢ ve hedefleri bilgisi” bileseninin gelisimi ile ilgili herhangi bir goriiste
bulunmamislardir. Benzer sekilde Niess (2005)’in arastirmasinda da katilimcilarin
“fenin/matematigin teknoloji ile 6gretimine yonelik amag¢ ve hedefleri bilgisi” bileseninin
gelisimini dikkate almadiklarini tespit etmistir. Ayrica bu arastirmada tespit edildigi gibi,
Niess (2005)’in arastirmasinda konuya 0zgli olarak verilen egitim ve mikrodgretim
uygulamalar1 katilimcilarin teknoloji ile birlestirilen 6gretim stratejilerini kullanmalarini
desteklemistir. Ayrica egitim programinda konu alaninin 6gretiminde kullanilabilecek
teknoloji ve konu alan yeterliklerine uygun 60°dan fazla kaynag1 bir araya getirme d&devi,
katilimcilarin 6gretim programi bilgisi bilesenine odaklanmalarini saglamistir. Katilimcilarin
farkli branslardan (matematik, kimya, fizik ve fen bilgisi 6gretmenligi) olmasi teknolojinin
kendi alanlarina 6zgii 6gretim programindaki yerini incelemelerini sinirlandirirken, isbirlikli
olarak yapilan c¢aligmalar farkli alanlardaki ©6gretim programlari hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglamistir. Bu arastirmada arastirma baslangicinda 6gretim programi hakkinda
egitim verilmistirtir. Ancak, Niess (2005)’in arastirmasinda oldugu gibi arastirmanin
baslangicinda verilen egitim kapsamina 6gretim materyalleri ile ilgili bir 6dev verilmesinin bu
bilesenin gelisimine katki saglayacag diistiniilmektedir.

Aragtirma sonuglart dogrultusunda; 6zellikle lisans egitimi siirecinde son sinifa kadar
alan ve O0gretmenlik meslek bilgisi derslerini alan 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklere
sahip olarak mezun olmalari i¢in alan egitimi dersi olan Ozel Ogretim Y&ntemleri 11 dersinde
YOK’iinde 6ngordiigii gibi mikrodgretim yonteminin kullanimi 6nerilmektedir. Ozellikle
ogretmen adaylarin 6z ve akran degerlendirme yapmasina firsat tanidig1 i¢in mikrodgretim
videolarinin, blog ortamina ya da blog ortami1 gibi ¢evrimigi tartigma olanagi saglayan sosyal
medya siteleri gibi ortamlara eklenmesi tavsiye edilmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin
videolarinin paylasimlar1 konusundaki hassasiyetleri dikkate alinmali, gerekli durumlarda
mikrodgretim videolarmin paylasildigi  ortamlarin  kapali gruplar olmasmna 6zen
gosterilmelidir. Blog kullanimmin etkililiini arttirmak amaciyla; 6gretmen adaylar1 blog
yazarligi ve arkadaslarinin videolarini sadece begenip ge¢memeleri, videolara yorum

yapmalar1 konusunda tesvik edilmelidir.
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Ek-1:Gorlisme Formu Sorulari

1. Sizce mikrodgretim performansiniz giiglii ve zayif yonleri nelerdi?

2. Mikroogretim yontemi ve blog ortaminda ders anlatim videonuzun yayinlanmasi hakkinda
ne diisiinliyorsunuz?

3. Blog ortaminda yayinlanacak mikro6gretim videonuzun ogretmenlik becerilerinize etkisi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Arkadaslarinizin sizin ve diger arkadaslarinizin videolarina yapacagi yorumlarin

ogretmenlik becerilerinize etkisi hakkinda ne diistinliyorsunuz?

Ek-2: Odak Grup Gorilismesi Sorulari
1. Ozel Ogretim Yontemleri II dersinde arkadaslariniza belirli bir fen konusunu sundunuz.
Ogretmenlik uygulamasi dersinde ise gergek bir sinif ortaminda “is1 ve sicaklik” iinitesi
kapsaminda sunumlarmizi gergeklestirdiniz. Iki farkli ortamdaki ders anlatimlariniz
arasindaki farkliliklar ve benzerlikler nelerdir?
2. Ozel Ogretim Yontemleri I dersinde gergeklestirilen etkinliklerin (5 haftalik egitim
uygulamalari, mikrodgretim, blog kullanimi1 vb.) 6gretmenlik uygulamasi dersinde yaptiginiz
sunumlara etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
3. Ogretmenlik uygulamas: kapsaminda ders planm1 hazirlama, ders anlatma, arkadaslarinizin
ve kendi ders anlatim videolariniz1 izleme mesleki agidan size nasil katki sagladi?
4. a. Bir egitim-0gretim yili siiresince gerceklestiren etkinlikler (iki donem boyunca)
hakkindaki diisiinceleriniz ve onerileriniz nelerdir?
(Sonda: Gergeklestirilen etkinliklerin gii¢lii ve zayif yonleri nelerdir? Ne ogrendiniz? Ne
ogrenmek isterdiniz?)
b. Aldiginiz egitimler mesleki agidan size nasil katki sagladi?
Sonda: Teknololojik pedagojik alan bilginizin gelismesine nasil katki sagladi?

e Fenin teknoloji ile 6gretimine yonelik amac ve hedefler bilgisi

e Teknolojinin entegre edildigi fen ve teknoloji 6gretim programu bilgisi

e Ogrencilerin belirli bir fen konusunu anlayarak &grenebilmesi icin teknolojik arag-

gereglerden faydalanma bilgisi
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e Belirli bir fen konusunun 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim, strateji,
yontem ve teknikler bilgisi
e Opgrencilerin belirli bir fen konusuna yonelik anlamalarmin degerlendirilmesinde

kullanilan teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme teknikleri bilgisi

Ek-3: Ozel Ogretim Yontemleri II Dersi Uygulamalarini Degerlendirme Formu (OOYI1I-DF)
Ogretmen Adaymnin Adi ve Soyadi: Tarih:

1) a) Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersinde kullanilan mikrodgretim yontemi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

Olumlu Yonleri Olumsuz Yonleri

2) Agiklama:

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Ogretmenlerin “Fenin teknoloji ile dgretimine
yonelik amag ve hedefleri”, “teknolojinin entegre edildigi fen ve teknoloji 6gretim programi1”,
“Ogrencilerin belirli bir fen konusunu anlayarak Ogrenebilmesi igin teknolojik arag-
gereclerden faydalanma”, “belirli bir fen konusunun 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli
Ogretim, strateji, yontem ve teknikler”, “6grencilerin belirli bir fen konusuna yonelik
anlamalarinin degerlendirilmesinde kullanilan teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme

teknikleri” hakkindaki bilgileridir.

Mikrodgretim uygulamalarinin (ders planlama. sunma ve kendinizin ve arkadaslarinizin ders

sunumlarini izleme) TPAB gelisiminizi nasil etkilemistir? Ilgili kutucugu isaretledikten sonra

ornek vererek aciklayiniz.

Ornek:
] ]

TPAB Katki sagladi Katki saglamadi
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Extended Abstract
Purpose

The microteaching method is used to develop teaching skills of the in-service and pre-
service teachers especially in the research related to technological pedagogical content
knowledge (TPACK) and teacher education. TPACK is considered as the integration of
technological knowledge (TK), content knowledge (CK), and pedagogical knowledge (PK),
and as the way to help teachers use technology effectively in their teaching. In special
teaching methods Il (methods of teaching science) course that took place in the fall semester
of this year-long research, five-week training was given to the pre-service teachers within the
TPACK framework adapted from Magnusson, Krajcik and Borko (1999)° pedagogical
content knowledge (PCK) model. The course was designed based on the five components of
TPACK model at the following.

¢ Orientations (e.g., discovery, inquiry, didactic) toward science teaching with
technology: Knowledge and beliefs about the purposes of teaching science with technology.

e Knowledge of science curriculum and curriculum materials: Knowledge of the goals
and objectives for teaching a specific subject and knowledge about the programs and
materials that includes technology tools to teach a specific subject.

e Knowledge of students’ understanding of science: Knowledge about variations in
student learning, prior knowledge, misconceptions, and topics that are difficult for students to
learn and technology tools that may help identifying those.

eKnowledge of assessment: Knowledge about the student learning that needs to be
assessed and methods to assess that specific aspect of student learning using technologies.

e Knowledge of instructional strategies: Knowledge of subject-specific and topic-specific
strategies (activities and representations) that include educational technologies.

Activities related to each component were conducted in order to develop participants’
TPACK. For example, within the knowledge of science curriculum and curriculum materials,
participants were informed about the curriculum and discussed the use of technology in
different science topics in the curriculum. In addition, inspiration and web 2.0 tools such as
blogs, podcasts and wikis were introduced to the participants for material preparation in
science classrooms. During the last eight weeks of the course in the fall semester, pre-service
science teachers designed technology enriched lesson plans (e.g., Smart Board, simulations,
media) and then implemented those lesson plans in 30 minute-long microteaching activities.

In the spring semester of the research, the preservice teachers carried out microteaching
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activities in real classroom environments, by considering that they have taken the trainings at
the university and it was possible for them to not to reflect microteaching activites to the
classroom environment. In this research, it was aimed to determine the opinions of the pre-
service teachers towards technology enriched microteaching activities at both fall and spring
semesters.
Method

The case study method, one of the patterns of qualitative research methodology, was
used in the research. In the fall semester of the research, 27 pre-service teachers (3 male, 24
female) carried out lectures within the context of special teaching methods course Il. The
lectures were recorded with a video camera in accordance with the microteaching method.
After each microteaching, videos were uploaded to the course blog. In the spring semester of
the research, six of the pre-service teachers that were selected randomly carried out
microteaching activities within the scope of course. The six teachers discussed the videos of
the spring semester together as a group. The data was collected by using semi-structured
interviews, focus group interviews, and special teaching methods Il course evaluation form.
the data analysis were conducted by using the content analysis method in NVivo 9 package
software and the themes were emerged based on the codes created.

Findings and Results

This study determined that the pre-service teachers believed that the use of blog
contributed to their professional development and TPACK. The pre-service teachers in the
focus group interview at the end of the spring semester stated that watching their own lectures
through microteaching method affected their teaching performances positively in the spring
semester. In their presentations of the Special Teaching Methods Il Course, the pre-service
teachers also stated that in the real classroom environments, they tried to avoid the mistakes
that they realized through microteaching method. The pre-service teachers highlighted that the
microteaching methods gave them an opportunity for self-assessment as well as contrubuting
to their professional development and TPACK by hearing the feedback and watching the
lectures of their colleagues. The pre-service teachers criticized microteaching methods as not
providing a real classroom environment and causing anxiety due to the use of video camera
during their lecture performances.

In special teaching methods Il course evaluation form, all of the pre-service teachers
indicated that the TPACK based course and microteaching contributed to the development of
their TPACK. The participants pointed out that they learn to consider students’ prior

knowledge and learning difficulties and common alternative conceptions of the particular
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science concepts. Moreover, they stated that they started considering students’
misconceptions and prior knowledge during planning their course. In terms of knowledge of
instructional strategies participants gained knowledge especially about the details of
strategies.

Conclusion and Recommendations

The findings of this study revealed that the most important benefit of the
microteaching method for the pre-service teachers was giving the oppurtunity of watching
their own lecture performances. The pre-service teachers, who evaluated their fall semester
lectures, stated that they have not repeated the same mistakes in the fall semester after
watching their lectures and observing the mistakes they have done in the spring semester. In
this regard, the pre-service teachers have become acquinted for what to do in the real teaching
environments. The preservice teachers highlighted the role of microteaching methods for their
professional development in the real classroom context. They also listed some benefits of
microteaching methods on their academic success in the program such as the opportunities to
watch the lectures online for the student who were absent in the classroom, and to watch the
videos online more than once if necessary. In line with the findings of the research; the lack
of professional approach of the pre-service teachers while evaluating their colleagues, failure
to provide a real classroom environment, and the anxiety caused by video recording can be
considered as the weaknesses of the study.

Similar to the recommendations of Council of Higher Education (CoHE), this study
also recommended using microteaching methods in the Special Teaching Methods 11 Course
for pre-service teachers in order to have gain professional competence related to their filed
during their undergraduate education. In particular, it is recommended to add microteaching
videos to the blogs or social media that allows online discussion environments because they
provide self and peer assessments for pre-service teachers. However, the sensitivity of the
teachers on sharing the videos should be taken into account, and the groups in which the
microteaching videos are shared should be private. Lastly, in order to increase the effective
use of the blogs; the pre-service teachers should not only like the peers’ videos, but they

should also be encouraged to make comments on them.
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