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DIiL OGRETIM YAKLASIMLARI VE TURKGE OGRETIMINDEKI UYGULAMALAR
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Ozet

Diinyamizda 1900'lii yillardan giinimiize kadar dil 6gretimi alaninda gesitli yaklasim ve ybntemler
uygulanmigtir. Bunlar “davranisgi, bilissel ve yapilandirici” olmak (zere (¢ ana grupta toplanmigtir. Bu
yaklagimlarin amaclari, temel gériigleri ve uygulama yontemlerinde tarihsel siire¢ icinde énemli degismeler
olmustur. Dil dgretim alaninda en eski yaklasim olan geleneksel yaklasimda dil bilgisi kurallari, atasézler,
edebiyat, genel kiiltir gibi konularin égretimine agirlik verilmigtir. Davramiggi yaklagimda ise dil diger davraniglar
gibi uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma yoluyla Ggretilmistir. Dil 6gretim
alanindaki bu gértsler 19507 yillara dogru degismeye baslamig ve ‘Dil iletigim aracidir.” gérisi yayimistir.
Bunun (zerine iletisim kurma ve dilin glinlik yasamda kullanilmasina yénelik calismalar yapilmigtir. Glnimiizde
ise yapilandirici yaklagimla birlikte “Dil, sosyal etkilesim aracidir.” goriisi glindeme gelmistir. Bu yaklasimda di,
zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirimesi 6n plana alinmis ve gesitli etkinlik, gbrev, proje vb.
araciligiyla dil 6gretimi yapilmaktadir.

Diinyamizdaki bu gelismelere paralel Ulkemizde de son yillarda énemli gelismeler olmus, davranisgi
yaklasim terk edilerek yapilandirici yaklasimla yeni Tirkge &gretim programlari hazirlanmigtir. 2004 Tiirkge
(1-5. Sinifiar) Ogretim Programinda yapilandirici yaklagim merkeze alinarak coklu zeka, égrenci merkezli
Ogrenme, beyin temelli 6§renme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklagim, beceri ve etkinlik
yaklagimi gibi yaklagim ve modellerden yararlanilmigtir. Tiirkge dgretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel,
duygusal ve sosyal becerilerin geligtirimesi amaglanmigtir. Bu becerilerin gelistiriimesi icin gesitli etkinlik,
gorev ve projelerle Tiirkge Ogretimi yapiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, dil 6gretimi, yaklagim, yéntem, yapilandiricilik

LANGUAGE TEACHING APPROACHES AND THEIR APPLICATIONS IN TEACHING TURKISH
Abstract

In our world, from 1900s to the present, much kind of approaches and methods have been applied on
language teaching. These approaches are behavioral, constructive and cognitive as the main parts. During
the historical process these approaches were changed related to about their aims, application methods and
their basic thoughts. The traditional approach which is the oldest approach in the language teaching covers
the teaching of rules of the grammar, literature, proverbs and liberal education. The language was taught as
the other behaviors, like repetition, imitation, memorizing and classical conditioning as the stimulation-reaction
in behavioral approach. These thoughts started to change in 1950s and the thought that is the “language is
the for the communicating” started to spread. Then the studies containing communication and the usage of
the language in daily life were done. Nowadays with the constructive approach, the thought that is ‘language
is a tool for social communication” has been supported. The developing of mental, emotional, and social skills
have been handled and teaching of language has been done with the many kind of activities, duties and
projects.

In our country, important developments were done during the last years parallel to the world. A new
Turkish Programme with the constructive approach was prepared by leaving the behavioral approach.
Education approaches such as constructive approach, multiples intellect, student-centered learning, inter-
disciplinary approach, etc. were taken as basis in new 2004 Turkish Education Programme. In this way, new
Turkish Programme contains developing skills such as mental, emotional, and social and language teaching is
being done with the many kind of activities, duties and projects.

Key Words: Turkish, language teaching, approach, method, constructivism
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Girig

Bilgi cadini yasayan diinyamizda yasam boyu 6grenmenin ve gelismenin en
onemli anahtari dildir. Okuma, yazma, anlama, sorgulama, dlisiinme, sorun ¢dzme
gibi iglemler dille gerceklestiriimektedir. Zihinsel, duygusal ve sosyal gelismenin
temel araci dildir. iletisim kurma, duygu ve diisiinceleri ifade etme, etkilesme, dis
diinya ile batinlesme, kiltiri aktarma gibi stireclerde dilin dnemli bir yeri vardir. Dil,
bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlari ¢dzme, bilimsel
dustinme, ¢esitli degerlere sahip olma, daha genis bir diinya goriisu olusturma gibi
ozellikleri etkilemektedir. Bu durum dil becerilerinin okuldaki egitimle sinirli kalmasi
yerine yasam boyu gelistirilmesi gerektigini giindeme getirmistir. Bu nedenle gogu
Ulkede dil becerilerini gelistirmeye blyiik nem veriimekte, strekli yeni yaklasim ve
yontemler uygulanmaktadir.

Dinyamizda uygulanan dil 6gretim yaklagimlar incelendiginde, 1900l
yillardan glnUmuize kadar oOnemli degismelerin oldugu gorulur. Eskiden dil
ogretiminde dil bilgisi, kelime, kiiltir gibi yaklasimlar uygulaniyordu. Ogretim
stirecinde ise dil bilgisi kurallari, atasozleri, edebiyat, tarih, cografya, genel kultir gibi
konulara a@irlik veriliyordu. O vyillarda “Dil kurallarini 6grenen dili iyi kullanir.”
dustincesi yaygindi. Dil 6gretiminden gok dil kurallariyla ilgili bilgiler égretiliyordu.
Daha sonraki yillarda davraniggl yaklasim uygulanmaya baslamistir. Davranisc
yaklagimda dil bir davranis olarak ele alinmis, diger davranislar gibi uyarici-tepki
baglaminda cesitli tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma yoluyla 6gdretilmistir. Bu
anlayis ve uygulamalar 1950'li yillara dogru degismeye basladi. Dil égretiminde
iletisim kurma amaci 6n plana ¢ikti ve dilin gunlik yasamda kullaniimasi énem
kazandi. Bdylece 6gretim slrecinde dil kurallarini 6gretme ve sartlandirma yoluyla
davranis degistirme yerine, etkili iletisim kurmaya yénelik ¢alismalara agdirlik verildi.
GlndmUzde ise “Dil, sosyal etkilesim aracidir.” gorusi giindeme gelmistir. Bu
anlayisa gore bireyler toplumda cesitli rol ve gorevleri yerine getiren “sosyal
aktorler’dir. Sosyal aktorler gorevlerini yerine getirirken dili gesitli alanlarda
kullanirlar. Bu nedenle dil 6gretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerin gelistiriimesi 6n plana alinmakta, cesitli etkinlik, gérev ve projelerle
dil 6gretimi yapiimaktadir. Kisaca dil dgretimi, dil bilgisi kurallari, kelime, kultir gibi
ogeler yerine etkinlik, gorev ve projelerle yuritlimektedir.

Son yillarda arastirmacilar dil 6gretim yaklagim ve yontemlerini sistemli héle
getirmek icin bazi c¢alismalar yapmislardir. Lecomte 1993 vyilinda, c¢esitli
arastirmalarindan hareketle dil égretim yaklagimlarini davranisg, iletisimsel, bilissel,
yapilandirici ve kesfederek dgrenme basliklari altinda toplamistir. Ardindan Develay,
idealist, deneysel ve yapilandirici olmak izere (¢ gruba ayirmistir. Germain, bitlin
dil yaklagimlarini  bitinlesik, dilbilimsel ve psikolojik olarak gruplamistir. Bu
siniflamalarin birbirinden farkli olmasi alanda cesitli sorunlara neden olmustur. Bunu
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onlemek amaciyla Bailly 1998 yilinda yeni bir siniflama yapmistir. Bu siniflamada dil
ogretim yaklagimlari dayandiklari temel gorlis ve alandaki uygulamalara gore
“davranisgl, bilissel ve yapilandirici” olmak lizere (¢ ana grupta toplanmistir. Eski dil
ogretim yaklagim ve yontemleri “davranigcl” baslik altinda siralanmigtir. “Biligsel” dil
dgretim yaklagimi adi altinda Chomsky ve Krashen'in gorislerine yer verilmigtir.
“Yapilandirici” dil 6gretim yaklasimi olarak Piaget, Vygotsky ve Bruner'in ¢alismalar
ele alinmigtir (Bailly, 1997, 1998, Rézeau, 2001, Glnes, 2007-b). Bu siniflamanin
egitim yaklasimlariyla iliskilendiriimesi alanda daha ¢abuk benimsenmesini
getirmigtir. Dinyamizda ana dil ve ikinci dil 6gretiminde kullanilan bazi yaklagim ve
yontemler bu siniflamaya dayall olarak asagida veriimektedir. Bunlar dil 6gretimine
6zgl yaklasim ve yontemlerdir. Egitimde kullanilan soru-cevap, gosteri, gdzlem ve
inceleme gibi yontemlerle karistirimamalidir.

Davranisgi Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemleri

Bailly, dil 6gretiminde uygulanan btiin eski yaklasim ve yontemleri “davranisgl”
baglik altinda toplamistir. Bazi dil uzmanlari ise bunlari “geleneksel” ve “davranisgl”
olarak ayirmaktadir. Geleneksel ve davranisgl yaklasimlarin dayandi§i temel
gérigler birbirine ¢ok yakindir. Alandaki calismalarda ¢ogu zaman birlikte
kullanilmigtir. Bu yaklasimlarin daha iyi anlagiimasini saglamak amaciyla geleneksel
ve davraniggl yaklasimlar ayri basliklar altinda ele alinmistir. Bunlardan bazilari hem
ana dil hem de ikinci dil dgretiminde kullaniimistir.

1. Geleneksel Yaklagim ve Yontemler

Geleneksel yaklagimlar dil 6gretimi alaninda kullanilan eski yaklagimlardir.
Puren bunlari dil bilgisi, kelime ve kiiltlir yaklagimi olarak gruplara ayirmakta ve her
birinin kullanildigi yontemleri aciklamaktadir (Puren, 2004). Bunlar dil bilgisi-geviri
yontemi, dogrudan dgretim yontemi, aktif yontem gibi siralanmaktadir. Asagida dnce
yaklagimlar veriimekte ardindan 6nemli gérilen ve yaygin kullanilan yéntemlere
gegilmektedir.

a. Dil Bilgisi Yaklagimi (Approche par la grammaire)

Bu yaklasima gdre dil kurallardan olusur. Bir dili dgrenmek igin énce o dilin
kurallarini iyi bilmek gerekir. Dil kurallarini égrenen kisi dili iyi kullanabilir. Bu nedenle
dil 6gretiminde dncelik dil bilgisi dgretimine verilir. Dil bilgisi konulari belirli bir sira
icinde agsamali olarak ogretilir. Ogretim strecinde dilin temel kurallari, kavramlari,
kelime ve cliimle yapilari Gzerinde dnemle durulur. Dil kurallari 6grencilere ezberletilir.
Karigik ve zor dil bilgisi kurallarinin ayrintilarina kadar inilir. Dil 6gretiminde 6ncelik
okuma, anlama ve yazmaya verilir, dinleme ve konusma (izerinde fazla durulmaz.
Ders kitaplari hep dil bilgisi agirlikhidir. Derslerin adi bile dil bilgisi konulariyla
olusturulur. Ornegin isimler, ézel isimler, filler, zamirler gibi (Puren, 2004). Bu
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yaklasima gore hazirlanan program ve kitaplarda dil bilgisi-geviri yontemi (geleneksel
yontem) uygulanir. Kitaplarda ¢ok sayida okuma ve geviri alistirmalarina yer verilir.

Ortagagdan giiniimiize kadar gelen bu yaklasim Fransa, Almanya, italya,
ingiltere, ispanya gibi Glkelerde 1950'li yillara kadar uygulanmistir. Onceleri Latince,
Yunanca ve Arapganin Ogretiminde, daha sonralar diger dillerin 0gretiminde
kullaniimistir. Ulkemizde de orta ve yiiksek 6dretimde uzun yillar uygulanmis ancak
gerekli basari saglanamamistir.

b. Kelime Yaklagsimi (Approche par le lexique)

Bu yaklagim 1890’1 yillarda giinlik yagamda kullanilamayan dil bilgisi yaklagimi
ile dil bilgisi-ceviri yontemine tepki olarak dogmustur. Bu yaklasimda daha énceden
uygulanan dil bilgisi 6gretimi yerine kelime Ogretimine agirlik verilmistir. O yillarda
anaokulu ve ilkdgretimde yaygin olan dil égretimi disincesine gére “Ogrenciye
ogretilecek ilk sey dilin dgeleridir. Yani kelimelerdir.” Bu dlstnceden hareketle dil
ogretiminin  baglangicinda kelime 6gretimine yer verilmistir. Yine o yillarda
ilkogretimde 6grencilerin ilgilerinden hareket etme anlayisina énem veriliyordu. Bu
nedenle ders kitaplarindaki konular ve kelimeler 6grencinin ilgileri ve yakin
cevresinden hareket ederek belirlenmigtir. Ardindan asamali olarak toplumsal
yasama gidilmigtir. Bdylece 6grenilen dil ile ginliik yasam arasinda bag kurulmus ve
dogdal ortamda dil &gretimi amaclanmistir.

Kelime yaklasimiyla 1900 yillarinda hazirlanan ders kitaplarinda derslerin adi
“Evde”, “Sinifta’, “Bahgede”, “Pazarda”, “Parkta”, “Oyun Bahgesinde” gibi
belirlenmistir. Oretim siirecinde izlenen temel kural, dnce somut kelimeler vermek,
bunlarin anlamlarini somut egsyalarla veya 6grencinin g6zii onlndeki dgelerle
ogretmektir. Ardindan asama asama soyut kelimelere gegmektir. Kelime égretimine
once sinifta ve cevredeki esyalarla baslanmis, gerektiginde resim ve gesitli gorsel
araclar da kullaniimigtir. Bu yaklagim dogrudan égretim yontemiyle birlikte uzun yillar
uygulanmistir.

¢. Kiiltiir Yaklasimi (Approche par la culture)

Kultdr yaklagimi dinyamizda 1920-1960 yillari arasinda aktif yontemle birlikte
uygulanmistir. Bu yaklasimda dille- kiiltiir iliskisi kurulmus, “Ogretilen bir dilin kiiltiir(
ve manti§i da Ogretilmelidir.” disiincesinden hareketle kiltlirel amaglara agirlik
verilmigtir. Dil 6gretimi kiltur araci olarak gérulmus, 6nceki uygulamalarin tersine dil
bilgisi ve kelime dgretimi yerine metinler én plana ¢ikariimistir. Metinlerde kdltir
kavrami ¢ alan birlestirilerek ele alinmigtir. Bunlar edebiyat, tarih ve cografya
konularidir. Ogrencilere verilen metinlerde edebiyat, tarih, cografya, atasozleri, genel
kultdr gibi konularin olmasina dikkat edilmistir. Uygulamada gezi yazisi, roman gibi
tirler segilmistir. Onceleri gezi yazilar icinde edebiyat, tarih ve cografya konulari
birlegtirilerek ders kitaplarina yerlegtirilmistir. Ardindan ders kitaplarinda romanlar
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verilmeye baglanmigtir. Romanin tim{ degil onemli bir bolimi segilerek ders
kitaplarina alinmigtir. Bu uygulamada 6nce romanin tanitici bir dzeti yapiimis,
ardindan dézenle segilen bir bolim{ veya énemli karsilikli konusmalari igeren yerleri
verilmistir (Puren, 2004). Boylece 6grencilere dille birlikte dilin kiltiri de égretilmigtir.

Kiltir yaklasimiyla hazirlanan ders kitaplarinda metinler “Eyfel Kulesine
Yolculuk”, “Sefiller” gibi olmakta ve bu metinler araciidiyla “Eyfel Kulesi”, “Sefiller”
romani vb. hakkinda gesitli bilgiler verilmektedir. Alanda uzun yillar uygulanan bu
yaklasim dgrencileri fazla glidilemedigi gerekgesiyle daha sonraki yillarda baska
yontemlerle birlestirilmistir.

¢. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Méthode Grammaire-Traduction)

Dil bilgisi Yaklagimiyla birlikte uygulanan bu yonteme geleneksel yéntem
(Méthode Traditionnelle) de denilmektedir. Fransa’da 1950'li yillara kadar ortadgretim
kurumlarinda kullanilmistir. Puren’e gére diinyamizda 18. ve 19. ylzyillarda yaygin
olarak uygulaniimig, ancak sonraki yillarda bazi degisikliklerle yerini dogrudan
ogretim yontemine birakmistir. Bu yontemin amaci dil bilgisi kurallari ve geviri yoluyla
ogrencilere okumayi, yabanci dildeki metinleri gevirmeyi, ardindan dinleme ve
konusmay! dgretmektir. Dil, kurallar bitini olarak ele aliniyor, okunan metinler
inceleniyor ve ana dildeki metinlerle iligkilendiriliyordu. Metinlerin edebfi bigimine daha
cok adirlik veriliyor, anlami Uzerinde fazla durulmuyordu. Dil bilgisi kurallari time
varim bigiminde &gretiliyordu. Yani 6nce kural sunuluyor, agiklaniyor ve ardindan
ciimle iginde gosteriliyordu. Ogrencilere verilen cimleler genellikle dil bilgisi
kurallarini  6gretmek igin  kurulmus kalip clmlelerdi. Bunlar metinden kopuk
veriliyordu. Kelime égretimi ise metin disinda listeler bigiminde veriliyor, dgrencinin
bunlari ezberleyerek 6grenmesi isteniyordu. Kelimelerin anlami ise ana dile
cevirirken ogreniliyordu. Bu ydntem cimleleri ezberleme ve ana dile ¢evirme
alistirmalarinda sistemli olarak kullanilmistir.

Dil bilgisi-geviri yénteminde dil 6gretimi calismalari ezber, taklit ve tekrar yoluyla
gerceklestirildiginden 6grenciler sikilmakta ve dersler tek diize yuritiimektedir.
Ogrencilere yaratici calismalar sunulamamaktadir (Puren, 1988, 2004, Rodriguez
Seara, 2004). Yontem bu ydniyle elestiri almis ve vyerini dogrudan &gretim
yontemine birakmistir.

d. Dogal Yéntem (Méthode Naturelle)

Dogal yontem 19. ylizyilin sonlarina dogru ortaya ¢ikmistir. F. Gouin, dil bilgisi-
ceviri yontemiyle dil 6grenmeye calisan Aimanlarin sorunlarini g6zmek amaciyla bu
yontemi gelistirmistir. F. Gouin’e gore dil dgrenme ihtiyac, insanlarin diger insanlarla
iletisim kurma ve kdltirel engelleri ortadan kaldirma ihtiyacindan dogmaktadir. Bu
nedenle dnce sozli ardindan yazili dil 6gretilmelidir. Dilin 6gretilmesinde ise gunlik
kullanilan dilden hareket edilmeli, ¢ocugun ana dilini 6grendigi dogal slreg

127



Firdevs GUNES

izlenmelidir. Ona gore gocuk ana dilini bir diizen ve sira izleyerek 6grenmektedir.
Once yasadiyi gercek olay ve durumlari zihnine yerlestirmekte, ardindan onlari
siralamakta, hepsini bilgiye cevirerek zihninde dlzenlemekte ve kullanmaya
baslamaktadir. Bu nedenle gocuk 6nce dinleme ortamina alinmali, gergek olaylar ve
durumlar sunulmali, bu sekilde dili dogal olarak 6grenmesi saglanmalidir. F. Gouin’in
bu yontemi okul ortaminda uygulama giicligu nedeniyle elestirilmistir. Daha sonraki
yillarda bu yontem cesitli dizenlemelerle diger yontemler iginde kullaniimistir
(Rodriguez Seara, 2004).

e. Dogrudan Ogretim Yontemi (Méthode Directe)

Bu ydntem dil bilgisi-ceviri yontemi ile dogal yontemin birlestirilmis ve biraz daha
gelistirilmis halidir. Rodriguez Seara’ya gére bu yontemde aktif ve sozlii ydntemler
harmanlanmistir (Rodriguez Seara, 2004). Dogrudan 6gretim yéntemi Fransa ve
Almanya’da 19. ylzyilin sonu ile 20. ylzyilin baglarinda kullaniimistir. Amerika’'da az
yayllmistir. Fransa'da 1901'de 6gretim programlarina girmistir. Dinyamizda 1920-30
yillari arasinda ikinci dil 6gretiminde de kullanilan bu ydntem kelime yaklagimiyla
birlikte uygulanmistir.

Fransa'da 19. ylzyilin sonuna dogru disariya agilima, dili sadece kiltir araci
olarak degil, iletisim araci olarak da kullanma gorUsleri yayllmaya baslamistir. Hatta
politik, ekonomik, Kkultirel ve turistik amacli dil Ggretimi (zerinde durulmaya
baslanmistir. Bu stiregte dilin giinliik yasamda aktif kullaniimasi glindeme gelmistir.

Bu gorlslerden hareketle gelistirilen bu yontemde dilin sozli olarak dogrudan
dgretiimesine dncelik verilir. Bu amagla derslere karsilikli konusma, soru sorma ve
kisa fikralarla baglanir. Ogrenciye bol bol soru yéneltilir. ilk haftalarda dinleme,
konusma, okuma ve yazma c¢alismalari kitap kullanmaksizin gergeklestirilir. Sinifta
ve gevredeki esyalarla kelime ogretimi yapilir. Gerektiginde ogretim sireci gesitli
resim, sekil, gorsel arag, jest, mimik ve beden diliyle de desteklenir. Ogrenci
ogretmenin soylediklerini dinler ve tekrarlar. Bdylece O6grencilerle 6grenilen dil
arasinda bag kurulur. Dil bilgisi, konusma ve okumayi tamamlayici bir 6ge olarak ele
alinir ve dolayli olarak dgretilir. Metinleri ¢evirme calismalarina yer verilmez. Metinleri
cevirme yerine anlamaya agirlik verilir. Ogrenci okudugu ve anladigi bir metni daha
sonra yazar. Bu yontemin ilkeleri séyledir:

e Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir.

o Ogretmen kelimeleri resim veya sekillerle aciklamali, ana dile asla
gevirmemelidir.

e Sbzlii dilin 6gretimi yazili dile gegmeden yapilmalidir. Ogrencinin dili nce
s0zlii olarak 6grenmesine calisiimali ve telaffuza 6nem verilmelidir.

e Yazli dil galismalari s6zIU dil galismalarini izlemelidir.
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e Dil bilgisi &gretimi dolayli olarak, yani kurallar ayrintili bigimde
aciklanmadan, Orneklerden hareket ederek ogretimelidir. Dil bilgisi bir
aractir, amag degildir.

e Konusma alistirmalari 6zellestiriimeli, soru —cevap uygulamalari égretmen
tarafindan yonetilmelidir (Puren, 1988, 2004, Rodriguez Seara, 2004).

Dil 6gretimi alaninda uzun yillar uygulanan bu yéntem daha sonraki yillarda
yerini aktif ydnteme birakmistir.

f. Aktif Yontem (Méthode Active)

Aktif yontem Fransiz okullarinda 1920-1960'i yillar kadar yabanci dil
ogretiminde kullanilmistir. Bu yontemde kiiltir yaklagimi temel alinmis ve birlikte
uygulanmistir. Bu yontem dil bilgisi-geviri yontemi ile dogrudan 6gretim yontemlerinin
birlestiriimesiyle olusmustur. Bu yontem de izlenen baz siire¢ ve teknikler dil bilgisi-
ceviri yontemine, uygulanan egitim ilkeleri ise dogrudan 6gretim yontemine aittir. Bu
iki yontemin karistirilarak dengelenmesidir. Bu ydntem daha sonraki yillarda
uygulanan gérsel-isitsel yontemin hazirlayict olmustur (Puren, 1988, 2004,
Rodriguez Seara, 2004).

2. Davraniggi Yaklagim ve Yontemler

Davranigci yaklasimda kullanilan égretim ilkeleri, laboratuvarlarda yapilan gesitli
hayvan deneylerinden elde edilmistir. Hayvanlarin &grenmesinden elde edilen
bulgularla insanlarda 6grenme sireci aciklanmistir. Bu yaklagima gére 6grenme
uyarici-tepki arasinda bag kurma iglemidir. Verilen bir uyariciya égrencinin istenen
tepkiyi (cevabi ya da davranisi) gdstermesi 6grenme olarak kabul edilir. Ogrencilerin
davranislarini degistirmek ve istendik davranislari dgretmek amaglanir. Ogretilecek
bilgi ve davraniglar dnceden belirlenir, uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar ve
sartlandirmalarla dgretilir. Olumlu davraniglar pekistirilir ve aliskanlik olusturulur. Bu
uygulamalar dil 6gretimde de yapilir. Bu yaklasimin temsilcisi Skinner'e gére “Dil, bir
davranistir.” Diger davraniglar gibi uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar ve
sartlandirmalarla 6retilir. Ogretim siirecinde taklit ve ezberlemeye agirlik verilir. Dil
ogretimi davranis gibi ele alindigindan dilin zihinsel boyutuna ve 6grencilerin zihinsel
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmez. Dinyamizda uzun yillar uygulanan bu
anlayis dil ve zihinsel becerileri gelistiremedigi, Ogrencileri sartlandirdigi gibi
nedenlerle yogun elestiriler almis ve zamanla terk edilmistir (Gilines, 2007-b; Bailly,
1997). Bu yontemi Chomsky de “Dil &gretimini mekanik hale getiriyor.” diyerek
elestirmigtir (Glnes, 2007-b; Martinez, 1996).

Davranisgl yaklasimdan hareketle ana dil ve ikinci dil 6gretiminde uygulanan
cesitli yontemler gelistiriimistir. Bunlardan alanda yaygin kullanilan isitsel-sdzel ve
gorsel isitsel ydntemler asagida verilmektedir.
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a. Isitsel-Sozel (Dinle-Konus)Yéntem (Méthode Audio-Orale)

Bu yontem Il. Dinya Savasi sirasinda ortaya ¢ikmistir. Amerikan askerlerinin dil
ihtiyaglarina hizli cevap vermek ve ingilizce disindaki dilleri gabucak dgrenmelerini
saglamak igin gelistirilmistir. Dilbilimci Bloomfield buna “ordu ydntemi” demektedir.
Daha sonraki yillarda okullarda da bayuk ilgi uyandirmigtir. Amerikan askerlerine
uygulanan ilkelerden hareketle Lado, Fries gibi dil uzmanlari tarafindan diizenlenmis
ve yeni bir yontem olarak okullarda uygulanmistir. Bu yonteme 6nemli katkilari olan
Bloomfield, Brooks ve Lado’ya gore dilin dogal olarak 6grenilmesi dnce dinleme ile
baslar, ardindan sirasiyla konugsma, okuma ve yazma etkinlikleri gelir. Dil
Ogretiminde sesbilime (dilin ses yapisi), yapibilime (sézdizimi) ve climlebilime
(climlede anlam ve dil bilgisi) dnem verilmelidir.

isitsel-sézel yontem, davranisg yaklasim ve yapisalci dilbiliminin gértislerinin
birlestiriimesiyle olusmustur. Ancak blyiik oranda J. B. Watson ve B. F. Skinner'in
davranigci gorlslerine dayanir. Bu nedenle davranisgi dil 6gretim yaklagiminin en
belirgin 6rnegi olarak kabul edilir. Bu anlayisa gére dil bir insan davranigidir. Bu
davraniglar uyarici-tepki ve pekistirme baglaminda sartlandirilarak gelistirilir. Bir
uyariciya verilen dogru cevaplar tepki olarak ele alinir. Uygun tepkileri almak igin dil
laboratuvarlarinda yogun tekrarlar yapilir. Bu tekrarlar ogrencilerin dil yapilarini
ezberlemelerini ve otomatik tepki vermelerini kolaylastirir (Rodriguez Seara, 2004).

Uygulamada dil égretimi uyarici-cevap ve sartlandirma baglaminda yaritaltr.
Taklit, tekrar ve ezberleme ¢alismalarina agirlik verilir. Dilin sézlli olarak égretilmesi
oncelikli oldugundan baglangicta sozli etkinliklere yer verilir. Bu stregte vurgu,
telaffuz ve dil bilgisi hatalarina dikkat edilir. Bu ydntemin bazi ilkeleri sdyledir:

o Dil bir “davranigtir”. Diger davraniglar gibi 6gretilir.

o  Dil &gretimi igin 6grencilerin tepkilerini gesitli uyaricilarla kosullandirmak,
bir tepki sistemi gelistirerek aligkanlik olusturmak gereklidir.

o Dil 6gretiminde s6zIi uygulamalar dncelikli ve Ustunddr.

e izlenen dgretim yontemi soyledir: Ogrenci énce dinlemeli, sonra konusmalr,
ardindan okumali ve yazmalidir.

o Baslangicta dilin 6zelliklerini iceren ctumleler verilir, bunlarla alistirma
yapllir.

o Dil 6gretimi olabildigince gergek durumlara uygun yuritiimeye calisilir.
Karsilikli konugmalara agirlik verilir.

e Ogrenci taklit ve tekrar ederek, cevaplar vererek, cevaplarini kontrol
ederek ddrenir.

e Baglangicta dil bilgisine fazla yer veriimez. Dil bilgisi dgretimi asamali
olarak ¢esitli konulara yerlestirilir (Gaonac’h, 1991, Martinez, 1996).
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e Metinler timevarim yoluyla islenir. Once égretmen tarafindan émek bir
okuma vyapilir ardindan sinifga koro halinde okunur. Daha sonra ayni
metinler Ogrencilere tek tek veya gruplar halinde defalarca okutulur.
Telaffuz, tonlama ve vurgulamalara dikkat edilir (Puren, 2004).

Amerikan askerlerinin ihtiyacina cevap vermek icin kullanilan bu yéntem 1930-
1960 vyillarinda okullarda da uygulanmistir. Bu yéntemi Chomsky siddetle
elestirmigtir. Ona gdre, yapisalci dilbilimini esas alan bu yontem yeterli degildir. Bir
dilde sonsuz sayida ctimle Uretilebilir. Bu ctimlelerin hepsini 6§renmeye insan 6mri
yetmez. Oyleyse dil dgretiminde hazir kalip ciimleleri dgretmek yerine bu ciimleleri
uretecek yapilari 6gretmek gerekir.

b. Gérsel -isitsel Yontem (Méthode Audio- Visuelle)

Bu ybntem isitsel-sdzel yonteme gorsel boyutun eklenmesiyle olusturulmustur.
Bu ydntemin temel amaci Fransizcayi diger (lkelerde yaymaktir. ikinci diinya
savasindan sonra Ingilizce uluslararasi diizeyde en c¢ok kullanilan dil olmaya
baglamis ve Fransizca ikinci plana diismiistiir. Bu durumu énlemek, ingilizceye karsi
savasmak, Fransizcanin yabanci ilkelerdeki yerini korumak ve yayginligini artirmak
amaclyla cesitli calismalara baglanmistir. Fransa Egitim Bakanhigi Fransizca
ogretmeyi kolaylastirici dnlemleri almak i¢in komisyonlar kurmustur. Fransizca
ogretimini kolaylastirmak amaciyla temel, orta gibi dizeyler olugturulmustur. Temel
diizey bazi temel dil bilgisi kurallarini, kelimeleri ve konusmalari igermektedir. Temel
duzey Fransizca igin 1475 kelime, orta dlizey icin 1609 kelime belirlenmistir. Birinci
asama zorunlu ve temel Fransizca olarak okullarda ogretiimeye baglanmistir. Bu
dizey de kullanilan 6gretim ydntemine Gérsel —Isitsel Yéntem adi verilmistir. Bu
yontem seslerle resimleri birlikte kullaniimasi Uzerine kurulmustur. Sesler kasetlere
kaydedilmis, resimler de sabit gdrsellerle verilmigtir. Ayrica jestler, mimikler,
heyecan, duygusal beden dili gibi dgelerden de yararlanilmistir. Bu calismalarla
Gérsel —lIsitsel Yéntem 1960-1970 yillarinda Fransa'da yayginlagmistir (Rodriguez
Seara, 2004).

Puren'e gbre bu 6zgln bir yontemdir. Clnki bu yontem dogrudan 6gretim
yonteminin gorsel ve isitsel araglarla desteklenmesi seklinde uygulanmaktadir.
Ayrica 6zel 6grenme psikolojisi ve genel yapisalcilik ilkelerini de icermektedir.
Gorsel-isitsel yontemde dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarindaki
becerilerin  dgretimesi amacglanmistir. Bu amagla oncelik sozel dile veriimekte
ardindan yazili dile gegilmektedir. Ayni zamanda duygu ve heyecanlarin ifadesi,
beden dili gibi 8gelere de yer verilmistir. Ogrenme teorisi olarak Gestalt teorisi ele
alinmig, anlamli pargalarin zihinde butinlestiriimesine, bitiin olusturuimasina ve dilin
bitin olarak algilanmasina dayandiriimistir. Ogretim sirecinde ses ve gérlntiye,
kulaga ve goze agirlik verilmistir. Dil ses ve gorlintiniin birlesimi olarak ele alinmis,
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dil bilgisi, dil bitinleri ve disaridan gelen uyaricilarin zihinde daha c¢abuk
bitlnlestirilmesi amaglanmigtir (Rodriguez Seara, 2004, Puren, 2004).

Gorsel-isitsel yontemle dil dgretimi sinifta dort asamada uygulanir. Bunlar;

1. Sunum (Présentation): Onceden kaydedilmis karsilikli bir konusma
ogrencilere dinletilir. Sunum film veya gorsellerle desteklenir. Genel bir
anlama ulagilir.

2. Agiklama (Explication): Sunumda verilen Ggeler ve iligkiler aciklanir.
Ogdrencilerin bunlari anlamasi saglanir.

3. Tekrarlama (Répétition): Konugsma ve dil bilgisi aligtirmalari tekrarlanir.

4. Aktarma (Transposition): Ogrenilenler gesitli alistirmalarla yeni durumlara
uygulanir, anlama, disinme, ifadeleri degistirme, serbest konugma, gibi
etkinlikler yaptirilir.

Dlnyamizda 1960-1970 yillari arasi yaygin uygulanan bu yénteme iliskin sert
elestiriler yapilmis ve cesitli yetersizlikler siralanmistir. Dil dgretiminde zihne degil
mekanik sireclere agirk vermesi, tekrar, ezber ve taklit galismalarinin yogun
olmasi, dilin zihinsel slregleri degil ezberlemeyi gelistirmesi, dgrenenlerin gergek
iletisim ihtiyaglarina cevap vermemesi gibi hususlar bunlardan bazilaridir. Bu
elestiriler yontemin 1970li yillara dogru ¢Okmesine ve terk edilmesine neden
olmustur.

Biligsel Dil Ogretim Yaklagim ve Yontemleri

Dunyamizda 1970-1980 yillari cogu yazar ve arastirmaci tarafindan kriz yillari
olarak kabul edilir. Clinkii uzun yillar sartlandirma yoluyla yapilan dil 6gretimi alanda
ciddi sorunlara neden olmustur. Chomsky'nin “dil 6gretimini mekanik hale getiriyor”
seklinde sert elestirileri davranisgi dil 6gretim yaklagimini ¢lrtitmede ¢ok etkili olmus
ve yeni arayiglari hizlandirmistir. Bu sirada biligsel psikoloji aragtirmalari ve Avrupa
Konseyinin ¢alismalari ile dil 6gretiminde bilissel, kavramsal-islevsel, iletisimsel gibi
yaklasim ve yontemler ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlar/yéntemler diinyamizda 1970-
1990 yillari arasinda ana dil ve ikinci dil 6gretiminde uygulanmistir.

Davranisgi  yaklasima gdre insan beyni dogustan bos bir levhaya
benzemektedir. Bu bos levhaya bilgiler uyarici, tepki ve pekistirme yoluyla
islenmekte, cesitli tekrarlarla dil 6grenilmektedir. Oysa bilissel yaklasimda zihnimiz
bilgisayara benzetilmekte ve 6grenme sireci bilgisayarin veri isleme sireci gibi
aciklanmaktadir. Bu yaklasima gore beynimizde goérsel, isitsel, szel, simgesel,
anlamsal, hizli, yavas gibi ¢esitli bellekler vardir. Disaridan alinan bilgiler bes duyu
organi ile bu belleklere gelmekte ve asamali olarak islenmektedir. Bilgi isleme
surecinde butiin bellekler uyum icinde galismakta ve 6drenilen bilgiler yavas bellekte
depolanmaktadir. Kisaca 6drenme ve bilgileri isleme sireci bilgisayarin galisma
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sistemi gibi agiklanmaktadir. Dil dgretiminde de benzer anlayis séz konusudur.
Biligsel dil yaklagiminda beynimizin dil edinmek igin bilgisayar gibi 6zel olarak
programlandigi iddia edilir. Bu nedenle “Dil, égrenilmez edinilir. ” gérlisti hakimdir. Bu
yaklagiminin en énemli temsilcisi Noam Chomsky’dir. Bunu Krashen izlemistir.

Chomsky’e gore dil edinme insanlarda genetik bir donanimla yani dogustan bir
yetenekle olmaktadir. insan beyninin belirli bdlgeleri dil edinmekle gérevlidir. Bu
genetik yap! sayesinde gevrede kullanilan dil igsellestirilir. Boylece konusma ve
anlama gerceklesir. Cocuklar 12 aylikken ilk kelimelerini soylerler, 18 aylikken de
ansizin dil bilgisi gelisir. Cocuklar dili 6grenirken 6nce clmle yapisini kavrar,
ardindan bunlari farkli cimle yapilarina dénustiirerek yeni climleler uretir. Climle
yapisini anlayan ¢ocuk ¢ok sayida ciimle Uretebilir. Bu nedenle dil 6grenme
davraniscgilarin savundugu gibi aligkanlik ve sartlanma yoluyla gergeklesmez. Tam
tersine dil dgrenme zihinsel ve Uretime dayali islemleri icermektedir. Bu dlsiinceleri
savunan Chomsky 1957 yilinda yayinladigi "Clmle Dizisi Yapilar" adli kitabinda
yapisalci dilbilime karsi ¢ikmis ve Gretimsel dilbilimini dne stirmistiir. Chomsky, dili
Uretici bir sistem olarak ele almakta ve dilin Gretici yapisini kavrayan kisinin sonsuz
sayida clmle Uretebilecegini vurgulamaktadir. Kisaca Chomsky, cocuklarin dil
edinmek igin bilgisayar gibi 6zel olarak programlandigini, bu sirecin zihinsel
gelisimle iligkili olmadigini, dil 6grenmenin aliskanlik ve sartlanma yoluyla dedil,
zihinsel ve Uretici islemlerle gerceklestigini iddia eder. Oysa yapilandirici yaklagimin
temsilcisi Piaget, dil 6grenmenin zihinsel gelisimle iligkili oldugunu vurgulayarak
Chomsky’inin  goruslerine karsi ¢ikar (Mason, 2001). Yine Hubert Dreyfus,
Chomsky'inin yapay zeka kavramina karsi bitmez tlikenmez elestirileri ile taninir.
GOruldugu gibi dilbilimi alanina énemli katkilar saglayan Chomsky'inin gérusleri diger
uzmanlar tarafindan yogun bicimde elestirilmistir.

Chomsky'den sonra Krashen de biligsel dil 6gretim yaklagimina dnemli katkilar
getirmistir. Krashen de dil dgretimine Chomsky gibi yaklasmaktadir. Krashen’e gére her
bireyde dogustan gelen dil edinme yapisi vardir. Birey ana dili edinmek igin bilgisayar
gibi programlanmistir. Ancak bu yapi ikinci dil igin gecerli degildir. Birey ikinci dili kendi
cabalariyla G6grenmektedir. Krashen'e gdre ana dil edinilmekte, ikinci dil ise
ogrenilmektedir. Dil edinme ve 6grenme birbirinden farklidir. Krashen ana dil edinme
strecinin  bilingsiz ve dolayll gelistigini, dil bilgilerine ve dilin akiciigindan
yararlanildigini belirtir. Oysa dil 6§renme stirecinin bilingli ve dogrudan oldugunu, st
dizey dil ve zihin bilgilerine dayali gelistigini, dili dogru kullanma agirlikli oldugunu
aciklar (Rézeau, 2001). Kisaca Krashen de ana dilin edinildigini ve bu stirecin zihinsel
gelisimden bagimsiz, bilingsiz ve genetik bir donanimla gerceklestigini vurgulamigtir.

Chomsky ve Krashen'in gérisleri dil 6gretiminde zihne yonelmeyi getirmistir. Bu
sirada Avrupa’daki arastirmacilarin galismalariyla kavramsal-islevsel ve iletisimsel
yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlarda dilin islevsel ve iletisimsel boyutu 6n
plana alinmis, dil 6gretiminde sadece yapilarin égrenilmesi degil, dilin kullaniimasi
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uzerinde de durulmustur. Springer'e gére bu yaklagimlar birbirinin tamamlayicisi
durumdadir. iglevsel yaklagim ogretimsel bir dénisi, iletisimsel yaklagim ise
egitimsel bir donisl icermektedir (Springer, 1996). Bu yaklasimlar asagida
aciklanmaktadir.

a. lletisimsel Yaklasim (Approche Communicative)

Bu yaklasim 1970'li yillarda Fransa'da isitsel-sézel ve gorsel-isitsel yontemlere
karsi olarak gelistiriimistir. O yillarda ingiltere’de durumsal yaklagim (approche
situationnelle), ABD'de de ise Chomsky'nin gelistirdi§i Uretici-doniisimsel
(transformational-generative grammar) yontem uygulaniyordu. Chomsky hem
Fransa'da hem de ingiltere’de uygulanan ydntemi siddetle elestiriyordu. Diger
taraftan Avrupa yogun goc aliyor ve gdgmen yetiskinlerin dil sorunlari sirekli
tartisiliyordu. Gogu dilci, egitimci, sosyolog ve psikolog yeni bir toplum olusturan
goemen yetiskinlerin dil sorunlarinin kolayca ¢dzlilmesi icin galisiyordu. Boyle bir
strecte iletisimsel yaklagim glindeme gelmistir.

Bu yaklasim Puren’e gore dil bilgisi, kelime ve kultir yaklasimlarina iletisim
boyutunun eklenmesiyle olusmustur (Puren 2004). Dilin kurallari degil dilin kullanimi
esas kabul edilmistir. Bu yaklasima g6re bir dili 6grenmek davraniggilarin
savunduklari gibi tepki vermek ve aliskanlik olusturmak degildir. Bilissel yaklagimin
psikologlarina gére dil dgrenme sireci, disaridan gelen uyaricilara tepki verme
seklinde pasif bir slire¢ degil tam tersine bireyin zihninde gerceklesen aktif bir
stirectir. Dil 6grenmek davranis degistirmek yerine daha gok zihinsel islemleri ve
yaraticihgi gerektirir. Bu islemler bireyi strekli etkileyerek dgrenilen gesitli bilgileri
zihninde islemeye yonlendirir. Ogretmen bir rehberdir. Ogretim sirecinde gesitl
materyaller kullanilir (Rodriguez Seara, 2004).

Bu yaklagima gore dil bir iletisim aracidir. iletisim kavrami bu yaklasimin en
onemli ve temel kavramidir. Amerikan ve Ingiliz dilbilimcileri bu yaklagimi,

e Dil &gretiminin temel amaci olan iletisim becerilerini geligtirme ile

e Dil ve iletigimi birbirine baglayan ve dilin dért alani olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini 6gretme yontemlerini gelistirme amacini
taslyan bir yaklasim olarak gorCrler.

iletisimsel dil yaklasiminin temel ézelliklerinden biri, dilin hem islevsel hem de
yapisal dzelliklerini ele almasidir. iletisimsel yaklasimda dinleme, konusma, okuma
ve yazma olmak (izere dort alanin becerilerini gelistirme Uzerinde durulur. Bunlarin
hepsi 6grenenin dil ihtiyaglarina gére belirlenir (Puren 2004). Ogretim siirecinde
gercek iletisim alistirmalarina agirlik verilir. icerigin diizenlenmesi islevsel- kavramsal
yaklagima gére yapilir. Bu yaklagima gére dilin 6zel yonlerini ve kurallarini tanimak
yeterli degildir, dilin kullanim kurallarini da 6grenmek gerekir. Bu kurallar dgrencilere
ogretilmelidir. Serbest ifadeleri iceren degisik, cesitli ve cok sayida iletisim etkinlikleri
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kullanilir. Ogrenciler anlama ve kavramaya yonlendirilir. Cesitli isitsel ve gorsel
araclardan vyararlanilir. Ogrenciler aktif 6grenenlerdir. Ogretim siirecinde hata
kaginilmazdir. Bailly'e gore bu yaklasim davranisgl yaklasimin bazi ydnlerini
hatirlatmaktadir (Bailly, 1998, b, Rézeau, 2001).

Bu yaklagima gore hazirlanan kitaplarin konu bagliklar “Evde”, “Dairede”,
“Ailede”, “Pencerede”, “Asansorde”, “Sokakta”, “Postanede”, “Kahvede”, “Otelde”,
‘Lokantada” gibi secilmektedir (Puren 2004). Bu bagliklar kelime yaklagiminin
bagliklarina benzemektedir. Bu yerlerde gerekli olan kelimeler ile iletisim bigimleri
veriimekte, zaman (zerinde durulmakta, kisi, konu ve zaman icerikli karsilikli
konusmalar sunulmaktadir. Ornegin postanede pul satin alma, mektup veya paket
goénderme, kahvede cay, seker, su isteme, lokantada yemek segimi yapma, hesap
odeme, sokakta trafik kurallarindan bahsetme gibi. Bunlar genellikle basit ctimleler
olmakta ve ¢esitli iletisim tlrlerini igermektedir (Puren 2004). Diger taraftan iletisimsel
yaklasim, dgrenme sirecinde 6grenciyi merkeze alan gorislere gore dil egitimini
yeniden bicimlendiren bir yaklagim olarak kabul edilir (Bailly, 1998, b, Rézeau, 2001).

Uzun yillar uygulanan bu yaklasim bazi iletisim alistirmalari nedeniyle elestirilir.
GUnkl hazir kalip cumleler ogrencide ve Ogretmende bikkinlik yaratmaktadir.
Bazilari mekanik uygulamalardir ve somut hig bir durumu kapsamamaktadir.

b. Kavramsal-islevsel Yaklagimlar (Approches Notionnelle-fonctionnelle)

Dinyamizda 1980-1990 yillarinda giindeme gelen bu yaklasimda “e dgretilmeli
ve nasll ogretilmeli?” dlstincelerine agirlikli olarak yer verilmistir. Bu yaklagimin
onemli temsilcilerinden biri olan D. A. Wilkins, dil dgretimini dil bilgisi ve kelime bilgisi
kavramlari ile agiklamak yerine, iletisimde kullanmanin temeli olan anlam (izerinde
durmustur. Dil egitiminde icerik seciminin 6nemli oldudu, ogretilecek kelimeler, dil
ogelerinin sunumu, 6gretim ilkeleri, modeli vb. Uzerinde durulmasi gerektigini
vurgulamigtir. Ayrica ogrenciyi merkeze alan bir programla dilin &gretilmesi
gerektigini dile getirmistir. Dil 0gretim tekniklerini soyle agiklamistir (Springer, 1996).

1. Birlestirme teknikleri: Ogretilecek dil dgelerini segme, bunlarin dil mantigina

uygun bir sekilde kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralama,

2. Coézimleme teknikleri: Ogrenenin dil ihtiyaclarini belileme, mantikli bir

slire¢ izleyerek bunu dlizenleme, ardindan buna gére igerigi diizenleme,

Bu yaklagimda dil ogretim amaglarinin belirlenmesine ve tanimlanmasina agirlik
verilir. Ogretim sonunda ulasilacak hedefleri kesinlestirmek i¢in egitim amagclarinin
onceden belirlenmesi istenir. Bu yaklasimda amaglar:

1. Ogrencinin gézle goriilebilir davraniglari olarak belirlenmelidir.

2. Amaclan gerceklestirme kosullari iyi tanimlanmalidir.

3. Ulagilacak en dligiik performans diizeyi belirlenmelidir.
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gibi ilkeler goz éniinde bulundurularak belirlenir. islevsel yaklasimin dil dgretimindeki
bu uygulamasi programli 6gretim ilkelerine ve anlayisina dayanmaktadir. Yani
davranisgl yaklasimdaki programli egitim anlayisinin dil 6gretimine uygulanmasidir
(Rézeau, 2001).

Sonug olarak kavramsal-iglevsel ve iletisimsel yaklagimlar égrenmedeki yeni
gorislere gbre yapilandiriimis, egitim siregleri yenilenmis ve yeniden diizenlenmis
eski dil dgretim yaklasimlaridir (Rézeau, 2001). Bir baska ifadeyle davranisgi ve
bilissel yaklasimlarin harmanlanmasiyla olusturulmustur.

Yapilandirici Dil Ogretim Yaklagim ve Yontemleri

Dil 6gretiminde gunimiizde uygulanan bu yaklasim Piaget, Vygotsky, Bruner
gibi uzmanlarin galigmalariyla ortaya ¢ikmistir.  Davranisgl  yaklagimin
olumsuzluklarini gidermek igin gelistirilen bu yaklagimin goriis ve uygulamalari
oncekilerden farklidir. Bu yaklasimda bireyin 6§renme ve zihin becerilerini gelistirme
uzerinde durulur. Dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis, distnen, anlayan, arastiran,
sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler Greten ve kendini her alanda gelistiren
bireyler yetistirme amaglanir. Egitim ilke ve yontemleri Piaget, Vygotsky, Bruner gibi
uzmanlarin gérislerinden hareketle olusturulmustur.

Bu yaklasimin temsilcilerinden Piagete gore 6grenme, birey ve gevresi
arasindaki etkilesimler sonucunda gerceklesir. Birey cevresiyle etkileserek yeni
bilgileri 6@renir ve zihnini gelistirir. Piagete gore zeka, cevreye uyum sagdlama
guctidlr. Uyum, bireyin gevreyle etkilesimi sonucu, cevresindeki degisiklikleri ve
bilgileri 6grenmesidir. Uyum slrecinde iki 6nemli zihinsel islem yapilir. Bunlar
6ziimleme ve alismadir. Oziimleme, yeni bilgileri ve durumlari zihinsel yapiya
yerlestirmedir. Alisma ise 6nceden var olan zihinsel semalari ve yapilari degistirme,
dlizenleme ve yeni duruma uygun héle getirmedir. Uyum slrecinin sonunda
6zimleme ve alisma islemleriyle yeniden denge kurulur. Denge, zihinsel gelisim
sirecinde yeni bir duruma gegmedir. Kisaca birey ézlimleme, alisma ve denge
islemleriyle yeni bilgileri aktif cabalariyla 6grenir ve zihinsel gelisimini strdUrdr.
Zihinsel gelisim ¢cocuklarda asamali olarak ilerler. Cocugun zihinsel gelisimine paralel
dili de asama asama gelisir. Ancak her asamadaki dil becerileri ve diizeyleri farklidir.
Piaget'ye gbre, ¢ocukta diigtince ve dil birbirine paralel gelismektedir. Hatta dlisiince
biraz daha 6ncedir. Kisaca dil 6grenme zihinsel gelisime baglidir. Zihinsel gelisme de
dil 6grenmenin hazirlayicisidir.

Bu yaklasimin diger temsilcileri Bruner ve Vygotski ise dil 6grenmede sosyal
iliskilerin  6nemini (izerinde dururlar. Onlara g6re dil 6grenme sadece zihinsel
gelisimine degil sosyal iliskilere de baglidir. Dilin digaridan iceriye oldugu kadar
iceriden disariya da yani i¢ dilin disariya aktarildigi bir alan oldugunu kabul ederler
(Rézeau, 2001). Vygotsky'e gore gocuklar gevresindeki kisiler araciligiyla 6grenmeye
baslar. Ogrendikleri bilgi, beceri, dislince ve tutumlarinin en 6nemli kaynagi sosyal
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cevredir. Bu durum dil 6grenmede de gegerlidir. Cocuklar bagkalariyla etkileserek ve
zihinsel becerilerini gelistirerek dili 6grenirler. Diger taraftan dil ve égrenme, ayriimaz
bir sekilde birbirine bagldir. Ogrenme dili gerektirir dil de 6grenmeyi etkiler. Bu
nedenle 6grenme sirecinde dil ve zihinsel becerileri gelistirme birlikte ele alinmalidir
(Gunes, 2007-a, 2007-b).

Vygotsky'e gore yetiskin ve gocuklarin igbirli§i icinde calismalari, cesitli
etkinlikler yapmalari, dgrenmeyi kolaylastirmakta, dil ve zihinsel becerilerin geligimini
beslemektedir. Bu nedenle isbirlikli 6grenmeye agirlik verilmelidir. Bu slregte iki
duzeye dikkat edilmelidir.

e Birincisi 6grencinin mevcut gelisim dlzeyidir. Bu diizey 06grencinin
kimsenin yardimi olmadan bir etkinligi, isi ya da gdrevi yapabilme diizeyidir.

o kincisi ise geligtirilebilir diizeydir. Bu diizey 6grencinin birinin rehberligi
veya yardimiyla bir etkinligi, isi ya da gorevi yapabilme duzeyidir.

Viygotsky'e gore bu iki diizey arasindaki fark dgrencinin “gelismeye agik alani’ni
gosterir (Lemire, 2005). Ogrencinin gelismeye acik alani isbirlikii égrenme
etkinlikleriyle gelistiriimelidir. Birinin yardimiyla bir etkinligi yapan 6grenci benzer
etkinlikleri daha sonra kendi bagina yapabilir ve gelisimini surdirebilir. Bu siiregte
ogrenciye yardim edecek kisi uzman bir yetiskin, 6gretmen, anne-baba veya yetismis
bir égrenci olabilir. Isbirlikli 6grenme etkinliklerinde cesitli sorularla égrencilerin
duslinme, anlama ve problem ¢6zme siregleri kontrol edilmelidir. Bu uygulama
ogrencilerin dil, anlama ve zihinde yapilandirma sUreglerini gelistirmek, onlari
badimsiz disunen ve sorun c¢Ozen bireyler haline getirmeye yo6nelik olmalidir.
Vygotsky'e gore dgrenciler asiri derecede bagimsiz birakilmamalidir. Asiri derecede
bagimsizlik égrencilerin dil ve zihinsel gelisimini yavaslatir. Ogrenciler asamali olarak
daha karmagik etkinliklere ve gorevlere yonlendiriimelidir. Bu stirecte sosyal-zihinsel
etkilesim yoluyla 6grenilen bilgiler zihinsel gelisimi hizlandirmakta ve bireyin
toplumda bagarili bir yetiskin olmasini getirmektedir (Barnier, 2005, Lemire, 2005).

Bruner, zihinsel gelismede dili énemli bir anahtar olarak gériir. insanlar dili
kullanarak gevreyle iletisim kurarlar. Diinyayi ve gevrelerindekileri dil araciligiyla
&grenir, sorunlarini dil yoluyla ¢ézerler. Dilin dogasi ve islevleri zihinsel geligimin bir
pargasidir. Bilgilerin islenmesi, kodlanmasi, depolanmasi ve degderlendirilmesi
zihinde sarmal (helezonik) bir yapida pes pese gerceklestiriimektedir. Bu streg dille
gerceklestiriimektedir. Cocugun dil becerilerini gelistirmeden 6grenmesi ve diinyay!
anlamlandirmasi beklenmemelidir. Bilginin islenmesi ve yeniden dretilmesi gocugun
dili dgrenmesi ve bagkalariyla basarili sosyal iligkiler kurmasina baglidir. Bruner'e
gbre baba, anne, 6gretmen ve toplumun diger tyeleri gocuga 6gretmelidir. Sadece
bir kiltiir igine dogmak, tam bir zihinsel gelisim igin yeterli degildir. Ogreticiler, killtirii
yorumlayarak gocukla paylasmalidir (Lemire, 2005).

137



Firdevs GUNES

Yukaridaki agiklamalarda da verildigi gibi yapilandirici yaklagima gére “Dil,
edinilmez 6grenilir.” Dil 6grenme bireyin aktif ¢abalariyla gerceklesir. Dil becerileri
zihinsel gelisime ve sosyal iliskilere bagli gelisir. Dil tek basina degil sosyal
etkilesmelerle 6grenilir. Diger taraftan dil ve 6grenme, ayrilmaz bir sekilde birbirine
baghdir. Ogrenme dili gerektirir dil de d3renmeyi etkiler. Bu nedenle dil ve zihinsel
becerileri gelistirme birlikte ele alinmalidir. Bu siiregte isbirlikli 6grenme etkinliklerine
agirlik verilmelidir. Bu etkinlikler 6grencinin dil ve zihinsel becerileri ile gelismeye agik
alanini dogrudan etkilemektedir. Ogrenciler asamali olarak karmasik etkinliklere ve
gdrevlere ydnlendiriimelidir.

Yapilandirict yaklagimin bu gorusleri dil 6gretim alaninda yeni yaklagimlar
glindeme getirmistir. Bunlar beceri yaklasimi, etkinlik yaklagimi, tematik yaklasim,
teknikleri 6gretme yaklasimi gibi siralanabilir. Bu yaklasimlar cesitli (lkelerin
programlarinda ve Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (Cadre européen
commun de référence pour les langues) ele alinmigtir. Beacco'a gére Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde beceri yaklasimi, teknikleri dgretme (stratégie)
yaklasimi, iletisimsel yaklagim ve etkinlik yaklasimi kullaniimaktadir (Beacco, 2007).
Bu yaklagimlardan bazilari asagida 6zetlenmistir.

a. Beceri Yaklagimi (Approche par competences)

Beceri yaklagiminin uzun bir tarihi gecmisi vardir. Onceleri sanayi alaninda ve
isci egitiminde kullanilan bu yaklagim, egitim sistemine 1960'li yillarin sonunda
Amerika'da girmis ve kisa zamanda yayllmistir. Bu yaklagimin dil egitimi alanina
1970'i yillarda iletisimsel yaklagimla girmistir. iletisimsel yaklasimda dil égretiminin
temel amaci “lletisim becerilerini gelistirme” olarak ele alinmis ve bu becerileri
gelistirecek yontemler Uzerinde durulmustur (CECR, 2000, Puren, 2004).
Giiniimiizde ise Amerika, Avustralya, Belgika, isve¢ ve ingiltere gibi (ilkelerin
egitiminde yapilandirici yaklagimla birlikte uygulanmaktadir.

Bu yaklagimin temel kavrami “beceri” oldugundan bu kavramdaki gelisme ve
degismeler yaklasimi dogrudan etkilemistir. Eskiden “beceri” denilince gézle goriilen
ve ustalik gerektiren davraniglar anlasiliyordu. Beceri yaklagimiyla 6grencilerin bu
davraniglar gelistirilmeye calisiliyordu. Glinlimiizde yapilandirici yaklasimla birlikte
beceri kavraminin icerigi degismis, beceri yaklagimi 6grencilerin zihinsel, duygusal
ve sosyal becerilerini gelistirmeye odaklanmistir (Boutin, 2004). Bu farklilik Belgika,
Avustralya, Isvec, Kanada gibi ilkelerdeki egitimciler tarafindan da vurgulamakta,
guntmizde uygulanan beceri yaklagiminin yeni bir yaklagim oldugu, eski yaklagimla
ilgisinin  olmadi§i, bu vyaklasimla &grencilerin zihinsel, sosyal ve duygusal
becerilerinin gelistirimeye galisildigi belirtiimektedir (Boutin, 2004).

“Beceri” kavramina iliskin alanda cesitli tanimlar vardir. Bunlarin bazilari eski
bazilari da yeni egitim anlayisina dayalidir. Lévy-Leboyer'e gore beceri, bir isi etkili
bicimde yapmay sadlayan ve ustalik gerektiren davraniglar butlinuddr. Tardife gore
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sorun belirleme, ¢oziim Uretme gibi durumlarda kullanilan bitlin bilgiler (stregsel,
kosulsal ve agiklayici) ve zihinsel islemler sistemidir (Bronckart, 2009). Piaget ve
Vlygotski'ye gore beceri, fiziksel ve sosyal etkilesim sonucu elde edilen bilgilerin én
bilgilere dayal olarak zihinde yapilandiriimasidir (Quiesse, 2007). Bu sirecte bilgiler
arasinda bag kurulur, bitiinlestirilir, anlamlandirilir ve zihne yerlestirilir. Ayrica hem
bilgilerde hem de zihinsel yapilarda degisiklikler yapilir. Kisaca beceri, bireyin bir
isi/gbreviletkinligi yapma glicudir. Bunlar gesitli etkinliklerle zihinde yapilandirilarak
gelistirilir Gorildigli gibi 6nceleri “davraniglar bUtiini”, daha sonralar “bilgiler
sistemi” olarak ele alinan beceri giinimizde zihinde yapilandirma sireci olarak
gorlimektedir.

Beceri, bireyin bir isi yapma gticiidiir. Beceri, bilme, harekete gegme, ve bir isi
yapma agamalarini igermektedir. Bilme, bir isle ilgili bilgilere sahip olmadir. Eyleme
gecme ise isle ilgili zihinsel ve fiziksel kaynaklari harekete gegirmeyi icermektedir.
Bunlar sorgulama, sorun ¢ézme, karar verme, vb. zihinsel kaynaklarla, isin
gerceklestiriimesi igin gerekli fiziksel kaynaklar olmaktadir. Bu kaynaklar harekete
gegcirilerek is yapilmakta ve edinilen deneyimler farkli durumlara aktariimaktadir.
Beceri kavrami, sadece bilgi ve uygulamalari icermemektedir. Bazi durumlarda
psiko-sosyal kaynaklari da harekete gegirerek karmasik durumlarin (stesinden
gelme ve yonetme becerilerini igine almaktadir (Bissonnette, Richard, 2001, Dionnet,
2002, OCDE, 2005).

Beceri davranis degildir. Davranis bir uyariciya verilen tepkidir. Oysa beceri
bireyin bilingli, aktif ve istekli olarak yurattugu, butin zihinsel ve fiziksel kaynaklarini
hareket gecirdigi bir siiregtir. Beceri, egitim yoluyla basit bir sekilde aktarilamaz,
bireyin aktif cabalariyla ve gergek uygulamalara dayali gelistirilir. Beceri cesitli
zihinsel, duygusal ve fiziksel kaynaklarin harekete gegirilmesini gerektirir. Kitap veya
cesitli teorilere dayall bilgilerle ve yonlendirmeyle gelistirilemez (Quiesse, 2007). Bu
nedenle beceri yaklagiminda egitimin amaci dgrenciye cesitli bilgileri aktarmak degil,
tam tersine &grenenin bir isi yapma giicliine ulasmasini saglamaktir. Beceri, ne bilgi
ne davranis ne de uygulama bilgisidir. Bunlar sadece becerinin kaynaklaridir.
Ogrenci bunlarin hepsine yeterince sahip olmayabilir ancak bir gérevi yerine
getirirken gerekli zihinsel, duygusal ve sosyal kaynaklari birer birer harekete
gecirmeyi 6grenmelidir (Hirtt, 2009). Diger taraftan becerinin yeterliliginden soz
edilemez. Degisen bilgi ve kosullara gore becerinin de diizeyi de§ismektedir. Bireyler
hayat boyu gesitli becerilerini asama agsama geligtirirler.

Beceri, (¢ bilesenden olusmaktadir. Bunlar  becerinin  yapilacag!
isle/gorevle/etkinlikle ilgili bilgiler, uygulama bilgileri ve gérevi yapma ile ilgili islemler
olmaktadir. Bu durum dil becerileri i¢in de s6z konusudur. Tardif, “Dil becerileri, genel
bilgiler ile teknikler butintdur.” diyerek agiklamaktadir (Tardif, 1997). Perrenoud ise
“Beceri, bilgileri harekete gecirme islemidir.” demektedir. Perrenoud’a gére beceri,
bilinen bitln kavram, bilgi, yontem, teknik, slre¢ ve 0Ozel bilgilerin harekete
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gegcirilerek uygulamaya aktariimasidir. Ancak bireyin gesitli bilgileri ve teknikleri
bilmesi becerili oldugu anlamina gelmez. Beceriyi gelistirmek igin uygulama
yapilmali, bilgilerin uygulamaya nasil aktarilacagi, nasil dlzenlenecegi, nasll
birlestirilecegi, zihinsel ve fiziksel kaynaklarin nasil harekete gegirilecedi ve
kullanilacag gésterilmelidir (Perrenoud, 1999, 2004).

Beceri yaklagiminda okullarda égretilen beceriler aktarilan (temel) ve alan (6zel)
becerileri olmak tzere ikiye ayrilir. Aktarilan beceriler, bilgileri arastirma, 6grenmeyi
surdirme, zihinsel becerileri gelistirme ve yonetme, karar verme, sorun g¢6zme,
iletisim, isbirligi yapma gibi becerilerdir. Bunlar glnlik yasam icin gerekli becerilerdir
ve gesitli alanlara aktarilarak kullanilir. Bunlar ayni zamanda okuldaki 6grenmeleri
kolaylastiran ve yasam boyu égrenmeyi sadlayan becerilerdir (Perrenoud, 2004,
Dionnet, 2002).

Aktarilan becerileri belirlemek igin ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu konuda en
kapsamli ¢alisma son yillarda OECD tarafindan gerceklestirmistir. Alti yil stiren ve 44
gelismis Ulkeden ¢ok sayida gorevlinin katildigi bu arastirmada gelecegin
ogrencilerin  ogretilecek anahtar beceriler belirlenmistir. Bu beceriler zihinsel,
bireysel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerileri olarak dort grupta toplanmistir.
Ogrencilerde  gelistirilecek  biitin  becerilerin  merkezine zihinsel  beceriler
yerlestirilmistir. Zihinsel Beceriler olarak disinme, anlama, sorgulama, sorun
¢6zme gibi beceriler siralanmistir. Bunlar karmasik zihinsel sUregleri harekete
gecirmekte ve zihni gelistirmektedir. Bireysel beceriler olarak dil, iletisim becerileri,
bilgiye ulagsma, bilgi teknolojilerini kullanma becerileri siralanmistir. Sosyal beceriler
ise baskalariyla iyi iliskiler kurma, isbirligi yapma, grupla ¢alisma, catismalari ¢dzme
ve yonetme becerisi olarak belilenmistir. Zihinsel bagimsizlik becerileri olarak
karar verme, amaglarini belirleme ve gergeklestirme, ihtiyaclarini, ilgilerini, haklarini
ifade etme ve savunma becerileri belirlenmistir (OCDE, 2005). Bu beceriler gogu
gelismis Glkenin egitim programlarina yerlestirilmistir.

Alan (6zel) becerileri ise bir disiplinle ilgili igerigin gerceklestiriimesine yonelik
becerilerdir. Bunlar fen, matematik, dil gibi alanlara iliskin becerilerdir. Ornegin dil
ogretiminde sozlik kullanma becerisi, mektup yazma becerisi gibi becerilerdir
(Perrenoud, 2004, Dionnet, 2002). Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde
(CECR, Cadre européen commun de référence pour les langues) gelistirilecek
beceriler bireysel genel beceriler, dil ve iletisim becerileri olmak zere iki grupta
ele alinmigtir. Dil ve iletisim becerileri, dil becerileri, sosyo-dil becerileri ve yararli
beceriler olarak (i¢ alt baglikta toplanmistir. Dil becerileri ses, kelime, s6z dizimi gibi
dilin  ogelerini  6grenme, zihne yerlestirme becerilerini icermektedir. Sosyo-dil
becerileri dilin gunlik yasamda ve sosyal hayatta kullanimina iligkin becerileri
icermektedir. Yararl beceriler ise bireyin dil kaynaklarini etkili kullanmasina y6nelik
becerileridir (CECR, 2000).
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Beceri 6gretiminde Tardife gbre dnce gelistirilecek dil becerisi hakkinda bilgiler
verilmeli, ardindan gerekli teknikler 6gretilmelidir. Ancak tekniklerin dgretilmesi basli
basina bir amag ya da son olmamalidir. Bir sonuca ulasmak veya beceriyi gelistirmek
icin arag olarak kullaniimalidir (Tardif, 1997). Bu gorlslerden hareketle dnce beceri
hakkinda bilgiler verilmekte, becerinin amaci agiklanmakta, ardindan gesitli etkinlikler
verilerek beceriyle ilgili teknikler dgretimektedir. Ogrencilerin bu bilgileri anlamasi,
zihninde yapilandirmasi ve uygulayarak becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Daha
sonra becerilerin farkli durumlarda kullanilmasi igin égrenciler cesaretlendiriimelidir.
Ogrencinin  anlamadi§i ve zihninde yapilandiramadi§i calismalarin  beceriyi
gelistirmeyecegi unutulmamalidir (Bissonnette, Richard, 2001, Saskatchewan, 2001).
Beceri 6gretiminin asamalari sdyle belirlenmistir.

a. Beceriye Hazirlik: Ogrencilere beceriyle ilgili bilgiler ve becerinin amacini
aciklanir. Bunlar 6grencinin bir isi yapmasi-uygulamasi igin gerekli bilgilerdir.

b. Bilgi ve Teknikleri Uygulama : Bu asamada beceriyle ilgili bilgiler ve
teknikler 6rneklerle gosterilir. Ogrencinin bu teknikleri uygulayacag etkinlikler verilir.
Teknikleri uygulama stireci izlenir ve 6grenciye rehberlik edilir.

c. Beceriyi Uygulamaya Aktarma: Ogrenci bir beceriyi heniiz 6grenmistir. Bu
asamada becerinin farkli durumlara uygulanmasi (izerinde durulur. Ogrencinin
ogrendiklerini baska durumlara aktarmasi icin farkli etkinlikler verilir. Ogrenciler
cesaretlendirilir. Aktarma isleminde bilinenden bilinmeyene dogru gidilir. Ogrenilen
becerilerin aktariimasi bir anda olmaz. Bazi o6grenciler kolay bazilar da geg
aktarirlar. Becerilerin aktariimasini  kolaylastirmak igin bazi noktalara dikkat
edilmelidir. Bunlar:

«  Ogrencilerin bilgilerinden ve yasadiklarindan hareket etme,

«  Ogrencileri cesaretlendirme, beceriyi gelistirebileceklerine inandirma,
o Ogrencilere cesitli drnekler sunma,

e  Bilinglendirme,

e Farkli etkinlikler verme ve bunlarla uygulamayi strdlrme,

e Beceriyi uygulama asamalarini sozlli anlatma, nasil bir giglikle
karsilagildigi veya nasil bir ¢oziim bulundugu gibi bilgileri paylagsma, vb.
olmaktadrr.

Diger taraftan uygulamada 6grencilere verilen etkinlikler arasinda bag yoksa
ogrenilen becerilerin uygulamaya aktariimasi guclesmektedir. Zengin ve cesitli
etkinlikler verilmiyorsa yine aktarma giiclesmektedir. Ogrencilere hep ayni tir
etkinliklerin verilmesi ayni islemlerin tekrari olmaktadir. Bu durum amaca ulagmayi ve
beceri gelistirmeyi engellemektedir.
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Yapilandirici yaklagima goére dil becerileri asama asama gelismektedir. Dil
becerileri, basit bir cimleyi okuma ve yazmadan baglamakta, Ust diizeyde dinleme,
konusma, okuma ve yazmaya kadar gitmektedir. Bu kadar genis bir alani belirlemek
icin gesitli dizeyler olusturulmustur. Bunlara “dil beceri dizeyleri” denilmektedir. Her
duzeyin becerileri farklidir. Bu diizeyleri diiz bir gizgi Uzerine yerlestirdigimizde temel
dil becerileri, akici dil becerileri ve Ust diizey dil becerileri olarak siralanmaktadir.

Temel Dil Becerileri: Temel dil becerileri, dil 63renme surecinin ilk agamasini
olusturmaktadir. Bu diizeydeki d6grenciler genellikle basit dlizeydeki metinleri okuyup-
yazabilirler. Bu asamada dgrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
cesitli calismalarla, ilging, kaliteli, yeterli egitim materyalleriyle desteklenmeli,
ilerlemeleri sadlanmalidir. Bu 6grenciler giderek akici konusma, okuma, yazma
duzeyine getirilmelidir.

Akici Dil Becerileri: Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
bireysel, sosyal ve kiltlrel alanlarda aktif olarak kullanildigi diizeyi anlatir. Bu
diizeyde agirlik, égrenilen temel bilgi ve becerilerin glnliik yasamda kullaniimasidir.

Ust diizey Dil Becerileri: Bu diizey, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin bireysel, sosyal, ekonomik ve kultirel alanlarda kullanmayi ve giderek
bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirmeyi saglayan bir diizeydir. Bu diizeydeki dil
becerileri bireyin kendini gergeklestirmesi, yaraticiligini gelistirmesi, cesitli degerlere
sahip olmasi, karmasik sorunlari arastirmasi, bilimsel bakis, objektif davranma, daha
kapsamli diinya gorisu, gibi 6zellikleri igermektedir. Ayrica bu dlizey sosyal, politik
ve ekonomik hayat igin gerekli btin bilgilerin anahtari ve bilgi edinmenin kapisi
olarak gortilmektedir (Gilines, 2007-b).

Dil beceri diizeyleri, Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde (CECR, 2000)
Temel diizey (A), Ara diizey (B) ve lleri diizey (C) olmak tzere adlandiriimistir. Bu
diizeylerin her biri kendi icinde alt gruplara ayrilmistir. Ornegin Temel diizey Giris -
Kesif Dlzeyi (A1) ile Temel Gereksinim Duizeyi (A2), Ara diizey ise esik duzeyi (B1)
ile gelismis diizey (B2), ileri diizey ise bagimsiz kullanma (C1) ve ustalik diizeyi (C2)
gibi alt diizeylere ayrilmistir. Her dlizeyde gelistirilecek dil becerileri asama asama
verilmistir.

b. Etkinlik Yaklasimi (Approche par I’action)

Piaget, Vygotsky, Bruner gibi uzmanlarin gorislerinden hareketle gelistirilen bu
yaklasim giinimiizde gogu iilkede uygulanmaktadir. Son yillarda Diller igin Avrupa
Ortak Bagvuru Metni'nde de benimsenen ve ele alinan yeni bir yaklagimdir. Bu
yaklasimda dil 6gretimi eskiden oldugu gibi dil bilgisi, kelime, kiltr vb. araciigiyla
degil etkinliklerle yapiimaktadir. Bu yaklasim yapilandirici yaklasim ve sosyal
yapilandiricilik anlayigina dayanmaktadir. Bu anlayisa gére yetiskin ve c¢ocuklarin
isbirligi icinde gesitli etkinlik-g6revleri yapmalari 6grenmeyi kolaylastirmakta, dil ve
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zihinsel becerileri  gelistirmektedir. Ayrica egitim sirecinde 6grencilerin  aktif
Ogrenmelerini  saglamak duzeylerine uygun cesitli gorev-etkinlikler verilmelidir.
Ogrenme etkinlik-gorevleri, insan beyninden dokiillir ve insan beynini gelistirmek igin
kullanilir.

Dil, iletisimsel yaklasima gére bir iletisim aracidir. Oysa etkinlik yaklagimina
gore dil sosyal etkilesim aracidir. Etkinlik yaklasiminda bireyler toplumda cesitli rol ve
gbrevleri (sadece dille sinirli olmayan) yerine getiren toplum dyeleri yani “sosyal
aktdrler” olarak ele alinir. Sosyal aktorler toplumsal gérevlerini yerine getirirken dili
cesitli alanlarda kullanirlar. Belirli bir amag dogrultusunda bireyin, kendi &zel
yeteneklerini kullanarak gerceklestirdigi bu etkinliklere “gorev” denilmektedir. Gérev,
¢Ozilecek bir problem, yapilmasi gereken bir is ya da ulagiimasi gereken bir hedef
baglaminda, istenen sonuca ulagmak igin bir birey tarafindan gerekli gorilen amagli
eylemler olarak tanimlanabilir. Bu tanim, bir dolabi tagimak, bir kitap yazmak, bir
sOzlesme gorlismesinde belirli sartlari elde etmek, iskambil kagidi oynamak, bir
lokantada yemek ismarlamak, bir yabanci dil metnini gevirmek ya da grup galismasi
yoluyla sinif gazetesi ¢ikarmak gibi genis bir eylem yelpazesini kapsar (CECR,
2000).

Dil gorev ve etkinlikleri, dgrencinin dil becerilerini gelistirmesi amaciyla yiritilen
cesitli calismalardir. Bunlar dili alma, anlama, Uretme, bagkalariyla etkilesme gibi dil
ogrenme slreglerinde etkin olarak kullanilir. Dili alma ve anlama etkinlikleri dinleme,
sesli-sessiz okuma, medyay! izleme gibi etkinlikleri icerir. Bunlar ders kitaplarinin
icerigini anlama, gesitli kitap- belgelere bagvurma gibi 6grenme durumlarinda énem
tasir. Dili Uretme etkinlikleri ise s6zlii yazili sunular, inceleme ve rapor yazma gibi
akademik ve mesleki alanda 6nemli islevleri vardir (CECR, 2000). Etkinlik ve
gorevlerin gergeklestirimesi sirasinda dil ve iletisim becerileri gelistirilmekte, kiltlrel
dgelerin kegfedilmesi saglanmaktadir. Dil 6gretimi kelime, kavram, konu, dil bilgisi
kurallari gibi dgeler yerine etkinlik ve gbrevlerle ylrGtilimektedir. Gérev, ulasilacak bir
amaca ve ¢OzUllecek gercek bir soruna yoneliktir. Gérev kavraminin bir anlami, bir
nedeni, bir amaci, bir agiklamasi vardir ve bir ihtiyaci karsilamasi s6z konusudur. Bu
gorevler dgrencilerin etkili ve aktif olmasini, ¢alismanin gdzleri éniinde yiritilmesini
ve Ogrenmenin anlamli olmasini getirmektedir. Kisaca gorev ve etkinlikler
dgrencilerin 6grenme konusundaki kisisel sorumluluklarini gelistirmektedir.

Etkinlik yaklagimi, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (CECR)
Avrupa’nin bitinlesmesine katki sadlayan yeni bir sosyal amag olarak alinmistir.
Etkinlik yaklasimiyla égrencileri kendi (lkelerinde veya yabanci bir Ulkede birlikte
calisma ve yasamaya hazirlamak, dil ve kiltirdeki klgik farkliliklari gOstererek
birliktelige yonlendirmek amaglanmaktadir. Bu nedenle etkinlik yaklasiminda sosyal
amaglarin gergeklestiriimesi 6n plana alinmakta ve biyik onem verilmektedir.
Ozellikle Gzerinde durulan sosyal amag¢ dgrencileri yabanci kiiltir ve kaynaklarla
etkilesim kurmaya haziflamaktir. Ogretim siirecinde ogrencilere tek bir kitap-
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dokiiman verme ve buna odaklanarak dil 6gretme yerine, gesitli egitici etkinlik ve
gorevlerle 6grencileri farkli calismalara yonlendirme ve égretim birligi saglamadir.

Etkinlik yaklagiminda bir sosyal aktor olarak bireyin sahip oldugu ve kullandig
bitln zihinsel, duygusal kaynaklar ve beceriler géz 6niinde bulundurulur. Bu
yaklagimda dil etkinlik alanlari 5 baglik altinda ele alinir. Ogretmen etkili bir dgretim
icin bunlar arasinda gerekli baglantilari yapmalidir. Bunlar: Sézli anlama, yazili
anlama, karsilikli konugsma ve etkilesme, hazirlikli konugma veya sunu ile yazili
ifade, alanlanidir. Bu etkinliklere zaman zaman geviri, 6zetleme, yazari tanima gibi
calismalar da eklemektedir. Bu calismalarda 6grencilerin ihtiyaclarina dayall
etkinlikler dizenlenmelidir. Verilecek gbrev ve etkinliklerin 6§rencilerin ihtiyaglarini
karsilayacak bigimde olmasi dngoriilmektedir. Clinki:

o Ogrenciler grevleri yapmak icin cesitli becerilerini kullanirlar,
o Etkinlik bir amaca veya ihtiyaca yonlendirici olmalidir,
o  Etkinlik tanimlanabilir bir sonuca gétiirmelidir (CECR, 2000).

Kisaca dgretmenin gorevi 6grencilerin etkinlikleri yaparken dili iyi égrenmelerini
ve kullanmalarini saglamaktir. Ogrenciler ihtiyaglari olan dili aktif olarak arastirmak,
amaglarina ulagsmak igin gerekli becerilerini uygulamaya koymak zorundadirlar. Bu
yaklagim kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tagiyan, dille ilgili riskler almaya istekli,
kendine giivenen, girisimci grencileri gerektirir. Ogretmen merkezli geleneksel
yaklagimlarin tersine bu yaklasimda 6grenme sureclerinin her asamasini kontrol
etme gorevi dgrenciye verilmektedir. Ogretmen bu asamalarda dgrencileri bagimsiz
dgrenmeye ve basarill olmaya cesaretlendirmelidir (Conseil de [I'Europe et
Commission européenne, 2001).

Etkinlik yaklagimi son yillarda dil 6gretim kitaplarinda uygulanmaya baglamistir.
Bu yaklagimla birlikte artik Ogrenciler dil bilgisi veya Kkultir 6grenmek icin
gldllenmiyor, tam tersine ilging gorev ve etkinlikler yapmaya yonlendiriliyorlar.
Ogretmen 6grencileri 6nce yapilacak etkinlige hazirliyor ardindan etkinligi
uygulamaya koyuyor. Bdylece &grenciler cesitli etkinlikler yaparak dil ve kaltdrl
dgreniyorlar. Bu yaklasimda ogrencilere gesitli projeler de verilmektedir. Omegin
2002 yilinda hazirlanan bazi dil 6gretim kitaplarinda 6grencilere Onerilen bazi
projeler sdyledir: Sevdigi bir kahramanin posterini yapma, hayvanlarla ilgili bir radyo
yayini hazirlama, bir hikdyenin sonunu tamamlama, okulun kurulus giiniini kutlama
etkinlikleri diizenleme, panel, forum, tartisma vb. gdrevler bunlardan bazilaridir
(Puren, 2004).

Ogrenme etkinlikleri hazirlanirken égrencilerin ilgi ve intiyaglari, egitim ortaminin
cevresel Ozellikleri gibi durumlar géz Onlinde bulundurulur. Ayrica 6grenme
etkinlikleri veya gorevlerinin hangi becerileri gelistirmeye yo6nelik olduguna ve
icerigine dikkat edilir. Bir beceriyi gelistirmek icin gesitli etkinlikler kullanilr.
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Yapilandirici yaklasimda etkinlik tiir veya bigiminde zorlama yoktur. Cesitli tiir veya
tipte 6grenme etkinligi  kullanilabilir. Etkinliklerin bireysel oldugu kadar grupla
yapllmasina da dikkat edilir. Ornegin grencinin sadece kitap okuyarak, dgretmeni
dinleyerek bilgi ve becerilerini gelistirmesi yerine arkadaslariyla tartigarak, gortslerini
aciklayarak, sorgulayarak ve uygulayarak 6grenme surecine aktif katiimasina agirlik
verilir.

Tiirkge Ogretimindeki Uygulamalar

Tiirkge ogretimine iliskin Ulkemizdeki uygulamalar incelendiinde karsimiza
cesitli yaklagimlar ve yontemler c¢ikmaktadir. Bunlar davranisgl, bilissel ve
yapilandirici dil 6gretim yaklagimlari olarak siralanabilir.

Davranisgi Dil Ogretim Yaklasimr: Ulkemizde uzun yillar davranisgi dil
yaklagimi ile Tiirke dgretimi yapilmigtir. Bu durum Tiirkge Ogretim Programlarinda
ve ozellikle 1981 yilindan bu yana uygulanan Tiirkge Ogretim Programinda agikca
gortlmektedir. Anilan Programda davranisgi yaklagimin geredi bir dizi hedef
davraniglar siralanmig ve &grencilere bu davranislarin égretilmesi 6ngdrilmastar.
Omegin “Sirada ve iskemlede uygun bir sekilde oturabilmek, Kitap sayfalarini
kivirmadan agabilmek, Her iki kolun dirsekten énceki Ugte ikisini sira Ustiinde tutma”
gibi davranislar dgretilmistir.

Davranisgl yaklagimla Tlrkge 6gretiminde, dil becerileri yerine davraniglar én
plana cikmistr. Onceden belirlenen davranislari uyari-tepki baglaminda ve
sartlandirma  yoluyla &greterek  Ogrencilerin - dil  becerilerinin  gelistirilecegi
disiiniimustir. Ogretim sirecinde ise dgrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme
lzerinde fazla durulmamistir. Bu yaklasim cocuklarimizin Turkgeyi bilingli olarak
ogrenmesine ve dil becerilerini gelistirmesine fazla katki saglamamistir. Ayrica
davranisg! yaklasim okuduklarini anlama, kendini ifade etme, zihnindekileri yaziya
aktarma, zihinsel s6zIUgu zenginlestirme, Turkgeyi dogru glizel ve etkili kullanma gibi
becerilerin gelistiriimesinde de etkili olamamusgtir.

Davranisg! yaklasimin olumsuz etkileri Ulkemizdeki gesitli arastirmalarda ve
2000-2003-2006 yillarinda katildigimiz PIRLS, PISA gibi uluslar arasi arastirmalarda
acikga ortaya cikmistir. PISA arastirmalarinda ogrencilerin, bilgi ve becerilerini
gercek hayatta kullanabilme, okuma, anlama, disunceleri analiz edebilme, sorun
¢cOzme, akil ylrtme, etkin iletisim kurma gibi becerileri gelistirme durumlari
belilenmektedir. Bu arastirmalarda, okuma becerilerinde en ylksek basariya
Finlandiya ve Guney Kore 6grencileri ulasmistir. Bunu Kanada ve Avustralya
ogrencileri izlemektedir. En alt sirada Tunus bulunmaktadir. Tirkiye, Tunus’un biraz
Uzerinde sonug almistir. Yani dgrencilerimizin okuma, anlama, distinme, sorun
¢6zme, akil ydritme, iletisim kurma gibi becerileri oldukga distk ¢ikmistir.
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Bilissel Dil Ogretim Yaklagimi: Bilissel dil yaklasimiyla Tiirkge dgretimi bazi
okullarda ve kurslarda uygulanmistir. Bu uygulamalarda Gagne, Ausubel ve
Bruner'in gorlslerinden hareketle sunus yoluyla ya da bulus yoluyla Tlrkce 6gretimi
gibi galismalar yapilmistir. Bu galismalar fazla yayiimamistir.

Yapilandiric1 Dil Ogretim Yaklagimi: Yapilandirici dil yaklagimi Ulkemizde
2004-2005 Ogretim Yil'nda uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programinda temel
alinmigtir. Bu durum Programda “Tirkge (1-5. Siniflar) Ogretim Programi'nda
yapilandirici yaklagim merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka, beyin temelli 6grenme,
6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri
yaklagimi gibi cesitli egitim yaklagimlarindan da vyararlaniimistir.” denilerek
aciklanmistir. Programda Tirkge O@retiminin amaglari dil, zihinsel, sosyal, iletisim,
6gdrenme, zihinsel bagimsizlik gibi becerileri gelistirme olarak belirtilmistir.

Beceri yaklasimindan hareketle Tiirkge Ogretim Programinda temel beceriler ile
alan becerileri belirlenmigtir. Temel beceriler, Turkceyi dodru, guzel ve etkili
kullanma, elegtirel dlistinme, yaratici distinme, iletisim, problem ¢ézme, arastirma,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, kisisel ve sosyal dederlere
onem verme olarak siralanmistir (MEB, 2005). Alan becerileri ise dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu 6drenme alanlarinda kazanimlar halinde
verilmigtir. Ayrica Turkge odretiminde etkinlik yaklasimindan yararlaniimigtir.
Programda égrencilerin aktif dgrenmeleri igin gesitli etkinlikler verilmis, bunlarin nasil
hazirlanacagi ve kullanilacagi agiklanmistir.

Sonug olarak diinyamizdaki gelismelere paralel Tirkge Ogretiminde de son
yillarda 6nemli degismeler ve gelismeler olmustur. Yapilandirici Turkce &gretimiyle
ogrencilerimizin dil, zihinsel, bireysel ve sosyal becerilerini gelistrmeye agiriik
verilmis, Tlrkceyi dogru, glizel ve etkili kullanan bireyler yetistirme amaglanmistir.
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