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ILKOGRETIMDE “MADDENIN ICYAPISINA YOLCULUK” KONUSUNUN OGRETIMINDE
YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN ETKISI

OZET

Calismanin amaci, yapilandirici yaklasimin il1kogretim
O0grencilerinin maddenin ig¢yapisina yolculuk initesinde yer alan konulari
ve 1lgili kavramlari anlamalarina etkisi olup olmadigini arastirmak ve
yapilandirica yaklasimi geleneksel 6gretim yaklasimi ile
karsilastirmaktair. Uygulama yapmadan once 6grencilerin hazir
bulunusluklarini test etmek icin “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” initesi
her gruba daha onceden giivenirlik ve gegerlilik c¢alismalari yapilan On
testler wuygulanmistir. Geleneksel vyaklasimin uygulandigi guruba diz
anlatim uygulanmis. Yapilandirici yaklasimi uygulandidi grupta ise editim
O0gretim ortami hazirlanarak, Odrenilmesi gerekenlerin beyin firtinasi ile
belirlenmesine olanak taninmistir. Hedefin belirlenmesinde ogrenci
gorlislerine vyer verilmistir. Daha sonra deney grubu kiclik gruplara
bdlinerek isbirlik¢i  yaklasimin uygulanabilmesi saglanmis, konular
gruplara paylastirilmistir. Uygulama sonrasinda konu ile ilgili son test
yapilmistir. Sonucta yapilandirici yaklasimin &Jrenci basarisinda anlamli
artis oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirici Yaklasim, Geleneksel Yaklasim,

Maddenin Icyapisi, Kimya OJretimi, T-Testi

THE EFFECT OF CONSTRUCTIVIST APPROACH TO THE TEACHING OF THE UNIT
“JOURNEY TO THE INNER STRUCTURE OF MATTER”
ABSTRACT
The aims of study is to investigate 1if there 1is an effect of
constructivist approach on the learning of the primary school students
during the unit “journey to the Inner Structure of the Matter”, and to
compare constructivist approach and traditional teaching methods. To test
the students’ readiness before the application of the investigation, both
groups were given a test which has wvalidity and reliability calculations.
The test was on “Journey to the Inner Structure of the Matter” unit. One
of the groups was applied straight teaching method as a traditional
method. The other group, which was applied constructivist approach, had
an appropriate environment for learning, and they determined the subjects
to be learned by the help of “brain storm”. After the application, a
final test on the subject was given. A meaningful statistical increase is
seen in the student’s success as a result of this study.
Keywords: Constructivist Teaching, Traditional Teaching,
Inner Structure Of Matter, Chemistry Teaching, T-Test
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler diinyamizi sararken,
gelismis lilkeler bireylerini; kendilerini gerceklestirebilen, c¢adina ayak
uydurabilen, c¢ok yoénli disiinebilen toplumlar haline getirebilmek ic¢in
biiyiik imké&nlar tanimaktadirlar. Ozellikle ilkdéJretim cadinda alinan temel
bilgilerin saglam olmasi ve Dbireylerin uygun egditim stratejileri
uygulanarak egitilmeleri biuyik ©&nem tasimaktadir. Ofrenciye séz hakka
veren, onu aktif hale getiren ve yiiksek diizeyde sosyal 1iliski tesis
edilmesini saglayan, kavramsal 6grenmeyi gerceklestirebilen
yapilandirmaci vyaklasim bu yoénde olduk¢ca Onemli ve etkili bir vyere
sahiptir. Ilkégretimin en temel amaci &Jrenciyi hayata hazirlamaktair.
I1kégretim cadindaki cocuklarin hayati anlamalarinda Fen ve Teknoloji
dersinin de Dbiylik ©onemi vardir. Kullanilacak 0OJrenme vyaklasiminin
6grenciyi kuru ve ezbere dayalili bilgilerle donatmak vyerine, onlarin
hayati ve c¢evrelerinde merak ettikleri her seyi daha iyi anlamalarini
saglayabilecek etkinlikleri icermesi gerekmektedir.

Fen egitimi arastirmalarinin sonug¢lari 6grencilerin fen
kavramlarini kavramadaki basarilarinin istenilen dizeyde olmadigini
gostermistir. Ulkemizde ve diger iilkelerde yapilan calismalar bu sorunun
sebebini  okullarda gerceklestirilen geleneksel &6dretim yaklasimina
baglamaktadirlar (Ebenezer ve Haggerty, 1999; Wandersee, Mintzes ve
Novak, 1994; Akkus wvd. 2003; Kili¢ ve Yalcin, 2004; Brooks ve Brooks,
1993 wve 1999; Yager, 1991). 2000 yilindan itibaren yapilanmaya gecgen
mifredatlarda bu sorunu gidermek icin 06drencinin o6Jrenmesine yardimci
olan degisik 6gretim vyaklasimlarina agirlik verilmektedir. Bu oOdretim
yaklasimlarindan mifredatta en fazla etkisini gdsteren ise yapilandirmaci
yaklasimdir.

Yapilandirmaci felsefe, bilginin 6grenen tarafindan
yapilandirildidini ve bu silirecte 6n bilgilerin o6nemli bir yeri oldugunu
savundugundan bu yapilar bireye 06zgiidiir. Dolayisiyla bir bireyin kendisi
i¢in olusturdudu yapilari bir baskasina aktarmasi olanaksizdir. Bir baska
deyisle, Ogretmen, kendi =zihnindeki bilgi, kavram vya da disinceleri
6grencilerin zihnine aktaramaz. Bunu yapmaya c¢alissa bile, 0Jretmenin
anlattiklari oJrenciler tarafindan aynen alinmaz. Anlatilanlar, ancak
6renci tarafindan yorumlanir ve doénistiiriiliir. OJretmenlerin &Jretmeye
calistiklarainain, O0grenciler tarafindan onlarin anlattiga sekliyle
6grenilmemesinin nedeni budur. Yapilandirmaciliga gdre OJretmenin yapmasi
gereken, Odrenci ile editim programi arasinda aracilik etmek, ©6Jrencinin
bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis yonelmeleri onleyerek
kolaylastirmaktair.

Ogrenciler, kendi bilgilerini kendileri yapilandirdidina gdre ayni
zamanda okulda onlara 6Jretilmek istenen konular hakkinda 6n bilgilere de
sahiptirler. Anaokulundaki c¢ocuklarin Dbile c¢esitli konu alanlariyla
ilgili kavramlari ve diisiinceleri vardir. On bilgi ve deneyimlere
dayanarak yapilarin gelismesi siireci oldukca zor ve karmasiktir. Oyle ki
O0grencilere vyanlis anlamalarinin, OJretmen tarafindan gercekten vyanlis
oldugunun ifade edilmesi yeterli dedildir. OJrencilerin kendi yapilarinin
farkina wvarmasi ve vyanlisin nedenlerini gdrmesi sadlanmali wve sonunda
kanitlarla Ogrenci inandirilmalidir. Yapilandirmaci yaklasimi geleneksel
yaklasimdan ayiran en Onemli ©6zellik Dbudur. Yapilandirmaci yaklasim
geleneksel Ogretim yaklasimindaki bilgi aktarimi edilimi ve aliskanlidina
karsi c¢ikar (Acikgdz, 2002, 2003). Yapilandirmaci vyaklasim, OJrenme
merkezli, Ogrencileri motive eden ve diuslinme becerilerini destekleyen
6zelligiyle etkili bir o6Jrenme ortami olusturabilir (Aubusson, Watson ve
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Boddy, 2003). Bu yaklasimin uygulanmasi ile gercgeklestirilen c¢esitli
arastirmalarda odrencilerin yorum yapma, Odrendiklerini baska alanlara
uygulama gibi yeteneklerinin gelistigi, o0grenmeye aktif olarak
katildiklari, o6Jrenme siirecinde daha fazla sorumluluk aldiklari ve kalici
O0grenmeler gercgeklestirdikleri yoninde sonugclar ortaya konulmustur
(Bodner, 1990 wve 1986; Laverty ve Mc Garwey, 1991; Hand ve Treagust,
1991). Bu arastirmalarda gorildigi gibi fen editimi literatiri
yvapilandirmaci vyaklasimla &dretimin Odrencinin daha 1iyi O&Jrenmesinde
etkili bir yol oldugunu desteklemektedir. Fakat birgok O&Jretmen yine de
bu yaklasimi kullanmamaktadir. OJretmenler bunun sebebi olarak da fen
mifredatinin yogunlugundan dolayi yeterli zaman bulamayislarini
gbstermektedirler (Richardson, 1997; Aktaran Aubusson, Watson ve Boddy,
2003). Baska bir neden olarak da wuygulanmasinin zor olusu ve pratik
olmayisi gbsterilmektedir (Matthews, 1994; Aktaran Aubusson, Watson &
Boddy, 2003 ). Bunun ic¢in vyapilandirmaci yaklasimin OJrenme hakkindaki
ilkeleri, farkli O6Fretim modelleriyle uygulanabilir hale getirilebilir.
Calismanin amaci; yapilandirmaci yaklasimin 1ilkégretim ikinci kademe
6grencilerinin maddenin ig¢yapisina yolculuk {nitesinde yer alan "hal
degistirme, erime, buharlasma, yodunlasma, donma, siblimlesme" konulari
ile 1ilgili temel kavramlari anlamalarina etkisi olup olmadidini
arastirmak ve ayni zamanda yapilandirmaci vyaklasimi geleneksel yoOntemle
karsilastirmaktir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bilindigi gibi Dbireyin c¢evresiyle olan iliskilerinde fen dersi
6nemlidir. Bunun yaninda yasadigimiz evrende sadece esyaya bakan bir
birey dedil bunun yani sira gdren, sorgulayan, analiz ve sentez yoluyla
yeni bir seyler Uretebilen bireyler yetistirmede fen dersinin onemli bir
roli vardir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklasim ile daha saglikli bir
etiit vyapilmasi sadlanabilir. Bu modelle 1lkdgretim Odrencilerinin
kavramsal ©ogJrenme dizeyleri ve akademik basarilarinin izerinde etkisi
olup olmadigi belirlenecek ve olacak, Fen ve Teknoloji dersinde o&Jretmen
ve 0OgJrencinin vyeniden vyapilandirilmasi sadlanarak daha demokratik bir
6gretim anlayisinin temini ic¢cin adim atilmis olacaktir.

Bu arastirma 1lkogretim Fen ve Teknoloji Dersinin bir {dnitesi
alinarak yapilan uygulamalar sonucunda elde edilmistir. Bu c¢alismanin bu
alanda yapilacak calismalara 1sik tutacadi umulmaktadir.

Calismada Fen ve Teknoloji dersinde maddenin ig¢yapisina yolculuk
konusunda yer alan hal degistirme, erime, Dbuharlasma gibi konular ile
ilgili temel kavramlari anlamada yapilandirmaci OJrenme yaklasimi ile
geleneksel yaklasimin, ©&dJrencilerin basarisi izerine etkilerinde anlamli
bir fark var midir? sorusuna yanit aranacaktir.

e Arastirma 105 7. sinif OJrencisi ile sinairlidir.
e Arastirma ilkogretim okullarinin 7. sinif Fen ve Teknoloji Dersinin

“Maddenin Ic¢ Yapisina Yolculuk” iinitesiyle sinirlidir.

3. YONTEM (METHOD)

Arastirmada esitlenmemis ©On test ve son test kontrol guruplu
deneysel desen kullanilmistir. Calisma Ankara Il1i Altindag Ilcesi Nazim
Akcan I1kégretim Okulunda 6grenim gdren 105 6§renci ile
gerceklestirilmistir. Calismaya 7. siniflarin A-B-C subeleri dé&hil
edilmis ve subelerin biri kontrol (B subesi) diger subeler (A-C) deney
gruplari olarak rastgele ydntemle belirlenmistir. Deney grubunda 37 kiz
30 erkek, kontrol grubunda ise 21 kiz 17 erkek o&6Jrenci bulunmaktadir.
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Boylelikle B subesinde bulunan 38 6drenci kontrol grubunu olustururken, A
subesinde bulunan 36 Odrenci deney grubu 1 (D1) ve C subesinde bulunan 31
6grenci de ikinci deney (D2) grubunu olusturmustur.

3.1. Uygulama (Application)

Amaca yonelik olarak kaynak taramasi vyapildiktan sonra konuya
iliskin 20 soruluk “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” {nitesine ait bir
basari testi hazirlanmistir. Ardindan bu test &n deneme amaciyla 150
63renciye uygulanmis ve elde edilen verilerle gerekli analizler
yapilmistir. Uzman gorisli alindiktan sonra madde ve givenirlik analizi
yapilip teste 13 soru ile son halini verilmistir.

Testin kapsam gecgerliligi ig¢in wuzman gorisiine Dbasvurulmustur. Testin
Kuder-Richardson 21 (KR-21) formili ile hesaplanan givenirlik katsayisi
da 0,96 olarak bulunmustur.

3.2. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Elde edilen veriler SPSS programinda de§erlendirilmistir.
Calismanin basinda ©oJrencilerin teste verdikleri cevaba bagli olarak
dodru cevaba bir yanlis cevaba sifir puan verilmistir. Daha sonra yiizlik
sisteme cevrilmistir. Calisma Ooncesinde kontrol ve deney gruplarinin denk
gruplar olup olmadigini test etmek amaciyla ©on testlere verdikleri
cevaplar Dbadimsiz deJisken t testi ile kontrol edilmistir. Calisma
sonrasinda (son-test) basari acgisindan farlilik olup olusmadidi da yine
bagimsiz dedisken t testi ile analiz edilmistir.

3.4. Dersin Iigslenisi (Making of Course)

Ogrencilerin hazir bulunusluklarini test etmek amaciyla 13 sorudan
olusan “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” {initesine ait test uygulandi (Ek-
1).

e Sinif rasgele olarak secilen ve 4-5 kisiden olusan guruplara
béliindii. Bunun amaci 1isbirlikli OJrenmeyi ve her Odrencinin
gruptaki arkadaslarindan sorumlu olduklarinin bilinciyle hareket
etmelerini saglamaktir. Bu sekilde, OJrenenlerin ayni zamanda da
o0gretmen olarak gdérev almalari sadglanmistir.

e OJrencilerde beyin firtinasi yaratmak maksadiyla “madde konusunda

neler biliyorsunuz?” sorusu yoneltildi. Boylece konularin bir
haritasi c¢ikarilarak, O0grencilerin neleri bilmedikleri ortaya
konarak tim alt basliklar belirlenmis oldu (Ek-2). Yapilandirmaci
yvaklasimin Onemli noktalarindan biri olan hedef Dbelirlemede
d3rencilerin gériislerine basvurulmus oldu. OJrencilere bosluk
doldurmali ve sekilli asetatlar yansitilarak dikkatlerinin
cekilmesi saglandi. Ogrencilerin cevaplari alinarak asetat
bosluklari dolduracak sekilde bir asetatin {zerine yerlestirildi
(Ek-3) . Maddenin kati, sivi ve gaz hallerinin sekilleri asetat ile

tahtaya yansitildi. Konular islenirken Milli E§itimi Bakanlidinin
Microsoft ile vyaptidi calismanin internetteki veri sayfalarindan
yararlanilarak &§rencilere sunum yapildi ve bu sitede yer alan ve
sanal ortamda gerceklestirilen deneyler 0Ogrencilere uygulamali
olarak internet ortaminda vyaptirildi. Ayrica konularin islenisi
sirasinda g¢esitli resimler asetatlarla Odrencilere yansitildi (Ek-

4 wve 5). Konularin islenisi sirasinda madde konusunda glncel
sorular gruplara dagitilarak 6grencilerin bunlari arastirip
gelmeleri istendi (Ek-6). Yine her gruba konuyla ilgili deneyler
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verilerek Dbu deneyleri sunmalari istendi. Gruplara arastirip
gelmeleri icin c¢esitli sorular dagitildi.

4. BULGULAR (FINDINGS)

“Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” tnitesinde &Jrencilerin on test ve
son testte aldiklari puanlar ve Dbu puanlarin istatistiksel olarak
sonuclari asagida verilmistir.

Arastirmaya katilan o6drencilerin “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk
testinden elde ettikleri puanlarin on-test ve son-test sonug¢larina ait
betimsel istatistikler asagida verilmistir. Kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilerin on-testten almis olduklari puanlarin
istatistiksel olarak birbirinden farkli olup olmadidini analiz etmek
amaciyla bagimsiz gruplar icin t testi uygulanmis ve sonuclari Tablo 1 de
verilmistir.

Tablo 1. Kontrol ve deney 1 ve kontrol ve deney 2 gruplarinin On test
puanlarinin karsilastirilmasina ait badimsiz dedisken t testi sonucglari
(Table 1. Independent variant t test results belonging to the comparison

of the pre-test points of control & experiment 1 and control & experiment
2 groups)
Gruplar | N X (ort) Std. Sapma | SD t P
Kontrol | 38 | 64,035 11,801 72| -0,774 | 0,441
Deney 1| 36| 61,805 12,967
Kontrol | 38 | 64,035 11,801 67 |-0,751 | 0,457
Deney 2 | 31| 61,021 19,648
*p< 0.05

Tablo 1 incelendiginde gortldigi gibi kontrol grubu ile deney 1 ve
2 gruplarinin basara ortalamalara arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu sonu¢ uygulama sonrasi bir fark ortaya c¢ikarsa bu
farkin o6dretim yonteminden kaynaklanacadini godstermektedir. Ayrica deney
gruplari arasinda da fark olu olmadigini kontrol etmek ig¢in iki deney
grubunun 06n testleri karsilastirilmis ve Dbasari ortalamalari arasinda
fark olup olmadidili bagimsiz dedisken t testi ile kontrol edilmis ve
sonuclari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney 1 ve deney 2 gruplarinin on test puanlarinin
karsilastirilmasina ait badimsiz dedisken t testi sonuclari
Table 2. Independent variant t test results belonging to the comparison
of the pre-test points of experiment 1 and experiment 2 groups
Gruplar | N X (ort) Std. Sapma | SD t o)
Deney 1 | 36 | 61,805 12,967 650,195 | 0,846
Deney 2 | 31 | 61,021 19,648
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde iki deney grubunun basari ortalamalar
arasinda fark olmadigi iki grubun da denk gruplar oldugu soylenebilir.
Uygulama sonrasi OJretim yonteminin basari izerine etkisi olup olmadidini
belirlemek amaciyla hem kontrol grubuna hem de deney gruplarina ayni test
son test olarak uygulanmis ve elde edilen sonuclar Tablo 3 ve 4’de
verilmistir.
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Tablo 3. Kontrol ve deney 1 ve kontrol ve deney 2 gruplarinin son test
puanlarinin karsilastirilmasina ait badimsiz dedisken t testi sonuclari
(Table 3. Independent variant t test results belonging to the comparison
of the final-test points of control & experiment 1 and control &
experiment 2 groups
Gruplar | N X (ort) Std. Sapma | SD t P
Kontrol | 38 | 69,230 12,896 721 3,024 | 0,003*
Deney 1 | 36 | 78,418 13,236
Kontrol | 38 | 69,230 12,896 67 (2,467 | 0,016%*
Deney 2 | 31 | 76,923 12,871
*p< 0.05

Tablo 3 incelendiginde hem kontrol grubu ile deney grubu 1 (p=
0,003) hem de kontrol grubu wve deney grubu 2’nin (p= 0,016) Dbasari
ortalamalari arasinda fark olustugu goOrilmektedir. Her iki grup
ciftindeki bu fark yapilandirmaci yaklasimla derslerin ylirtitildigi deney
gruplari lehinedir.

Ayrica deney gruplarinin son testleri arasinda da fark olup
olmadigina kontrol etmek ig¢in  iki deney  grubunun son  testleri
karsilastirilmis ve basari ortalamalari arasinda fark olup olmadigdi
badimsiz dedisken t testi ile kontrol edilmis wve sonuclari Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Deney 1 ve deney 2 gruplarinin son test puanlarinin
karsilastirilmasina ait bagimsiz dedisken t testi sonuclara
(Table 4. Independent variant t test results belonging to the comparison
of the final-test points of experiment 1 and experiment 2 groups)
Gruplar | N X (ort) Std. Sapma | SD t P
Deney 1 | 36 | 78,418 13,236 65| 0,467 | 0,642
Deney 2 | 31| 76,923 12,871
*p< 0.05

Tablo 4 ve 2 incelendiginde uygulama sonrasinda iki deney grubunun
da Dbasari ortalamalari son testler lehine artmis olmasina radmen iki
deney grubunda da vyapilandirmaci vyaklasimin etkili bir basari artisa
yarattidini gdstermektedir. Bu sonuclar incelendikten sonra yine 0Ogretim
yontemlerinin etkinligini kontrol etmek amaciyla gruplarda &n testlerle
son testler arasinda fark olusup olusmadigini kontrol etmek ic¢in ¢
grubun sonuc¢lari da bagimli degisken t testi ile kontrol edilmis ve
sonuclari Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Uc grubun &én-son test basari ortalamalarinin karsilastirilmasi
icin yapilan bagimli de§isken t testi sonuglari
Table 5. Dependent variant t-test results carried out for the comparison
of the success averages of the pre- and final-tests of the three groups

Grup X (ort) Std. Sapma | SD t P
Kontrol On-Kontrol Son | -5,195 16,978 37 1,886 0,067
Deney 1 On-Deney 1 Son | -16,613 14,905 35| -6,687 | 0,000%*
Deney 2 On-Deney 2 Son | -15,901 21,493 30| -4,119 | 0,000%*
*p< 0.05

Geleneksel o6dretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubunun ©&n
test son test basarilarinin ortalamalari arasindaki fark istatistiksel

525



e-Journal of New World Sciences Academy
Education Sciences, 1C0040, 4, (2), 520-533.
Tas, G. ve Secken, N.

olarak anlamli degilken (p= 0,067), deney 1 (p= 0,000) ve deney 2 (p=
0,000) gruplarinin On test son test basari puanlari arasinda son testler
lehine anlamli farklar oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu
istatistiksel degerlendirmeler yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin
O0grenci basarisinin anlamli bicimde artmasinda etkili oldugu sonucunu
ortaya c¢ikarmistir.

5. TARTISMA (DISCUSSIONS)

I1kégretim 7. sinif Fen ve Teknoloji konularindan olan “Maddenin I¢
Yapisina Yolculuk” {Unitesinin &dretiminde vyapilandirmaci yaklasimin
etkisinin sonug¢larini birka¢c asamada deJerlendirmek gerekir. Ilk olarak
“Maddenin ic Yapisina Yolculuk” konusuna iliskin sonuclar
degerlendirildiginde vyapilandirmaci &Jrenmenin deney grubu oOdrencileri
Uizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldudgu sonucu elde
edilmistir.

Tablo 1 wve 2’'deki sonuclar yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi
deney grubu Odrencilerinin o6n test Dbasari ortalamasi ile geleneksel
6gretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu O&drencilerinin On test
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli olmayiszi
gruplarin denk olduunu gdstermektedir.

Tablo 3 incelendidinde yapilandirmaci yaklasimin uygulandidi deney
gruplarinda son testler lehine artis goOrilmektedir wve bu artislar
statiksel olarak da anlamlidir. Bu sonuc¢ vyapilandirmaci vyaklasimin
uygulandigi ogrenci grubunun basarisinin kontrol gruplari ile
karsilastirildiginda anlamli olarak arttidi sonucu ortaya c¢ikarmistir.

Tablo 4 incelendiginde, deney 1 ve deney 2 gruplarinin son test
basarilari arasinda istatistiksel olarak bir farka rastlanmazken, tablo 5
de goriildigi gibi her iki deney grubunda da 6n test son test
karsilastirilmasinda son testler lehine istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu belirlenmis, buna karsin kontrol grubunun O6n test son test basari
puanlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir.

Calisma “Maddenin ic¢ Yapisina Yolculuk"“ i{initesinin yapilandirmaci
6grenme yaklasimi uygulanan ©ogdrenci gruplarinin basarisini arttirdidini
gbstermektedir. Ayrica geleneksel vyaklasima gdre anlamli bir farklilik

sbz konusudur. Bu sonucg yapilandirmaci yaklasimda bilginin
yvapilandirilmasina ve anlamlandirilmasina olanak sagladigini
gbstermektedir.

Turgut (2001) tarafindan vyapilan c¢alismada, ilkoégretim 8. sinif
6grencilerine uygulanan “Fen ve Teknoloji o&dretiminde vyapilandirmaci
yaklasim ile modellendirilmis etkinliklerin o6Jrencide kavramsal gelisime
ve basariya etkisi” oldugu Dbelirlenmistir. Yine bu calismada da
6grenciler deney ve kontrol gruplarina ayrilmis ve is-giic-enerji Unitesi
ile ilgili hedef davranislar dodrultusunda hazirlanan sorular 8. sinif
o0grencilerine uygulanmistir. Ayni sorular dinitenin bitiminde de
6grencilere son test olarak uygulanmis ve vyapilandirmaci OJretim
yaklasiminin etkisi somut verilerle degerlendirilmistir. Bu calismada da
yapilandirmaci vyaklasimin etkisinin olumlu yénde oldudu sonucu ortaya
¢cikmistir.

Asan ve Glnes (2000) tarafindan yapilmis bir g¢alismada OJrenciyi
6grenme sltreci boyunca aktif halde tutmak ig¢in yapilandirmaci O&Jretim
yaklasiminin amac¢lari gdz Oniinde tutularak ilkégretim 3. sinif hayat
bilgisi dersinin “Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk” tUnitesini konu eden bir
inite etkinligi dizenlemistir. Calisma ¢ bolime ayrilmis, inite
etkinligi, problem olusturma, klticik grup olusturma paylasma ve
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tartismadir. Problem olusturmada OJrencilere genel bir kavram verilmis
6grenciler tartisma ile verilen kavramla ilgili problemi bulmaya
calismistir. OJretmen bu sirada 6frencilere rehberlikte bulunmustur.
Ikinci bolimde o0grenciler 5'er kisilik gruplara ayrilmis ve
projelendirilmislerdir. Son bolimde ise OgJrencilerin projelerini diger
gruplarla paylasmalari istenmistir. Gruplar kendi aralarinda vardiklari
ortak gdritsii igeren bir proje sunmuslardir.

Erdem (2001) " de yapilandirmaci yaklasimin program gelistirme
sirecindeki vyerini inceleyen Dbir c¢alisma yapmistir. Bu c¢alismasinda
vapilandirmaci yaklasimi tanitmis, programin OJeleri olan hedef, egditim
ve sinama durumlarinin bu yaklasima gdre hazirlandidini incelemistir. Var
olan durumun ortaya c¢ikarilmasi hedeflendidinden tarama yontemini

kullanmis. Calisma sirasinda c¢esitli etkinlik ve materyallere vyer
vermistir.

Wooten (2001) tarafindan vyapilan bir arastirmada vyapilandirmaci
siniflar ile geleneksel siniflar karsilastirilmistar. Genel fen

programina kayitli 10. sinif ogrencileriyle c¢alisilan bu arastirmada iki
grup olusturulmustur. Gruplardan birinde geleneksel OJretim metotlari
uygulanirken dider grupta yapilandirmaci &6Jretim ortaminda yapilandirmaci
63renme metotlara uygulanmis ve temel yapilandirmaci siniftaki
63rencilerin aldiklari puanlarin daha yiksek oldugu goérulmistiir (Ozmen,
2003) .

Caprio (1994) vyapilandirmaci yaklasimin etkinligini degerlendirmek
icin iki doénemlik anatomi ve fizyoloji derslerinin ikinci doéneminde bir
arastirma yapmistir. Arastirmada bir gruba geleneksel anlatim-laboratuar
yontemi uygulanirken diJer grupta yapilandirmaci OJrenme benimsenmis ve
akademik basarilarina gbre karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda
yvapilandirmaci sinif Odrencilerinin puanlarinin daha iyi oldudu ortaya
¢cikmistir. Aradaki farkin anlamliligi t test ile ortaya c¢ikarilmis ve
yapilandirmaci gruptaki o©grencilerin kendi &grenmelerine daha c¢ok
givendikleri kendi 6grenmelerine karsi daha fazla sorumluluk
hissettikleri ve daha enerji dolu olduklari gdzlenmistir (Ozmen, 2003).

Fen egitiminde geleneksel yontemler kullanildiginda ezberci

bireylerin yetismesine sebep olunmakta, O0grencilerden istedigimiz
sorgulayici kisiligin ortaya c¢ikmadidini godzlemlemekteyiz. Geleneksel
yaklasimda Odrenciler bilgiye wulasmak ic¢cin Dbir c¢aba gostermedikleri,
bilgileri o&§retmenden hazir olarak aldiklari gdrilmektedir. Bunun

sonucunda hazir olarak alinan bilgi 0©6drenciler tarafindan ezberlenmekte
ve kisa bir zaman sonra ise unutulmaktadir. Ezberlenen bilginin kalica
olmamasi 6grencinin bilgisini daha yukari seviyelere tasimasini
engellemekte ve Dbu durum olumsuzluklari ortaya c¢ikarmaktadir. Oysaki
yapilandirmaci vyaklasimda bireyler Dbilgileri kendileri vyapilandirdigdi
icin kazanilan bilgiler daha anlamli olmaktadir. “Maddenin i¢ Yapisina
Yolculuk” konusu yapilandirmaci yaklasim uygulanan deney gruplarinda son
test sonuclarina bakildiginda geleneksel ydéntemin uygulandidi kontrol
grubuna gbre Dbasarilarinda ©onemli artis gorilmektedir. Yapilandirmaci
yvaklasimin uygulandigi gruplardaki basari artisi anlamli iken geleneksel
yvaklasimin uygulandidi kontrol grubundaki basarinin istatistiksel olarak
anlamli degildir. Bu sonu¢ vyapilandirmaci yaklasimin kullanildigi
gruplardaki bilgilerin kalici oldugu ve 0&drenci basarisina olumlu yodnde
biiyik katkilar sagladidini ortaya koymaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin
daha ilké6dretim siralarinda odrencilere uygulanmasinin ve elde edilecek
basarilarin o6Jretime biiyiik katkilar saplayacagdi asikardir.
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6. ONERILER (SUGGESTIONS)

Arastirmada elde edilen bulgular gbdz oninde bulundurularak
6grencilerin Fen ve Teknoloji derslerine karsi 1ilgi duymalari, olumlu
tutum ve davranis gbstermeleri, basarilarini artirabilmeleri,
yasantilarina olumlu katki saglamalari icin bazi Oneriler getirilmistir:

e Benzer calismalar O0gretim kademesinin her basamaginda
uygulanabilir.

e Uygulama Fen ve Teknoloji dersinin diger konularina da
uygulanabilir.

e T1lkégretimde o&Jretmen merkezli &Fretim anlayisindan vazgecilip
6grenci merkezli 8§retim anlayisi uygulanmalidir.

e Sinif ig¢inde sosyal icgerikli calismalara yer verilmeli bu sayede
6grencilerin kendilerini ifade etmeleri saglanmalidir.

e Gerekli olan bilgiler OJretmenler tarafindan hazir olarak direk
O0grencilere verilmemeli gdrencinin arastirmaci kimliginin gelismesi
icin firsatlar verilmelidir.

e Sinif ig¢inde o&Jretmenin rehberliginde o&Jrencilere demokratik bir
ortam saglanmali bu sayede 0&gJrencilerin karakterlerinin gelismesi
ve duyarli olmalari saglanmalidir.

e Yapilandirmaci yaklasimin etkili bir sekilde kullanmak ic¢in c¢esitli
program ve materyaller gelistirilebilir.

e Ofretmenler vyapilandirmaci vyaklasimi kullanarak hem kendilerinin
hem Odrencilerinin aktif olarak katilmalari saglayip Odrencilerin
dersi severek katilacaklari bir duruma getirebilirler.

e OJretmen sinifi ilgilendiren kararlarin alinmasinda direk midahil
olarak davranmamali O0grencilerinde kararlarda yer almalarini
saglamalil bu sayede O0grencilerin baskalarinin fikirlerini
dinlemeleri ve saygi gdstermeleri saglanmis olur.

NOT (NOTICE)
Bu calisma, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisiinde Gani
Tas tarafindan 2006 yilinda Yiksek Lisans Tez’inden derlenmistir.
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EK:1
Sevgili Ofrenciler
Bu bir bilgi testidir, Fen ve Teknoloji dersi Maddenin ic¢ Yapisina
Yolculuk initesindeki bilgi birikiminizi 6lc¢mek amaciyla coktan secmeli
sorularak kullanilarak hazirlanmistir. Her sorunun bir dodru cevabi
vardir. Yapamadiginiz sorulari bos birakiniz.
Basarilar Dilerim

Gani TAS

MADDENIN iCYAPISINA YOLCULUK

1. Belirli sekil ve hacme sahip olan maddenin hali asadidakilerden
hangisidir?

A) Kati hali B) Sivi hali C) Gaz hali D) Plazma hali

2. Asagidakilerden hangisi maddenin sivi hali i¢in séylenemez?
A) Kolaylikla sikistirilamaz B) Bulundugu kabin seklini alir
C) Tanecikler arasi bosluk en fazladir D) Akiskan bir yapiya sahiptir

3. Asagidakilerden hangisi maddenin kati hali ig¢in gegerli olmaz?
A) Belirli bir sekli wvardir B) Tanecikler arasi bosluk azdir
C) Kolaylikla sikistirilamaz D) Akici degildir

4. I. Belirli bir sekli yoktur
II. Tanecikler arasi boslugun en fazla oldugu haldir
III. Akicidar
Gazlar ig¢in yukarida verilen o6zelliklerden hangisi veya hangileri
doJrudur?
A) Yalniz I B) I ve II C) II, III D) I, II, III

5. I. Eriyen madde disaridan 1si alir

IT. Sivilar katilasirken disariya 1s1i verir

III. Maddeler kati halden sivi hale gecerken diizensizlikleri artar
Yukarida verilen Ozelliklerden hangisi veya hangileri dogrudur?
A) I B) ITI C) II ve IITI D) I, II, III

6.
1 2
Kati N 2 Sivi » Gaz
3 4

1 numara ile gosterilen yere ne gelmelidir?
A) Erime B) Donma C) Kaynama D) Buharlasma

7.

/
/ 1 2

Kati . sSwvio Gaz
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5 numara ile godsterilen yere ne gelmelidir?
A) Kaynama B) Donma C) Siblimlesme D) Erime

8. Maddenin erimeden, kati halden direk gaz haline gecmesine..... .denir.
Bos birakilan yere ne gelmelidir?
A) Kaynama B) Siblimlesme C) Donma D) Buharlasma

9. Asagidakilerden hangisi maddenin kati, sivi ve gaz hali ic¢in ortak
ayirt edici bir 6zelliktir?
A) Oziitle B) Erime C) Kaynama D) Donma

10. Asagidakilerden hangisi fiziksel dedismeye ornek gbsterilemez?
A) Maddenin Kati halden sivi hale gecmesi

B) Donma olayi

C) Kaynama olayi

D) Yanma olayi

11l. Bir madenin birim hacminin kitlesine ne denir?
A) Hacim B) Oziitle C) 0z 1s1i D) YoJunlasma

12. Su dondudunda hacmi genisleyen ender maddelerdendir. Buna gdre
asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Buz su lzerinde ylizer

) Buzun Ozkiitlesi sudan kiiciktir

C) Agzina kadar su dolu kapali bir sisede su donunca sise patlar
D) 100 cm3 buz eridiginde 100 cm3 su olusur.

3. Asagidaki maddelerden hangisi erimeden direkt gaz haline gecger?
) Naftalin
) Su
) Yag
) Celik

EK 2:

KONU BASLIKLARIT

Madde nedir?

Maddenin Ozellikleri?

Maddenin Kati, Sivi ve Gaz Hali

Maddenin Kati, Sivi ve Gaz Hali Arasindaki Gecisler
Maddenin Ayit Edici Ozellikleri

Maddenin Ortak o6zelikleri

Fiziksel Dedisme

Kimyasal Degisme

EK: 3

BUNLARI BILIYORMUSUNUZ?

_ Maddeler ... 6zelliklerine g&re siniflandirilir.

_ Madde .. yapiya sahiptir.

_ Madde .....fiziksel halde bulunur.

_ Maddenin bulundudu kabin seklini almasina.. .hal denir.

_ Maddelerin fiziksel defisime udramasina ... . denir.
Maddenin dis yapisinda meydana gelen dedisiklige..... .denir.
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CEVAPLAR
Fiziksel  Tanecikli _ Uc _ Sivi _ Hal degistirme

Fiziksel

EK: 4
RESIMLER

8% R S s ¢
. LI A
2 * 3 *‘iw - g s e .
S 38 % g 3 * # & ¥
%‘?g*;&ﬁ::‘ 1 £ -,,,?ﬁ *4 2 : [ a*‘ *
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KATI SIVI GAZ
5
1. ERIME 2. BUHARLASMA 3. DONMA 4. YOGUNLASAMA

5. SUBLIMLESME

EK:5
BAZI SEKILLER:
Hal Do6nlUsuUm Semalari

Gaz
/S A
/ /,"
/
¥ /
deff?;  < -
R et
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Stblimlesme

Erime Buharlasma
—_—» -
KATI SIVI GAZ
Donma Yogunlasma
EK: 6
SORULAR

- Madde nedir, nasil bir yapiya sahiptir?

- Maddenin ortak 6zellikleri nedir?

- Maddelerin siniflandirmasinil neye gdre yapariz?

- Taneciklerin hareketi sicaklikla nasil dedisiyor?

- Sivi tanecikler mi gaz tanecikler mi daha hizlidir?

- Kati tanecikleri tamamen hareketsiz midirler?

- Hangi halde tanecikler daha cok enerjiye sahiptir?

- Hal degisimi olmadidi halde sicaklik artarsa taneciklerin hizi
nasil degisir?

- Gazlari kati ve sivilardan ayiran en belirgin 6zellidi ne olabilir?
- Bir sivi gaz haline gecerken hacmi nasil degisir?

- Maddeleri birbirinden nasil ayirt ederiz?

- Fiziksel ve kimyasal dedisme nasil gerceklesir?
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