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Alternatif Egitim Konusunda Yapilmig Lisansustu Egitim Tezlerinin
Incelenmesi

Analysis of Postgraduate Theses on Alternative Education
Aysegiil Ayyildiz Colak!

Oz

Bu aragtirmanin amaci Tiirkiye'de alternatif egitim alaninda yapilmig lisansdstii editim tezlerin incelenmesidir. Aragtirmada nitel
arastirma yontemi tercih edilmigtir. Verilerin analizinde dokiiman analizden yararlanilmigtir. Arastirma bulgularina gére; alternatif egitim
alaninda yapilan tezlerin 1999 ve 2021 yillari arasinda yiriitildigd, en fazla tezin 2019 yilinda yapildigi ve onu 2018 ve 2020°nin takip
ettigi belirlenmistir. Bu alanda yapilan tezlerin %92’ si yiiksek lisans ve %8 doktora tezidir. Tezlerin %43’ i sosyal bilimler
enstitilerinde %37’ si egitim bilimleri enstitilerinde, %11’ i fen bilimleri enstitilerinde %5’ saghk bilimleri enstitiilerinde ve %4’
lisansistii egitim enstitiilerinde ydriitilmdstir. Tezlerin %21’ i ilkégretim anabilim dalinda, %10u editim bilimleri anabilim dalinda ve
yine %10'u temel editim anabilim dalinda ydritdlmastir. Tezlerin %59’ unda nitel, %35’ inde nicel ve %6’ sinda karma arastirma
yéntemi kullanilmistir. Tezlerin %57 sinde Montessori yéntemi, %10’ unda Reggio Emilia y6ntemi konusu iglenmis ve Summerhill okul
modeli, Okulsuz egitim, Tekno-organik y6ntem, Yasnaya Polyana okulu ve Magnet okulu sadece birer kez ¢alisiimigtir.

Anahtar Kelimeler: alternatif egitim, lisanstistii tez, dokiiman analizi

Abstract

The aim of this research is to examine theses on alternative education in Turkey. Qualitative research method was preferred. Document
analysis was used for analysis of the data. Findings; theses in the field of alternative education were conducted between 1999 and
2021, the most theses were made in 2019, followed by 2018 and 2020. 92% of theses are master's and 8% are doctoral theses. 43%
of theses were conducted in social sciences institutes, 37% in educational sciences institutes, 11% in science institutes, 5% in health
sciences institutes and 4% in graduate education institutes. 21% of the theses were conducted in the department of primary education,
10% in the department of educational sciences and 10% in the department of basic education. Qualitative research method was used
in 59% of the theses, quantitative research method was used in 35% and mixed research method was used in 6% of them. Montessori
method was studied in 57% of the theses and the Reggio Emilia method was studied in 10%, and Summerhill school model, unschooled
education, Techno-organic method, Yasnaya Polyana school and Magnet school were studied only once.
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Girig
Dinyada tarih boyunca yasanan gelismeler, egitimi dogrudan etkilemektedir. Klasik donem egitime “bilinglice Tanrr'ya
ulasma sireci” anlamini yuklemistir (Kaygisiz, 1997) ve Modern donem standardizasyon, senkronizasyon ve
merkezilesmeyi 6ne slrerek editimi degistirmis ve okullarin zamanin gereklerini yerine getirmelerini, benzer bireyleri
yetistirmeyi hedeflemelerini zorunlu kilmistir (Giindiiz, 2013). Ertlirk (1998) egitimi, “bireyin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla kalici izli davranis degisikligi yapabilme sireci” seklinde tanimlamigtir. Sénmez (2004) “insan davraniglarini
istendik yonde degistirmek icin ise kosulan sistem” ve Durkheim ve Fauconnet (1950) “yetiskin olanlarin yetismekte olan
nesli topluma hazirlama siiresi” olarak egitimi tanimlamislardir. Bu geleneksel tanimlarda goriilen “istendik” ve “davranig”
kavramlarinin anlamlari sdyle agilanabilir: istendik “bireyi pasif alici olarak géren ve birileri tarafindan belirlenmis istekleri
yapmakla yikimli kilan” anlamina gelmektedir (Giiven, 2005). Davranis ise, “davranisci kurami anlatmakta ve kisa

vadede sonug alinmasi bakimindan tercih edilen bir yaklagim “olarak ele alinmaktadir. Davranis degistirme strecinin
yasandigi yerlerden biri okuldur.

Okul; “egitmek istedigi kisilere, dnceden belirlenmis amaglara uygun olarak yeni davranislar kazandiracak ya da
istenmeyen davranislari ortadan kaldiracak yasantilar hazirlayip sunan bir sistem” olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel,
2006). Ayrica okul “planli 6grenme c¢abasinin ortaya ¢ikardigi kurum (Balci, 2007)” ve “insanlari sosyal hayattaki gesitli
rollere hazirlayan yer (Nalgaci ve Bektas, 2012)” olarak bilinmektedir. Aydin'a (2012) g6re okullar; biiyik ve karmasik
olmalari ve profesyonellerin gorevlendiriimesi nedeniyle burokratiklesmislerdir. Okul ayni zamanda, “6grenci statiisi
kazanmis gocuk” demektir (Agikalin 2012). Ancak egitim yasamin kendisidir ve dogal bir siirectir. Miller' a (2010) gore
okullar vasitasiyla insanlari toplumlarin inanglarina uymaya zorlamak zihinsel 6zgurligu yok etmek demekir.

Geleneksel yontemlerle ilgili bu tiir rahatsizliklar, aileleri ve egitimcileri alternatif egitime yoneltmistir. Isvicre’de J. H.
Pestalozzi, Almanya’da F. Froebel ve ABD'de A. B. Alcott gibi egitimciler klasik egitime karsi ¢ikmig, 6zgurllige dayali
egitimler uygulamislardir. Bu hareket ile egitimde tim ogrencilerin basarlyi yakalamasi fikri alternatif okullarin ortaya
¢ikmasinda énemli olmustur (Aydin, 2012). Avrupa merkezli modern egitimine benzer bir bagkaldiri da Hindistan'da Tagore
felsefesinden derin izler tagiyan J. Krishnamurti'den gelmistir. Ona gare, bu egitim metotlarinda bir devrim yaganmasina
ihtiyac vardir. Zira mevcut diizende var olan okullarda, dinyanin her bir yaninda hakim olan bitmek bilmeyen, kaba, talep
edici davranig kabul edilmekte veya 6gretiimektedir (Krishnamurti, 1994).

Klasik egitime gliclii elestiri ve alternatif dneriler Paulo Freire'den gelmistir. Ona gore; klasik egitim, dgrencinin 6zgirligiini
ve yaraticiligini yok etmektedir. Ezilenlerin Pedagojisi isimli eserinde klasik egitimi bankaci egitim olarak nitelendirmistir.
Ogretmeni merkeze alan bankaci egitimin ozellikleri sdyledir: Ogretmen aktif, dgrenci pasiftir; distinme gorevi
ogretmenlere birakilmistir. Ogrenm itaat etmeyi 6drenir; dgrencinin disipline edilmesi énemlidir. Ogrenciye diisen
hakkinda verilen karara uymaktir. Ogrenci 6gretmeni taklit etmekten dteye gidemez (Freire, 2013).

1900’ lu yillarin basinda, Montessori ve Steiner olusturduklari okullar ile dikkatleri (izerlerine ¢gekmislerdir. Bu okullar,
cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina 6nem vermektedir (Miller, 2007; Sliwka, 2008). 1960’ ve 1970’li yillarda 6zgrlikgu egitim
toplumsal hareket haline gelmistir (Rogers, 2004). B. Russel, C. Baker, Ivan lllich, A.S.Neill, John Holt gibi filozoflar klasik
egitim veren okullari sorgulamislardir.

Alternatif egitim, “ana akim egitim diginda bireylere farkli 6grenme yasantilari sunmayi hedefleyen egitim modelleri” olarak
bilinmektedir (Kaya ve Giindiiz, 2015). Alternatif modeller, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini énemsemekte ve yenilikgi
programlara sahip bir sekilde uygulanmaktadirlar. K.R.Popper'in (2010) “bireyi distinsel ve hareket dzgurliginden
alikoyan kapali toplum yapilanmasi’na karsi bir ilke olarak gértlmektedir.

Alternatif okul uygulamalari sunlardir: Ev okullari (homeschooling), ailelerin gézetimi altinda evde egitim etkinliklerini iceren
bir yontemdir. 1990’ yillarda Amerika’da kabul g6ren ev okulu uygulamasi, ailelerin gocuklarini devlet okullarindan daha
iyi egitebileceklerine inanmalariyla birlikte cocuklarini evde egitmeye baglamalari olarak bilinmektedir. S6zlesmeli okullar
(charter schools), bir kamu kurulusu ile veli, 6gretmen, yonetici arasinda yapilan bir sézlesmeye bagl okullardir (Aydin,
2012). Paideia okullari, cocuklari igin bireysellestiriimis egitim talep eden velilerin bina satin almalariyla olusturulmugtur
(The Paideia School, 2015). Montessori okullari, gocuklarin ihtiyaclarinin ve farkliliklarinin gézetilmesi temeline dayanan
bir alternatif okuldur. Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirimistir ve 6grenme egilimine dayanan bir yontemdir. Miknatis
okullarr (magnet schools), irk ayrimciligini engellemek ve &égrencilerin ilgi duyduklar konularda egitim gérmelerini
saglamak amaciyla kurulmustur (Aydin, 2012). Summerhill okullari (6zgtirllik okulu), gocugun kendi kisiligini ve yasayisini
kendi bagina inga edebilmesini saglamak amaciyla 1921'de ingiltere’de kurulmustur. Bu okullarda otorite, disiplin ve
cezanin aksine 6zerklik, demokrasi ve 6zydnetim vardir (Gezer, 2012). Sudbury Valley Okullari, Greenberg cifti tarafindan
Amerika'da bireysel 6zgiirliik ve sorumluluk degerleriyle kurulmustur. Ogrencilerin ilgileri 5nemsenmektedir. Ogrenme
farkli yontemlerle gergeklesmektedir; cogu 6grenme tesadufi, plansizdir. Bu okullar, insan dogasinin iyi oldugunu savunur
ve her insanin kendini gergeklestirme sirecine dayanir (Gray and Chanoff, 1986). Yasnaya Polyana Okullari, L.Tolstoy’'un
gelistirdigi bu okullar, anarsist okullar olarak bilinir. Tolstoy, 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6zgurligi sart gérmistr.

878



[ GUSBID ] Giimiighane Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Yil: 2022 / Cilt: 13 / Say: 3

Bu okullarin en temel 6zelligi 6gretmen-6grenci arasinda karsilikli giiven, saygi ve sevginin olmasidir. Disiplinsiz ve
cezasiz bir egitim vardir ve sinav yapilmamaktadir. Bu okullarda az bilgi dgretilmektedir, ancak insanlarin esit oldugunun
farkina vardirilacak sirece dnem verilmektedir (Aytag, 2009). Orman okulu, ¢ocuklarin dogal ortamda serbest oyun,
hareket ve egitim etkinliklerini iceren bir yaklagimdir (Maynard, 2007). Acik havada yapilan uygulamalar cocuklarda i¢sel
motivasyonu artirir, sosyal becerileri gelistirir, aktif 8renme icin katilim saglar (Blackwell, 2015).

21. ylzyilda Avrupa, ABD, Kanada, Japonya alternatif egitime kulak verdiklerinden bu Ulkelerde egitimde ciddi gelismeler
yasanmistir. Yeni nesiller igin egitimin sekil ve icerik bakimindan dayatmaci olmamasi konusunda 6zen géstermislerdir.
Boylece okul disi egitim kurumlarina ya da devlet merkezli kamu egitimi disindaki alternatif egitim modellerinin yasamasi
icin imkan saglamislardir. ABD, Kanada, Japonya gibi iilkeler ve Avrupa alternatif egitim yontemlerinin uygulanmasina
imkén taniyarak insanlarin 6zgirce egitim almalarina olanak tanimiglardir (Giindiiz, 2013). Alanyazin incelendiginde
alternatif egitimle ilgili yapilan ¢alismalarin incelendidi iki arastirmaya rastlanmistir (Sénmez, 2020; Kayili, 2016). Ayrica
Tarkiye’nin ve Turk egitim sisteminin anlatilan surecin neresinde oldugunu, var olan alternatif egitim modellerine
Tirkiye'nin yaklagimini anlamak amaciyla béyle bir arastirmaya ihtiyag duyulmustur. Bu arastirma, alternatif egitim
konusunda calisacak arastirmacilara yapilmis lisansUsti egitim tezleriyle ilgili géris sunulmus olup ve arastirmaci ve
uygulayicilarin galismalarina katki saglamasi beklenmektedir. Bu arastirmanin amaci Turkiye'de alternatif egitim alaninda
yapilmis lisans(sti tezlerin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Alternatif egitim alanindaki tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

Alternatif egitim alanindaki tezlerin diizeylerine gore dagilimi nasildir?

Alternatif egitim alanindaki tezlerin enstitiilere gére dagilimi nasildir?

Alternatif egitim alanindaki tezlerin ana bilim dallarina gére dagilimi nasildir?
Alternatif egitim alanindaki tezlerin arastirma ydntemlerine gore dagiimi nasildir?
Alternatif egitim alanindaki tezlerin konularina gére dagiimi nasildir?

1. Yontem
1.1. Model

Arastirmada alternatif egitim Gzerine yapilan tezlerin incelendiginden, nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.
Nitel arastirmayi, “gdzlem, go6rlisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekei ve butlinctl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma”
olarak tanimlamak mimkindur (Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir. Dokiman
analizi, konu ile ilgili dokiimanlari analiz etmeye yonelik bir yontemdir (Yildirm ve Simsek, 2013).

1.2. Veri Seti

Veri seti, 1999-2021 yillari arasinda ydr(tilen alternatif egitim modelleri ile ilgili 100 lisansistli egitim tezinden
olugmaktadir. Bu tezler “Alternatif Egitim, Alternatif Okul, Montessori Okulu , Reggio Emilia Okulu, Waldorf Okulu, Orman
Okulu, Paideia Okulu, iasnaia Poliana Okul, Charter Okul, Sudbury Valley Okulu, Summerhill Okulu, Miknatis Okulu, Ev
Okulu” konularini igermektedir.

1.3.Veri toplama siireci

Calismalarin arastirma siirecine dahil edilmesinde YOK Ulusal Tez Merkezine basvurulmustur. Veriler toplanirken
“‘Alternatif Egitim, Alternatif Okul, Montessori Okulu , Reggio Emilia Okulu, Waldorf Okulu, Orman Okulu, Paideia Okulu,
lasnaia Poliana Okul, Charter Okul, Sudbury Valley Okulu, Summerhill Okulu, Miknatis Okulu, Ev Okulu ” tarama terimleri
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 100 yuksek lisans ve doktora tezi ¢alismasina erisilmis ve hepsi arastirmaya dahil
edilmistir. Tezlere ulasma; YOK Ulusal Tez Merkezi taranmis ve ulasilan tezler dosya haline getirilmistir. Ozgiinliigii kontrol
etme basamaginda; bir uzman ayni tarama kelimelerini kullanarak tezlere erisim saglamistir. Veri toplama asamasinda;
kullanilan tarama kelimelerinin gegcerligi hakkinda iki uzmanin gérisu alinmigtir. Veri analizi agsamasinda; betimsel
analizden yararlaniimistir. Tezlerin yillara, diizeylerine, enstitllere, anabilim dallarina, arastirma yontemlerine, aragtirma
konularina incelenmesi saglanmis ve dagilimlari bulgularda sunulmustur. Verileri sunma agamasinda; elde edilen bulgular
arastirma sorularina gére sunulmus ve yorumlanmistir.

1.4.Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi yapilirken dokiman analizinden faydalaniimistir. Dokliman analizi, konu ile ilgili dokimanlari
analiz etmeye yonelik bir yontemdir (Yildinm ve Simsek, 2013). Dokiiman analizi yapilirken takip edilen asamalar sunlardir:
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1.5.Gegerlik ve Gilivenirlik

Arastirmada gegerlik ve guvenirlik saglanirken nitel arastirmanin dogasina goére hareket edilmistir. Bu sebeple;
arastirmanin amaci net bir sekilde ortaya konulmus, arastirmanin amacina gore yontem belirlenmis ve agiklanmistir.
Arastirmanin agamalari ayrintili olarak rapor edilmistir. Bunun yani sira alan uzmanlarinin gorts alinmistir (Yildirm ve
Simsek, 2013).

2. Bulgular

Bulgular, arastirmanin amacina yonelik olusturulan sorularina gére sirayla verilmis ve yorumlanmistir. Tablo 1’ de alternatif
egitim alanindaki tezlerin yillara gore dagilimi gésterilmistir.

Tablo 1. Alternatif egitim alanindaki tezlerin yillara gére dagilimi

Yillar Tezler

f %
1999 1 1
2004 1 1
2005 2 2
2006 1 1
2007 1 1
2008 3 3
2009 1 1
2010 2 2
2011 2 2
2012 2 2
2013 2 2
2014 3 3
2015 9 9
2016 4 4
2017 3 3
2018 17 17
2019 28 28
2020 10 10
2021 8 8
Toplam 100 100

Tablo 1 incelendiginde; alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin 1999 ve 2021 yillari arasinda yuratildigu, en fazla tezin
2019 yilinda yapildigi ve onu 2018 ve 2020’ nin takip ettigi gortimektedir. Bu konuda ilk tez 1999 yilinda yapilmistir. 1999,
2004, 2006, 2007, 2009 yillarinda sadece birer tez ve 2005, 2010, 2011, 2012, 2013 yillarinda ikiser tez yapilmistir ve bu
yillarda alternatif egitimle ilgili yapilan tezlerin oldukga az oldugu séylenebilir. Tablo 2’ de alternatif egitim alanindaki tezlerin
duzeylerine gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 2. Alternatif egitim alanindaki tezlerin diizeylerine gére dagilimi

Dizeyler Tezler

f %
Yiiksek lisans 92 92
Doktora 8 8
Toplam 100 100

Tablo 2 incelendiginde; alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin %92’si yliksek lisans ve %8'i doktora tezidir. Tablo 3’ te
alternatif egitim alanindaki tezlerin enstitlilere gore dagilimi gosterilmigtir.

Tablo 3. Alternatif egitim alanindaki tezlerin enstitiilere gore dagilimi

Enstitiler Tezler

f %
Egitim bilimleri 37 37
Sosyal bilimler 43 43
Fen bilimleri 11 11
Saglik bilimleri 5 5
Lisanststl egitim 4 4
Toplam 100 100
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Tablo 3 incelendiginde; alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin % 43’ i sosyal bilimler enstitillerinde % 37’ si egitim
bilimleri enstitlilerinde, % 11’ i fen bilimleri enstitilerinde %5’ i sadlik bilimleri enstitlilerinde ve %4’ (i lisansusti egitim
enstitlilerinde yUritlimistir. Alternatif egitim alaninda en fazla tez sosyal bilimler ve egitim bilimleri enstitlilerinde ve en
az tez saglik bilimleri ve lisansustu egitim enstitlilerinde ydrutlimUstur. Tablo 4’ te alternatif egitim alanindaki tezlerin
anabilim dallarina gore dagilimi gdsterilmistir.

Tablo 4. Alternatif egitim alanindaki tezlerin anabilim dallarina gore dagilimi

Anabilim dallari Tezler

f %
Egitim bilimleri 10 10
ilkdgretim 21 21

Gocuk gelisimi ve ev yonetimi
Egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi
Felsefe ve din bilimleri
Ortadgretim sosyal alanlar egitimi
Gocuk gelisimi ve egitimi

Sosyal gevre bilimleri

Egitim programlari ve dgretim
Egitim y6netimi ve denetimi
Gocuk gelisimi ve ev yonetimi egitimi
Mimarlik

i¢ mimarlik

Psikoloji

Bilgisayar miihendisligi

Glizel sanatlar egitimi

Resim is egitimi

Matematik ve fen bilimleri

Temel egitim

Gocuk geligimi

Sosyoloji

Sehir galismalari

ic mimarlik ve gevre tasarimi
Egitim yonetimi ve planlamasi
Egitim yonetimi

Aile danigmanligi

Tirkge ve sosyal bilimler egitimi
Din egitimi

Aile danigmanligi ve egitimi
Yabanci diller egitimi
Belirtiimemis

Toplam

A, A A A A A A AN, A RN A AN, WNOOOUT A 2 WN O - W
A A A A A A A A NS A AN A A N WNOOOO DR A WN O W

00 00

Tablo 4 incelendiginde; alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin egitim bilimleri, ilkdgretim, cocuk gelisimi ve ev yonetimi,
egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi, felsefe ve din bilimleri, ortadgretim sosyal alanlar egitimi, gocuk gelisimi
ve egitimi, sosyal cevre bilimleri, editim programlari ve 6gretim, egditim yonetimi ve denetimi, gocuk gelisimi ve ev yonetimi
egitimi, mimarlik, i¢ mimarlik, psikoloji, bilgisayar mihendisligi, giizel sanatlar egitimi, resim is egitimi, matematik ve fen
bilimleri, temel egitim, cocuk gelisimi, sosyoloji, sehir ¢alismalari, ic mimarlik ve cevre tasarimi, egitim yonetimi ve
planlamasi, egitim yonetimi, aile danismanhgi, Tirkce ve sosyal bilimler egitimi, din egitimi, aile danismaniigi ve egitimi,
yabanci diller egitimi anabilim dallarinda yapildigi ancak bir tezin anabilim dalinin belirtimedigi goriimustir. Tezlerin %
21" i ilkogretim anabilim dalinda, %10’ u egitim bilimleri anabilim dalinda ve yine %10’ u temel egitim anabilim dalinda
yUruttlmastar. Diger anabilim dallarinda yuritilen tezlerin sayisi oldukca azdir. Tablo 5’ te alternatif egitim alanindaki
tezlerin arastirma yontemlerine gére dagilimi gésterilmistir.

Tablo 5. Alternatif egitim alanindaki tezlerin aragtirma yontemlerine gére dagilimi

Arastirma yontemleri Tezler

f %
Nitel 59 59
Nicel 35 35
Karma 6 6
Toplam 100 100

881



[ GUSBID ] Giimiighane Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Yil: 2022 / Cilt: 13 / Say: 3

Tablo 5 incelendiginde; alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin %59’ unda nitel, %35’ inde nicel ve %6’ sinda karma
arastirma yontemi kullaniimistir. Tablo 6’ da alternatif egitim alanindaki tezlerin konularina gére dagilimi gésterilmistir.

Tablo 6. Alternatif egitim alanindaki tezlerin konularina gore dagilimi

Konular Tezler
f
Alternatif egitim 6
Alternatif okullar 2
Montessori yontemi 59
Ev okulu 3
Demokratik okul 3
Reggio Emilia yénetimi 1
Summerhill okul modeli 1
Waldorf ydntemi 7
Orman okulu 5
Okulsuz egitim 1
1
1
1
2
1

R

)

1

o

Tekno-organik yéntem
Yasnaya Polyana okulu
Magnet okulu

Charter okulu

Toplam

AN AN IN S S WW U O

03

o
o

Tablo 6 incelendiginde alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin konularinin alternatif egitim, alternatif okullar, Montessori
y6éntemi, ev okulu, demokratik okul, Reggio Emilia y6netimi, Summerhill okul modeli, Waldorf yéntemi, orman okulu,
okulsuz egitim, tekno-organik ydntem, Yasnaya Polyana okulu, Magnet okulu, Charter okulu oldugu goriilmistiir. Tezlerin
%59 unda montessori yontemi, %11’ inde Reggio Emilia konusu islenmis ve Summerhill okul modeli, Okulsuz egitim,
Tekno-organik yontem, Yasnaya Polyana okulu ve Magnet okulu sadece birer kez ¢alisiimistir. Ayrica bazi tezlerde birden
fazla konu bir arada ele alinmistir.

Sonug ve Degerlendirme

Tezlerin incelenmesi diger arastirmacilara, daha Once yapilmig arastirmalar konusunda yol gOstermektedir.
Arastirmacinin, alan yazinda yer alan arastirmalarin neler oldugu, hangi konu ve problemler ilgili aragtirmalara gereksinim
duyuldugu ve gereksinimlerin gideriimesinde izlenecek yollarin neler oldugu gibi sorulari cevaplamasi 6nemli
gorulmektedir.

Bu arastirmanin bulgularina gore; alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin 1999 ve 2021 yillari arasinda ydratdlduga, en
fazla tezin 2019 yilinda yapildigi ve onu 2018 ve 2020’ nin takip ettigi gorilmektedir. Bu konuda ilk tez 1999 yilinda
yapilmistir. 1999, 2004, 2006, 2007, 2009 yillarinda sadece birer tez ve 2005, 2010, 2011, 2012, 2013 yillarinda ikiser
tez yapilmistir ve bu yillarda alternatif egitimle ilgili yapilan tezlerin oldukga az oldugu séylenebilir. Orman okulu ile ilgili
tezlerin %33’ G 2018, %50’ si 2019, %17’si 2020 yilinda yapilmistir (Sonmez, 2020). Kayil’'nin (2016) arastirmasina gére;
Montessori yontemi ile ilgili en fazla yiksek lisans tezi 2015 (%35,7) yilinda, en fazla doktora tezi 2010 (%33,3) yilinda
yapilmigtir. Sinif digi egitim ile ilgili tezler degerlendirildiginde; tezlerin en fazla 2015 yilinda; en az ise 2009, 2006, 2004,
2002 ve 2001 yillarinda yapildig gértimistar (Gul, Tagrikulu, ve Gobanoglu, 2018).

Alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin %92'si yiksek lisans ve %8'i doktora tezidir. Orman okulu ile ilgili tezlerin altisi
yiksek lisans diizeyinde yapilmistir (Sénmez, 2020). Bu durumda TUrkiye'de alternatif egitim tzerine doktora diizeyinde
tez calismalarinin daha fazla yapilmasi énerilebilir. Sinif digi egitim ile ilgili tezler degerlendirildiginde; 2000-2017 yillari
arasindaki yazilan tezlerin 37'sinin yiiksek lisans; 15'inin ise doktora tezi oldugu gorilmustir (Gul, Tagrikulu, ve
Cobanoglu, 2018).

Alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin %43’ U sosyal bilimler enstitlilerinde %37 si egitim bilimleri enstitiilerinde, %11’
i fen bilimleri enstitilerinde %5’ i saglik bilimleri enstitiilerinde ve %4’ (i lisansiistl egditim enstitiilerinde ylrGtilmastir.
Alternatif egitim alaninda en fazla tez sosyal bilimler ve egitim bilimleri enstitlerinde ve en az tez saglik bilimleri ve
lisansustu egitim enstitlilerinde yuritilmistir. Bunun sebebi bu yaklagimlarin daha fazla okul 6ncesi ve ilkokul dlizeyinde
tercih edilmesi olabilir. Sénmez (2020) tarafindan yapilan arastirmada; orman okulu ile ilgili yapilan tezlerin %50’ si sosyal
bilimler enstitllerinde ylrutilmastar. Sinif digi editim ile ilgili tezler degerlendirildiginde; 52 tezin 24’Unin egitim bilimleri
enstitlisiinde, 22'sinin sosyal bilimler enstitlistinde, besinin fen bilimleri enstitiisiinde ve birinin de miihendislik ve fen
bilimleri enstitlisiinde yapildigi gértlmustir (Gul, Tagrikulu, ve Cobanoglu, 2018).
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Alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin egitim bilimleri, ilkogretim, cocuk gelisimi ve ev yonetimi, egitim yonetimi, teftisi,
planlamasi ve ekonomisi, felsefe ve din bilimleri, ortadgretim sosyal alanlar egitimi, gocuk gelisimi ve egitimi, sosyal gevre
bilimleri, editim programlari ve &gretim, egitim yonetimi ve denetimi, gocuk gelisimi ve ev ydnetimi egitimi, mimarlik, i¢
mimarlik, psikoloji, bilgisayar mihendisligi, gizel sanatlar egitimi, resim is egitimi, matematik ve fen bilimleri, temel egitim,
gocuk gelisimi, sosyoloji, sehir ¢alismalari, i¢ mimarlik ve gevre tasarimi, egitim yonetimi ve planlamasi, egitim yonetimi,
aile danismanhg, Turkge ve sosyal bilimler egitimi, din egitimi, aile danigmanhgi ve egitimi, yabanci diller egitimi anabilim
dallarinda yapildig1 ancak bir tezin anabilim dalinin belirtiimedigi géralmustdr. Tezlerin %21’ i ilkdgretim anabilim dalinda,
%10 u egitim bilimleri anabilim dalinda ve yine %10’ u temel egitim anabilim dalinda yirGtiimistir. Diger anabilim
dallarinda yiritllen tezlerin sayisi olduk¢a azdir. Bunun sebebi bu yaklagimlarin daha fazla okul éncesi ve ilkokul
duizeyinde tercih edilmesi olabilir. Sénmez (2020) tarafindan yapilan arastirmada; orman okulu ile ilgili tezlerin %33'U
ilkogretim, %33l Temel Egitim, %17’si Sosyal Bilimler anabilim dallari tarafindan yaymlanmistir.

Alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin %59' unda nitel, %35 inde nicel ve %6’ sinda karma arastirma yontemi
kullaniimistir. Gelecek tez galismalarinda karma arastirma yontemine daha fazla yer verilmesi dnerilebilir. Sénmez (2020)
tarafindan yapilan arastirmada; orman okulu tezlerinin hepsinde nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Kayil’ nin (2016)
arastirmasinda ulagilan yuksek lisans tezlerinin %14,2'si nitel, %64,2’si nicel arastirma turlinde deneysel desende,
%21,4'l nicel arastirma tiirlinde tarama deseninde gergeklestirilmistir. Aragtirma kriterlerine dayali olarak ulasilan doktora
tezlerinin %33,3'U nitel, %66,6’sI nicel arastirma tiirlinde deneysel desende gergeklestiriimistir. Sinif digi egitim ile ilgili
tezler degerlendirildiginde; 23 tezin nicel arastirma yontemleri temel alinarak; 16 tezin nitel arastirma yontemleri temel
alinarak, 13 tezin ise nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontemler temel alinarak
yurdtlldigi gordlmastir (Gul, Tagrikulu, ve Cobanoglu, 2018).

Alternatif egitim alaninda yapilan tezlerin konularinin alternatif egitim, alternatif okullar, Montessori yontemi, ev okulu,
demokratik okul, Reggio Emilia yonetimi, Summerhill okul modeli, Waldorf ydntemi, orman okulu, okulsuz egitim, tekno-
organik yontem, Yasnaya Polyana okulu, Magnet okulu, Charter okulu oldugu gértlmustir. Tezlerin %59’ unda montessori
yontemi, %11’ inde Reggio Emilia konusu islenmis ve Summerhill okul modeli, Okulsuz egitim, Tekno-organik yontem,
Yasnaya Polyana okulu ve Magnet okulu sadece birer kez calisilmistir. Ayrica bazi tezlerde birden fazla konu bir arada
ele alinmigtir. Alternatif egitim yontemleri ¢ok gesitli ancak Turkiye’de Montessori ve Waldorf yontemleri daha gok
benimsenmistir. Kayil'nin (2016) arastirmasinda Montessori yontemi ile ilgili arastirmalar Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren
yayinlanmaya baslandigi gortimustir. Konu ile ilgili en fazla yayin 2015 yilinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin bu
bulgularina dayanarak Montessori yontemine akademik olarak ilginin son yillarda arttigi soylenebilir. Ulasilan bu bulgu
Tirkiye'de 2012 yilindan itibaren Montessori okullarinin artigiyla paralellik gostermektedir ve Tirkiye'de yontemin
yayginlagmasiyla dogrudan iligkilidir (Kayili, 2015). Kaydedilen tiim bu gelismeler Egitim bilimleri, cocuk gelisimi ve okul
oncesi egitim alaninda galismalarini sirdiren akademisyenlerin dikkatini Montessori yontemi konusuna ¢ekmis olabilir.
Sinif dii egitim ile ilgili tezler degerlendirildiginde; “Okul Digi” anahtar kelimesinde 24; “Sinif DigI” anahtar kelimesinde 15;
“Outdoor” anahtar kelimesinde yedi; “Doga Egitimi” anahtar kelimesinde bes ve “Acik Alan” anahtar kelimesinde de bir tez
bulundugu gériimistir (Gul, Tagrikulu, ve Cobanoglu, 2018).

ideolojiler, ideal insani olustururken, egitim sistemlerini etkilemektedirler. ideolojiler, toplumsal gruplardan bagimsiz
degillerdir. Bu ylzden egitim politikasi olusturmada, hangi ideolojilerin dikkate alindiginin bilinmesi biylk 6nem
tagimaktadir. Alternatif egitim politikasinin yurt icinde gelistiriimesi egitim sistemi agisindan daha yararli olabilir. Oncelikle
ogretmenlerin bu konuda hizmet igi egitimler almalari saglanabilir. Turkiye’de Montessori ve Reggio Emilia modelleri harig
diger okul modelleri tizerine yapilan tez calismalarinin sayisal olarak yetersiz oldugu gortimistir. Tezlerin sayisinin
arttinlabilmesi igin lisanststi 6grencilerin ve akademisyenlerin desteklenmesi dnerilebilir. Alternatif egitim konularinin
farkli degiskenlerle birlikte incelenmesi, bu konu ile ilgili tez inceleme arastirmalarinin farkli zamanlarda tekrarlanarak,
sonuglarinin karsilastiriimasi onerilebilir. Alternatif egitim alaninda calismalar yapacak olan arastirmacilara, alternatif
editim alaninda doktora dizeyinde calismalari; Montessori ve Reggio Emilia yontemleri digindaki alternatif egitim modelleri
ile ilgili daha gok calismanin dretilmesi dnerilebilir. Buradan yola gikarak alternatif egitim ile ilgili daha gok calisma
yapilmasi Ulkemizdeki alanyazinin zenginlesmesi ve alternatif egitimin daha genis kitlelere sesini duyurmasinda oldukga
etkili olabilir. Tez danigmanlarinin ve akademik personellerin bu konuda daha duyarli olmasi ve yapilacak galigmalari
desteklemeleri oldukga dnemlidir.
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Extended Abstract
Aim and scope

Developments in the world directly affect education. The classical period attributed to education the meaning of "the
process of reaching God consciously" (Kaygisiz, 1997), and the modern period changed education by asserting
standardization, synchronization and centralization and required schools to fuffill the requirements of the time and to aim
to raise similar individuals (Glndlz, 2013). Ertlrk (1998) defined education as “the process of making permanent
behavioral change in an individual's behavior through his/her own experience” and Durkheim and Fauconnet (1950)
defined education as “the period of time for adults to prepare the growing generation for society”. Alternative education is
known as “educational models that aim to offer individuals different learning experiences apart from mainstream
education”. Based on this definition, it is possible to accept alternative schools as all kinds of schools that offer their
students different experiences from the philosophy and principles of mainstream schools. Alternative models developed
for education are mostly put into practice within the framework of schools with innovative and flexible programs based on
the interests and needs of students.

In the 21st century, since Europe, the USA, Canada and Japan have listened to alternative education, there have been
serious developments in education in these countries. They took care that education for new generations should not be
imposed in terms of form and content. Thus, they provided opportunities for out-of-school education institutions or
alternative education models other than state-centered public education. Countries such as the USA, Canada, Japan and
Europe have allowed the implementation of alternative education methods and allowed people to receive education freely
(Gindiz, 2013). When the literature was examined, two studies were found in which studies on alternative education were
examined (S6nmez, 2020; Kayili, 2016). In addition, such a research was needed in order to understand where Turkey
and the Turkish education system are in the process described, whether there is a unique alternative education paradigm
in Turkey, and Turkey's approach to existing alternative education models. This research will provide opinions about the
postgraduate education theses made to researchers who will work on alternative education and will contribute to the work
of researchers and practitioners. The aim of this research is to examine the postgraduate theses made on in Turkey. For
this purpose, answers to the following questions were sought:

* What is the distribution of theses in the field of alternative education by years?

+ What is the distribution of theses in the field of alternative education according to their levels?

+ What is the distribution of theses in the field of alternative education according to institutes?

* How is the distribution of theses in the field of alternative education according to the departments?

+ What is the distribution of theses in the field of alternative education according to research methods?
+ What is the distribution of theses in the field of alternative education according to their subjects?
Methods

In the study, the qualitative research method was preferred because the theses on alternative education were examined.
Itis possible to define qualitative research as "research in which qualitative data collection techniques such as observation,
interview and document analysis are used, and a qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a
natural environment in a realistic and holistic manner” (Yildinm & Simsek, 2013). Descriptive research model was used in
the research.

The study group of the research consists of 100 master's and doctoral theses, which were conducted between 1999-2021
and can be accessed from the YOK National Thesis Center.

YOK National Thesis Center was applied to include the studies in the research process. While collecting the data, the
search terms "Alternative Education, Alternative School, Montessori School, Reggio Emilia School, Waldorf School, Forest
School, Paideia School, lasnaia Poliana School, Charter School, Sudbury Valley School, Summerhill School, Magnet
School, Home Schooling" were used. Within the scope of the research, 100 master's and doctoral thesis studies were
accessed and all of them were included in the research. During the data collection process, postgraduate theses were
recorded by the researchers without any intervention. In order to check the accuracy and reliability of the theses, an
educational sciences expert who was not involved in the research performed a re-scan using the same search words from
the official page of the National Thesis Center and compared the result. In the classification of graduate theses, the
approval of a different educational sciences expert was sought.

While analyzing the data in the research, document analysis was used. Document analysis is a method for analyzing
documents related to the subject (Yildirm & Simsek, 2013).
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Findings

Findings; theses in the field of alternative education were conducted between 1999 and 2021, the most theses were made
in 2019, followed by 2018 and 2020. 92% of theses are master's and 8% are doctoral theses. 43% of theses were
conducted in social sciences institutes, 37% in educational sciences institutes, 11% in science institutes, 5% in health
sciences institutes and 4% in graduate education institutes. 21% of the theses were conducted in the department of primary
education, 10% in the department of educational sciences and 10% in the department of basic education. Qualitative
research method was used in 59% of the theses, quantitative research method was used in 35% and mixed research
method was used in 6% of them. Montessori method was studied in 57% of the theses and the Reggio Emilia method was
studied in 10%, and Summerhill school model, unschooled education, Techno-organic method, Yasnaya Polyana school
and Magnet school were studied only once.

Conclusion

While ideologies form the ideal person, they affect education systems. Ideologies are not independent of social groups.
For this reason, it is of great importance to know which ideologies are taken into account in creating an education policy.
Developing an alternative education policy in the country may be more beneficial for the education system. First of all,
teachers can be provided with in-service training on this subject. Except for Montessori and Reggio Emilia models, thesis
studies on school models in Turkey were found to be insufficient in numbers. In order to increase the number of theses, it
may be recommended to support graduate students and academicians. It can be suggested to examine alternative
education subjects with different variables, to repeat the thesis research studies on this subject at different times and to
compare the results. For researchers who will work in the field of alternative education, studies at the doctoral level in the
field of alternative education; It can be suggested that more studies be produced on alternative education models other
than Montessori and Reggio Emilia methods. From this point of view, more studies on alternative education can be very
effective in enriching the literature in our country and making the voice of alternative education heard by wider masses. It
is very important for the institutes, thesis advisors and academic staff to be more sensitive to this issue and to support the
studies to be done.
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