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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, SE 6grenme modeli ve mevcut programin, uygulandigi 6grencilerin
fen ve teknoloji dersindeki basarilarina etkisinin karsilastiriimast ve 6grencilerin SE ogrenme
modeli hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Arastirma én test-son test kontrol gruplu yar
deneysel olarak tasarlanmuis olup, drneklemini ilkogretim 4. simifta okuyan dort subedeki toplam
160 égrenci olusturmustur. Veri toplama aract olarak Maddeyi Taniwyalim Unitesi Basart Testi ve
SE Ogrenme Modelinin Uygulanmasina Iliskin Ogrenci Goriisme Formu kullamilmistir: Sonug
olarak deney grubundaki ogrencilerin akademik basarilarimin daha iyi oldugu belirlenmistir
(F(1,157) =33,83; p<0.05). Deney grubundaki égrenciler SE 6grenme modelinin uygulama
asamalarina yonelik giris ve kesfetme asamalarinda etkin olarak siivece katildiklarimi, agiklama
asamasmda eksikliklerin tamamlandigi ve tam olarak 6grenmenin gergeklestigini, derinlesme
asamasmda bazi etkinliklerde zorlandiklarim ve degerlendirme asamasinda kendilerinin de
stirece katildiklarimi belirtmislerdir.  Ayrica égrenciler diger konulart da SE modeline dayalt
olarak islemek istediklerini, bu modelin daha zevkli oldugunu ve konulart daha iyi anladiklarin
belirtirken az sayida 6grenci ise hizli ders iglemek zorunda kaldiklar, ¢ok fazla bilgi verilmemesi
ve bazi resimleri anlayamadiklar: gibi olumsuz goriisler belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Fen Og’retimi, SE Ogr*enme Modeli, Akademik Basarti, Og'renci
Gortisleri

THE EFFECTS OF 5E MODEL ON THE 4™ GRADE
STUDENTS’ SUCCESS ABOUT SUBSTANCE AND THEIR
OPINIONS ON THE MODEL

Abstract

The purpose of this study is to compare the effects of SE model and current program on the
students’ academic success in science and technology course, and to investigate the students’
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opinions about SE model. A quasi experimental design was used with pretest-posttest control
group. The sample of the study consisted of 160 students from four different classes enrolled in
Science Course in a primary school in Turkey.

An achievement test on the unit of “Let’s learn about the substance” and a student interview
form about the application of SE model were conducted to the treatment and the control groups
as pre and post-tests as data collection tools. As a result of the analysis, it has been found out that
success of the students in the treatment group is better than of the ones in the control group (F
(1,157) =33,83; p<0.05). According to the students in the treatment group, they were active in the
introduction and exploration phases of SE model, deficiency was healed, and learning was fully
enhanced during the explanation phase, they had some difficulties in the elaboration phase, and
they took part in the process in evaluation phase. Furthermore, the students expressed that they
also want to study other subjects through SE model because this model is more enjoyable and they
perceive subjects belter through this model while a few of them reported that they had to be fast,
couldn t get adequate information and couldn t comprehend some of the pictures.

Key Words: Science Teaching, SE Learning Model, Academic Success, Students’ Opinions

1. Giris

Icinde bulundugumuz yiizyilda insanlardan beklenen yeterliliklerin degisimi ile
birlikte; diinya genelinde fen bilimleri egitimi ile ilgili mevcut 6gretim programlari
gelistirilmeye ¢aligilmistir.

Fen programlarinin genel amaci; arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik hayatiy-
la fen konular1 arasinda baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilastig1 problem-
leri ¢cozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis agisiyla
bakabilen, bilimin dogasini, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kul-
lanabilen bireylerin yetistirilmesini saglamaktir (Cepni ve Cil, 2009). Fen egitiminin
amaglar1 ve yeterlilikleri g6z oniine alindiginda etkili bir 6grenme 6gretme siirecine
ihtiyag duyulmaktadir. Ogrenme hakkindaki en son paradigma olarak belirlenen ya-
pilandirmact yaklagim tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de 6gretim programla-
rinda kendini gostermektedir. Yapilandirmaci yaklasim; 6grenmenin aktif bir siire¢
oldugunu, 6grencilerin mevcut bilgi ve deneyimlerinin 6nemli oldugunu, 6grencilerin
biligsel diizeylerini etkin kilan ve 6grenmedeki sorumlulugun 6grencide oldugunu sa-
vunan bir yaklagimdir (Tatar ve dig., 2010).

Aydin ve Durmus’a (2006) gore yapilandirmaci yaklasimin temelleri M.O. 470°li
yillarda yasayan Socrates’e kadar uzanir. Socrates, bilginin 6grenen ve 6gretenin et-
kilesimi ile bireylerin ruhlarindaki bilginin yorumlanmasi ve insa edilmesi yoluyla
olusturuldugunu iddia etmektedir. Yapilandirmaci yaklasim, 18. yiizyilda yasamis
olan Vico’nun diistincelerinde daha belirgin sekilde ifade edilmis, 20. yilizyilin ikinci
yarisinda 6ne ¢ikan Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi arastir-
macilarin ¢alismalariyla sekillendirilmistir (Duman, 2004; Ozden, 2003)

Erdem ve Demirel’e (2002) gore bu giinkii anlamda yapilandirmacilik ise; birbi-
rinden farkli diinyalara sahip olan 6grencilerin, zihinsel yapilarindaki farkliliklarinin
da dikkate alinarak, 6grenen ve 6gretenin birlikte belirledigi hedefler dogrultusunda,
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ogretenin kilavuzlugunda hazirlanan zenginlestirilmis 6grenme ortami iginde gecir-

saglamaktir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme soyle gerceklesir: Bireyin yeni 6grendigi
bilgi 6nceki 6grendikleri ile ¢eliski i¢inde degilse bilgi kolayca zihne yerlestirilir.
Eger yeni edinilen bilgi dnceki 6grendikleri ile gelisiyorsa bir dengesizlik olusur ve
birey yeni bilgiyi zihninde 6ncekilerden kopuk bir bicimde farkli bir bolgeye yerles-
tirir ve zihnini artik yeni bilgiye gore diistinmeye odaklar. Bu odaklanma basarry-
la gergeklestirilirse zihin yeniden yapilanmis olur. Zihinde bir ayarlama yapilmustir.
Ogrenme siireci hayat boyu yeni 6grenilen her seyin énceden 6grenilenlerin iizerine
yeniden insa edilmesiyle veya yanlis olan eski bilgilerin diizeltilerek yeni sekle do-
niistiirilmesiyle devam eder (Baker ve Piburn, 1997; Turgut ve dig., 1997; Cepni ve
dig., 2000; Ozmen, 2003).

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgi ile ilgili anlam olusturmaya ve olus-
turdugu anlami kendisine mal etmeye ¢alisir. Diger bir deyisle bireyler 6grenmeyi
kendilerine sunulan bigimleriyle degil kendi algiladiklar1 ve zihinlerinde yapilandir-
diklar1 bi¢imiyle olustururlar (Yasar,1998).

Fen 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin sinif ortamina uygulanmasi; 6gren-
me halkasi, dort asamali 6grenme modeli, SE ve 7E 6grenme modelleri olarak farkli
sekillerde onerilmistir. Bu uygulama sekilleri literatiir (Karamustafaoglu ve Yaman,
2006; Turgut ve dig., 1997; Smerdan & Burkam, 1999) incelendiginde “5E Ogrenme
Modeli” olarak bilinen 5 agsamali uygulamanin digerlerine gore daha 6n planda oldu-
§u, hazirlanan etkinliklerin daha ¢ok bu sekilde uygulanmis oldugu goriilmektedir.

Ogretim siirecindeki en kullanish yaklasimlardan biri oldugu diisiiniilen SE mo-
deli, ingilizce bas harflerinden olusan Enter-girme, Exploration-kesfetme, Explanati-
on-agiklama, Elaboration-derinlesme, Evaluation-degerlendirme asamalarindan olus-
maktadir.

Girme asamasinda dgrencilerin herhangi bir kavrama ait, sahip olduklar: diisiin-
celerinin farkinda olmalari saglanmaktadir. Bu asamada; 6grencinin merak ettigi kav-
ramlar1 6grenmesi i¢in motivasyon olusturulur. Kesfetme asamasinda ise dgrenciler,
labaratuvar, bilgisayar, internet, video veya kiitiiphanenin bulundugu yapilandirmact
bir ortamda gruplar halinde ¢aligarak karsilastiklari olaylar1 yaparak yasayarak agikla-
ma yoluna giderler ve bir &nceki boliimde sorulan sorulara cevap ararlar. Ogrencilerin
o6grenmede en aktif rol aldiklar1 asama kesfetme asamasidir. Agiklama asamasinda
ogretmen; dgrencilerinin eksik bilgilerini tamamlamalarina veya yanlis bilgilerini ye-
nisiyle degistirmelerine yardimci olur. Derinlesme asamasinda; 6gretmenlerin tesviki
ile 6grenciler ulastiklari yeni bilgileri yeni durumlara ve yeni problemlere uygularlar.
Boylece, 6grenciler yeni kavramlar1 6grenmis olurlar. Son asama olan degerlendirme
asamasinda ise; 6gretmen problem c¢ozerken 6grencileri izler ve onlara agik uclu so-
rular sorarak yeni kavram ve becerilerin dgrenilip 6grenilmedigini degerlendirir. Bu
boliim ayn1 zamanda, 6grencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri ve alternatif
tekniklerin yer aldigi bir boliimdiir (Osborne & Freyberk, 1985; Kanli, 2007; Kog,
2002).
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Literatiirde SE modelinin uygulanabilirligi ve etkililigi lizerine son zamanlarda
etkili arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Higcan (2008) ve Ergin’in (2006) yaptik-
lar1 ¢alismalarda SE 6grenme modelinin diger dgrenci merkezli dgretim yaklagim-
larina gore 6grencilerin bilissel diizeylerine ve fen derslerine karst olumlu tutumlar
gelistirmelerinde daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ersahan’a (2007) gore bunun
nedeni olarak SE 6grenme modelinde, 6grencinin sorulan sorular ve anlatilan 6rnek
olaylarla motivasyonu saglanmakta, yapilan etkinliklerle bilgiyi kesfetmesine firsat
verilmekte, gerekli diizeltme ve agiklamalarla kavramlarin tam olarak dgrenilmesine
ve kendine gore yapilandirmasina imkan taninmaktadir. Ogretmen ise degerlendirme-
yi her agamada yapabilmektedir. Okullarda yapilandirmaci yaklagimin sinif ortamina
uygulanmasina tesvik i¢in, 6gretmenlerin kolay ve etkili bir sekilde uygulayabilecek-
leri stratejilere ve modellere ihtiyaci vardir. Bu anlamda yapilandirmaci yaklagimin
sinif ortamindaki uygulamalarindan bir tanesi olan 5E 6grenme modeli ile islenen
ders 6grenciler tarafindan ilging ve eglenceli bulunmus ve dgrencileri ileri seviyede
diistinmeye tesvik etmistir (Boddy vd., 2003)

Literatiirde SE 6grenme modelinin ilkdgretim dgrencilerinin fen dersinde akade-
mik basarilarint olumlu yonde etkiledigini belirten ¢alismalara rastlanmistir (Ersoy,
2011; Aydin ve Yilmaz, 2010; Nas, 2008; Baser, 2008; Kaynar, 2007, Ozsevgeg,
2006; Saglam, 2005). SE modeli hakkinda 6grenci goriislerini belirlemede birkag ca-
lisma yapilmigken nitel boyutta derinlemesine, SE modelinin olumlu ve olumsuz yon-
lerine deginen ve asamalarini yapilan etkinliklerle tiim boyutlariyla ortaya koyan bir
calismaya rastlanmamuistir. Fen egitimi alanina ve ilgili literatiire gerek 6rnek uygu-
lamalar1 gerekse 6grencilerin siire¢ hakkinda goriislerini nitel olarak ortaya koymasi
baglaminda 6nemli katki yapacag diistiniilen bu ¢alismada, SE 6grenme modeli ve
geleneksel dgretim yonteminin ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin maddeyi tanryalim
iinitesindeki basarilarina etkisini arastirmak ve SE 6grenme modeli hakkinda 6grenci
goriiglerini belirlemek amaglanmuistir.

Arastirma Sorulari

1. ilkdgretim 4. simf Fen ve Teknoloji dersi “Maddeyi Tantyalim” iinitesinde SE
modeli ve geleneksel modelin uygulandig1 siniflardaki dgrencilerin Maddeyi Tani-
yalim Unitesi Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. [Ikdgretim 4. siif Fen ve Teknoloji dersi “Maddeyi Taniyalim” {initesindeki ko-
nularm dgrenilmesinde SE 6grenme modelinin uygulandig1 subelerdeki dgrencilerin
kullanilan modele iligkin goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Arastirma On test-son test kontrol gruplu yart deneysel desenli (Quasi Experi-
mental Design) bir arastirmadir. Biiyiikoztiirk vd. (2008) tarafindan “statik grup
On test-son test desen” olarak da ifade edilen yar1 deneysel desen, gruplarin dlgiilen
nitelikle ilgili baslangi¢ durumlariin bilinmesine, bdylece degisimin dl¢iilmesine ve
test edilmesine imkan vermesi bakimindan kullanilabilirligi olan bir desendir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Antakya il merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 10
subede okuyan 4. sinif dgrencileri olusturmustur. Orneklemi ise 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda 4. sinifta 6grenim goren dort subedeki toplam 160 6grenci olustur-
maktadir. Evren amaca uygun ornekleme ile belirlenmis, 6rneklem de uygulama
yapilacak okuldaki 4. simif subelerinden rastgele kiime érnekleme yontemi ile
atanan 4 subeden olusmustur. Bu subelerden yine rastgele secme yontemi ile iki
siif deney grubu (n=79), diger iki sinif kontrol grubu (n=81) olarak belirlen-
mistir. Caligmada ayrica deney grubundaki 79 &grenciden yapilandirilmis goriisme
teknigiyle SE modeline iliskin gortisleri alinmistir.

Veri Toplama Araglar1

Cahsmada arastirma modeli gergevesinde bagimli degiskenlere iligskin dlgiimler-
de veri toplama araci olarak “Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar: Testi” (MTUBT) kul-
lanilmigtir. Ogrencilerin uygulanan SE 6grenme modeline yénelik goriislerini ortaya
¢ikarmak i¢in de yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Maddeyi Taniyahm Unitesi Basar1 Testi MTUBT):

MTUBT nin hazirlanmasinda ilkdgretim 4. simif gretim programinda yer alan ka-
zanimlar i¢in belirtke tablosu hazirlanarak 4 segenekli, goktan se¢meli toplam 48 soru
hazirlanmistir. Sorular 10 6gretmenin goriisiine sunulmustur. Doniitler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan basari testinin birinci pilot ¢aligmasinda
test, Antakya merkezde {i¢ farkli okulda 240 dgrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama
sonucunda ayiricilik giicli indeksi 0.30’un altinda olan 21 soru testten ¢ikarilmig di-
ger 27 soru hi¢ degistirilmeden testte kalmistir. Hazirlanan testin kapsam gecerliligi
bozuldugu icin 25 soru daha eklenmis ve toplamda 52 soru 5 6gretmen tarafindan ye-
niden incelenmistir. 52 soruluk “Maddeyi Tantyalim Unitesi Basar1 Testi” bir énceki
pilot uygulamadan farkli 292 6grenciye ikinci kez uygulanmistir. Elde edilen verilerin
madde analizi “Henryson Yontemi” ile yapilmistir.

Son olarak testin ortalama giicliik indeksi 0,51 olarak hesaplanmigtir. Bu deger
testin orta gii¢litkte oldugunu gostermektedir. Testin ortalama ayiricilik giicti indeksi
ise 0,42 olarak hesaplanmustir. Istenen ayiricilik giicii indeksi olan 0,40 ve iistii bir
deger oldugu igin testin ayiricilik giiciiniin iyi oldugu sdylenebilir. Testin aritmetik
ortalamasi1 23,62; ortanca (medyan) 23,00; tepe noktast (mod) 23; standart sapmasi
7,9; varyans degeri 62,34’tiir. Testten alinan en yliksek puan 42 en diisiik puan ise
3’tlir. Bu iki puan arasindaki ranj 39 olarak hesaplanmistir. Basar1 testinin ¢arpiklik
katsayisi 0,159 ve basiklik katsayisi -0,625’tir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin +2
ve —2 araliginda olmasi test puanlarinin normal dagilim gostergesi olarak kabul edilir.
Test puanlarina ait basiklik ve garpiklik katsayilar1 bu degerler arasinda oldugu icin
normal dagilim gosteren bir basari testi gelistirildigi sdylenebilir. Testin KR-20 giive-
nirlik degeri 0.90 olarak bulunmustur

Sonug olarak 4 se¢enekli ve 46 sorudan olusan basari testi elde edilmistir.
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5E Ogrenme Modeline fliskin Yapilandirilmis Ogretmen ve Ogrenci Goriis-
me Formu:

Aragtirmada deney grubundaki 6grencilerin SE 6grenme modeli hakkindaki gortis-
lerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “SE Ogrenme Modelinin
Uygulanmasina iliskin Ogrenci Gériisme Formu” kullamlmistir. Gériisme formunun
kapsam ve yap1 gegerliligi i¢in 2 uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Formun son bi-
¢imlerinde alt basamaklari olan 4 agik uglu soru yer almistir. Birinci soru yontemin
asamalarina yoneliktir ve 5 alt soru igerir. Bunlar yonteme ait giris, kesfetme, agikla-
ma, derinlestirme ve degerlendirme asamalarina yonelik sorulardir. Tkinci soru; Fen
ve Teknoloji dersinin diger iinitelerinin de SE 6grenme modeli ile islenmesine iliskin
ogrenci goriislerinin neler olduguna yoénelik sorudur. Ugiincii soru da 5E &grenme
modeli ile islenen derslerin diger derslerden en 6nemli farklarini belirlemeye yonelik
sorudur. Forma ait son soru ise SE 6grenme modelinin olumlu ve olumsuz yonlerini
belirlemeye yonelik sorudur.

Ogrenciler goriisme formlarini yazili olarak doldurmuslardar.
Verilerin Analizi

Aragtirmada Maddeyi Tantyalim Unitesi Basar1 Testinin 6n test ve son test olarak
uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin analizi SPSS paket programi kullani-
larak test edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin kullanilan testlerden
aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri betimlemeli, 6n test sonuglari
arasindaki farkin olup olmadig1 bagimsiz t-testi, on ve son test sonuglar1 arasindaki
iliski pearson korelasyon analizi, uygulanan 6gretim yonteminin etkisi Ortak Degis-
kenli Varyans Analiz (ANCOVA) kullanilarak test edilmistir.

Ogrenci goriisme formlari nitel veri degerlendirme tekniklerinden icerik analizi
teknigi kullanilarak degerlendirilmis olup, goriisme formundaki her soru igin ayr1 ayr1
kodlamalar yapilmistir. Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla; dgrencilerin
uygulama siirecinde modele ait 5 agamadan her asamada yapilanlara iligskin goriisleri
ti¢ kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler:

a) Soz konusu asamada yapilan calismalar: Ogrencilerin bu kategorideki cevap-
lar1 s6z konusu asamada (giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme)
yapilan calismalara ait bilgileri icermektedir.

b) (?grenilen konular: Bu kategoride 6grencilerin her bir asamada Maddeyi Tani-
yalim Unitesinden hangi konular1 hangi seviyede dgrendiklerini igermektedir.

c¢) Baska asamaya ait olan ¢calismalar: Bu kategorideki cevaplar 6grencilerin as-
linda baska asamalarda yapilanlari s6z konusu agsamada yapilanlar arasinda belirttik-
leri cevaplardir. Ornegin 6grencinin agiklama asamasinda deney yaptik ifadesi aslinda
kesfetme asamasinda yapilan bir etkinliktir.

Uygulama

Deney gruplarindaki uygulamalar

Calisma siirecinde MEB (2005) tarafindan hazirlanan 6gretim programinda be-
lirtilen konu ile ilgili kazanimlar dikkate alinarak, deney gruplarinda derslerin SE
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6grenme modeline gore islenebilmesi i¢in 6grenci kitab1 ve cevapli 6gretmen kitabi
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Deney grubundaki 6gretmenlere seminer ve-
rilmistir. Modelin her asamasinda 6gretmen ve dgrenciden beklenenler agiklanmig
ve siire¢ icinde sikinti yagsanmamasi i¢in gerekli materyallerin temini hakkinda ko-
nusulmustur. Calisma gruplarina grup iiyeleri tarafindan isim verilmistir. Her grupta
bir grup baskani, grup sézciisii ve etkinlik arag-gereglerinin takibinden sorumlu bir
ogrenci se¢ilmistir. Uygulama sirasinda dgrencilerin yiiz yiize bakabilecegi sekilde
sinif diizenlemesi yapilmis ve 6grenciler birlikte ¢alismislardir.

Toplamda 36 ders saati i¢in hazirlanan 5E 6grenme materyalleri 18 dongiiden
olusmaktadir. Her bir dongii bes agamali olup 2 ders saati igin hazirlanmigtir

Deney grubu i¢in hazirlanan materyallerin 5SE 6grenme modeline uygun olarak
hazirlanip hazirlanmadigi iki alan egitimcisi tarafindan incelenmis, alinan doéniitler
dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Ayrica iki alan egitimcisi ve 4 simf
ogretmeni SE 6grenme modeline gore hazirlanan materyallerin 4. sinif 6grencilerinin
diizeyine uygun olup olmadigi konusunda icerik bakimindan materyalleri incelemis-
tir. Bu incelemelerden alinan geri bildirimler dogrultusunda materyallerde gerekli de-
gisiklikler yapilmigtir.

Kontrol Gruplarinda Uygulama

Caligmanin kontrol grubunda yer alan iki sinifa hic miidahale edilmemis dgret-
menler meveut 6gretim programi dogrultusunda hazirlanan 6grenci ve 6gretmen ki-
taplarini kendi belirledikleri 6gretim metotlarini kullanarak islemistir.

Ogrenciler derste birbirinin sirtim1 gorecek sekilde arka arkaya siralanarak gele-
neksel yonteme uygun sekilde oturmuslardir. Derste 6grenciler siralarinda ders ki-
taplar1 ve defterleri agik bir sekilde hazir bulunmuslardir. Ogretmen o giin isleyecegi
konuyu anlatmaya baslamis ve konu ile ilgili drnekler vermistir. Sonra dgrencilerden
ornek vermelerini istemistir. S6z hakki isteyen dgrencilerden drneklerini almis ve ge-
nellikle ayn1 6grencilerin s6z aldig1 gorilmistiir. Daha sonra 6gretmen konu ile ilgili
kavramlarin tanimlarini ve ilgili 6rneklerini dikte yoluyla 6grencilerin defterlerine not
aldirmistir. Ogretmen konu kapsaminda bazi sorular sormus ve dgrencilerden aldig
cevaplart dogru veya yanlis olarak degerlendirmistir. Calisma kitaplarindaki etkinlik-
lerin birgogunu eve ddev olarak vermis ve yaptiklari iiriinleri getirmelerini istemistir.

3. Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin madde tnitesindeki kavramlar hak-
kindaki ve fen ve teknoloji dersine karsi 6n bilgilerinin esitligini kontrol etmek i¢in
bagimsiz t-testi kullanilmistir. Bagimsiz t testi sonuglarina gére deney ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin 6n-MUBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda (t(158) =
4,61, p >0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n-MUBT puanlar1 ile son-MUBT puanlari arasinda
(r(160)= 0,397, p <0,01) istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir.
Bu nedenle dgrencilerin &n-MUBT puanlarinin son-MUBT puanlarina etkisini yok
etmek i¢in On-test ortak degisken olarak kullanilmisgtir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin madde iinitesindeki basarilari ve fen
ve teknoloji dersine karsi tutumlarina ait 6n ve son test sonuglari Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplari icin Basar:1 Puam Sonuglari

Gruplar gzg;;nkl:znler Skewnes Kurtosis Ortalama Sézg(;?;t
DG On-MQBT 0,318 -0371 23,13 6,23
Son-MUBT -0,469 -0,426 40,37 6,36
KG On-MQBT 0,196 -0525 23,59 6,55
Son-MUBT -0,264 -0,604 35,01 7,07

ANCOVA analizinin yapilmasindan 6nce bu analizin kabullenmelerinin kontrol
edilmesi gerekir. Bu analizin ilk kabullenmesi degiskenlerin normalliginin kontrol
edilmesidir. Degisken normalliginin kontrol edilmesinin yontemi c¢alismaya kati-
lan tiim gruplarin bagimli degiskenlerden (basar1 testi) aldiklari puanlarin carpiklik
(skewnes) ve basiklik ( kurtosis) degerlerinin hesaplanmasidir. Bu degerler Tablo 1°de
verilmistir. Bu degerlerin +2 ve -2 degerleri arasinda olmasi verilerin normal dagilim
egrisi gosterdiginin bir kanitidir.

Weinfurt (1995)’ a gore her grup i¢in bagimli degiskenlerin benzer olmasi, ortak
degiskenli varyans analizinin 6nemli bir sayiltisidir. Bu sayitli Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Bagimh Degiskenlerin Esitliginin Test Edilmesi (Levene’s Test)

F dfl df2 P
Son-MUBT 0,242 1 158 0,623

n=160, p>0,05

Tablo 2’deki P degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi ise bagimli de-
giskenlerin her iki grupta da homojen oldugunun bir gostergesidir. Ortak degiskenli
varyans analizinin kabullenmelerinin kontrol edilmesinden sonra bu ¢aligmanin birin-
ci genel problemi ve buna baglt hipotezin test edilmesi igin ANCOVA analizi yapilmis
ve tiim hipotez 0,05 alfa diizeyinde test edilmistir.

Tablo 3. Ortak Degiskenli Varyans Analiz (ANCOVA) Sonuclari

Bagimh Ortalamalar Kismi
Kaynak Degiskenler df Karesi K P Eta Karesi
On-MUBT Son-MUBT 1, 157 1400,95 38,23 0,000 0,196
Grup Son-MUBT 1,157 1239,84 33,83 0,000" 0,177

n=160, 'p<0,05

Tablo 3’de goriildiigii gibi ¢aligmanin hipotezi kabul edilmemistir (F(1,157) =
33,83, p<0,05,1*=0,177). Bu sonug ¢alismada kullanilan 5E modeli ve mevcut prog-
rama gore dgretimin uygulandig siniflardaki 6grencilerin madde {initesindeki basar1
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalart arasinda SE modelinin uygulandig: siniftaki
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ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Coklu
eta kare degerinin 0,177 olmas1 bagimli degiskendeki degisimin % 17,7’sinin uygula-
madan kaynaklandigin1 gostermektedir.

Caligmanin nitel boyutunu kapsayan 6grenci goriislerine yonelik alt problemde;
acik uglu sorulardan elde edilen veriler analiz edilerek 5E 6grenme modelinin giris
asamasinda yapilanlara iliskin 6grenci gorisleri ortaya konmustur.

Verilen soruya birden fazla cevap yazan 6grencilerin yazdigi her ayri cevap ayri
bir frekans ile gosterilmistir. Ogrencilerin “GIRIS” asamasinda yapilanlara iligskin
soyledikleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4, 6grencilerin bu agamaya iligkin verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla (f=77)
giris asamasinda yapilanlari ifade ettigini gostermektedir. Diger yandan &grencilerin
yarisindan fazlasi (f=48) ise sadece bu asamada degil iinite boyunca dgrenilen konu-
lar1 da ifade etmistir. Az sayidaki 6grenci ise (f=6) bu asamada degil diger asamalarda
yapilanlari ifade etmistir.

Sonug olarak, dgrencilerin giris asamasinda ¢ogunlukla bu asamada yapilan ¢a-
lismalart dile getirdigi, bagska agamalardaki ¢aligmalarla ¢ok karistirmadiklart anla-
silmaktadir.

Tablo 4. 5SE Ogrenme Modelinin “Giris” Asamasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci

Goriisleri

Kategori Goriis f
Konuyla ilgili deneyler yaptik. 16
Konuyla ilgili etkinlikler yaptik. 10
Ogrenecegimiz konuyu tartistik. 10
Giris asamasinda Isleyecegimiz konunun ne oldugunu 6grendik. 10
yapilan calismalar Konuyla ilgili sorular1 cevapladik. 7
Konuya giris yaptik. 6

f=77) Eski bilgilerimizi kullandik 5
Grup olusturduk. 5

Deneyler i¢in alet (malzeme) hazirladik 4

Kitab1 tanidik 5

Maddelerin 6zelliklerini (niteliklerini) 6grendik. 14

Maddenin tanimini ve ¢esitlerini 6grendik. 7

Yumusak, sert. 6

Ogrenilen konular Yapay, dogal, islenmis madde. 5
S1vi, kat1, gaz (Maddenin halleri). 5

(f=48 Suda batan, batmayan. 3
Miknatisla ¢ekilen, ¢ekilmeyen. 3

Opak, saydam. 3

Maddelere &rnekler verdik. 2

Diger asamalarda yapilan Konuyla ilgili bulmacalar (Degerlendirme agamast) 4
calismalar (f=6) Aciklama (Aciklama agamasi) 2

Ogrencilerin “KESFETME” asamasinda yapilanlara iliskin sdyledikleri Tablo 5’te
gosterilmistir.
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Tablo 5. 5E Ogrenme Modelinin “Kesfetme” Asamasinda Yapilanlara iliskin

Ogrenci Goriisleri

Kategori Goriis f
Deneyler yaptik. 36
Deneyler yaptik — 6rnek deney. 16
Deneyler yaparak 6grendik/kesfettik. 15
Kesfetme asamasinda  Gryp caligmalar yaptik. 5
yapilan galismalar Deneydeki bilgileri / Konuyu iyice kesfettik. 5
=92 Sasirtict §e}{1§:r bqldgk. 4
Deneyle ilgili etkinlik yaptik. 3
Konuyla ilgili bilgilerimizi giiglendirdik. 2
Kitaptaki sorulari anlayarak, tartisarak, en dogruyu sectik. 6
[slenmis madde — dogal maddeyi 6gendik. 2
Ogrenilen konular Sivilar, katilari, gazlari 6grendik. 2
f=6) Hacmi 6grendik. 1
Maddeleri 6grendik. 1
Diger asamalarda Konuyla ilgili degerlendirmeler yaptik. (Degerlendirme) 4
%?:p ;ljm gahgmalar Kavram haritalar1 yaptik. (Degerlendirme) 1

Tablo 5, 6grencilerin kesfetme asamasina iliskin verdikleri cevaplarin biiyiik ¢o-
gunlugunun (/=92) kesfetme asamasinda yapilanlar ifade ettigini géstermektedir Az
sayidaki 6grenci (f=6) sadece bu asamada degil {inite boyunca 6grenilen konulari
ifade etmistir. Baz1 6grenciler ise (/=5) bu asamada degil degerlendirme asamasinda

yapilanlari ifade etmisgtir.

Sonug olarak 6grencilerin cevaplarina ait 103 kodlamadan 92’si bu agamada ya-
pilanlart ifade etmektedir. Buna gore 6grencilerin kesfetme asamasi ile ilgili bilissel
farkindalik diizeylerinin son derece yiiksek oldugu anlagiimaktadir.

Ogrencilerin “ACIKLAMA” asamasinda yapilanlara iliskin soyledikleri Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6. SE Ogrenme Modelinin “Aciklama” Asamasinda Yapilanlara iliskin

Ogrenci Goriisleri

Kategori Goriis f
Yaptigimiz deneylerin agiklamasini yaptik. 17
Yaptigimiz caligmalarla ilgili agiklamalar: yazdik. 12
Konuyla ilgili kavramlari agikladik. 10

Ogretmenin sordugu sorularla konuyu agikladik. 9

Agiklama asamasinda Ogrendigimiz konuyu acikladik. 7
yapilan calismalar Konulari tartigsarak grendik. 6
(F=86) Konuyu tekrarladik. 4
Ogretmenimiz konuyu agikladi. 4

Konuyu agiklayarak ne anlama geldigini 6grendik. 3

Ogrendigimiz konulara 6rnekler verdik. 3

Nedenleri agikladik. 2

Bilimsel diisiindiik. 5
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Diger asamalarda Bir deneyin nasil yapilacagini 6grendik. (Kesfetme) 2
yapilan galigmalar ~ Yaptigimiz deneyleri kesfediyorduk. (Kesfetme)
(=4 Deney yaptik. (Kesfetme) 1

Tablo 6, 6grencilerin agiklama asamasina iliskin verdikleri cevaplarin biiyiik ¢o-
gunlugunun (f=86) aciklama asamasinda yapilanlari ifade ettigini gostermektedir. Az
sayidaki 6grenci (f=4) bu asamada degil kesfetme asamasinda yapilanlar: ifade et-
mistir.

Sonug olarak 6grencilerin cevaplarina ait 90 kodlamadan 86°s1 bu asamada ya-
pilanlart ifade etmektedir. Buna gore 6grencilerin agiklama asamasi ile ilgili biligsel
farkindalik diizeylerinin son derece yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin “DERINLESTIRME” asamasinda yapilanlara iliskin soyledikleri
Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7, 6grencilerin derinlestirme asamasina iliskin verdikleri cevaplarin biiyiik
¢ogunlugunun (f=80) derinlestirme agamasinda yapilanlari ifade ettigini gdstermekte-
dir. Baz1 6grenciler ise (f=17) bu asamada degil kesfetme veya degerlendirme asama-
sinda yapilanlari ifade etmistir.

Sonug olarak 6grencilerin cevaplarina ait 98 kodlamadan 81°i bu asamada yapi-
lanlar1 ifade etmektedir. Buna gore 6grencilerin agiklama asamasi ile ilgili biligsel
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 7. SE Qgrenme Modelinin “Derinlestirme” Asamasinda Yapilanlara ilis-
kin Ogrenci Goriisleri

by

Kategori Goriis
Konuyu iyice / tam anladik.
Konuyla ilgili sorulari cevaplandirdik.
Konuyu daha iyi / iyice 6grendik.
Konuyu derinlemesine 6grendik.
Konuyla ilgili bilgiler 6grendik.
Derinlestirme Konuyu /. de.n.ey.i tafms.nkf. PP
asamasinda yapilan Konuyla ilgili bilgileri / 6grendiklerimizi yazdik.
calismalar Konuyla ilgili sorularin cevaplarini arastirdik.
Deneyi neden ve nasil yaptigimizi yazdik.
(r=80) Calismalar yaptik.
Konuyu iyice inceledik.
Bilgileri pekistirdik.
Konuyla ilgili etkinlikler yaptik.
Daha fazla bilgi 6grendik.
Konuyu tam yapabilecek duruma geldik.
Konuyu iyice derinlestirerek kafamiza soktuk.

Diger asamalarda ~ Deneyler yaptik ( Kesfetme)

}Olff;l%n gahigmalar Bulmacalar ¢ozdiik (Degerlendirme)

—_
W
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Ogrencilerin “DEGERLENDIRME” asamasinda yapilanlara iliskin soyledikleri
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. SE (").grenme Modelinin “Degerlendirme” Asamasinda Yapilanlara ilis-
kin Ogrenci Goriisleri

Iy

Kategori Goriis
Konuyla ilgili sorulari cevapladik.
Konuyla ilgili bilgilerimizi 6l¢tiik /degerlendirdik.
Konuyla ilgili bulmaca ¢ozdiik.
Yaptiklarimizi degerlendirdik.
Bulmaca ¢ozerek anlama diizeyimizi 6lgtiik.
5 i Isledigimiz konuyu degerlendirdik.
Degerlendirme Etkinliklerle kendimizi degerlendirdik.
az?lmriilg (i,a yapilan Deneylerden neler 6grendigimizi yazdik.
g(:f =$76 ) Ogrendigimiz konulari tekrar ettik.
Maddelerle ilgili pekistirmeler yaptik.
Kendimizi degerlendirdik.
Kavram yanilgilarini kontrol ettik.
Kazandigimiz becerileri degerlendirdik.

Kendi diistincelerimizle 6gretmenimizin diisiincelerini
karsilagtirdik.

Uygulamalarin sonucunu kitapgiga yazdik.
Ogrenilen konular Katilari sivilari 6grendik.
=2 Maddeleri degerlendirdik.

Diger agamalarda yapilan
caligmalar (7= 2)

[ —
—_—

— == N W NN WL

Etkinlikler yaptik. (Kesfetme)

\9)

Tablo 8, dgrencilerin degerlendirme asamasina iligskin verdikleri cevaplarin biiyiik
cogunlugunun (f=76) degerlendirme asamasinda yapilanlar ifade ettigini géstermek-
tedir. Bu soruya karsilik olarak az sayidaki 6grenci ise iinitede dgrendigi konular
(=2) veya kesfetme asamasinda yapilan etkinlikleri (/=2) belirtmistir.

Sonug olarak 6grencilerin cevaplarina ait 80 kodlamadan 76°s1 bu asamada ya-
pilanlart ifade etmektedir. Buna gore 6grencilerin agiklama asamasi ile ilgili bilissel
farkindalik diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilere sorulan “Fen ve Teknoloji dersinin diger iinitelerinin de SE dgrenme
modeli ile islenmesini ister misiniz? Ni¢in?” sorusuna karsilik olarak verdikleri ce-
vaplar “Evet, isterim ¢tinkii ...”, “Evet, isterim ama ...” ve “Hayw, istemem ¢iinkii
... " seklinde ti¢ kategoride degerlendirilmistir. “Evet, isterim ¢iinkii” kategorisindeki
cevaplar da kendi i¢inde “biligsel gerekgeler” ve “duyussal gerekgeler” seklinde 2 alt
kategorilerinde degerlendirilmistir. Sonuglar, Tablo 9°da gdstermistir.
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Tablo 9. Fen ve Teknoloji Dersinin Diger Unitelerinin de 5E Ogrenme Modeli ile
Islenmesine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori Goriis
Oyle daha iyi 6greniyorum.
O tiniteleri de daha iyi anlariz.
Deneylerle daha iyi 6greniyoruz.
Maddeyi Taniyalim tinitesini ¢ok iyi 6grendim. Diger
uniteleri de boyle giizel 6grenmek isterim.
Yeni bilgiler 6grenirim.
- Etkinliklerle daha iyi anlarim.
Biligsel  5E ile ayrintilara iniyoruz. Konular1 daha iyi dgreniyoruz.
gerekgeler Bilimsel / saglikli diisiinen insanlar oluyoruz.
(=58) Hem 6greniyoruz, hem kesfediyoruz.

Evet, Géorerek deneyerek dgretiyor.

{sterim Daha deneyimli insanlar oluyoruz.

¢linkii Hem etkinlikler var hem de anlatim var.
(=87) Kitapeik ile birgok konuyu daha iyi 6grendim.

Zor olan sorular yok.

Hem daha bilgili oluruz.

Cok eglenceli / zevkli.

Cok giizel bir 6grenme modeli.

Cok yararli.
Duyussal Her derste SE yontemi olsa daha mutlu olurum.
gerekeeler Bu yontemle dgrenmeye herkesin hakki vardir.
(=29) 5E kitabini ¢ok sevdim.

Dersleri isledikce daha ¢ok galisma istegim geliyordu, harika

bir ders!

Sorular1 grup olarak ¢oziiyoruz.

Cok ¢aligmak insani bazen bunaltiyor.

Evet, isterim ama

(=3)

Resimleri daha giizel olabilir.

Deneylerinin daha ¢ok olmasini isterim.

Sikici.

Fen ¢aligsma kitab1 ve fen kitabindan ¢6zmek isterim.

Hayir, istemem ¢iinkii

(1=3)

— =N e m, NN W WNWWWW I 00 S

Sevmiyorum.

Tablo 9, 6grencilerin “Fen ve Teknoloji dersinin diger iinitelerinin de SE ogrenme
modeli ile islenmesini ister misiniz? Ni¢in” sorusuna karsilik verdikleri cevaplarina ilis-
kin kodlamalarin tamamina yakiminin (=90) olumlu oldugunu gostermektedir.

Olumlu goriis bildiren 6grencilerin “Deneylerle daha iyi 6greniyoruz.”, “Gérerek
deneyerek ogretiyor.”, “Bilimsel / saghkli diigtinen insanlar oluyoruz.”, “Hem &gre-
niyoruz, hem kesfediyoruz.” gibi bilissel gerekgeler (=50) ve “Cok eglenceli.”, “Her
derste SE yontemi olsa daha mutlu olurum.”, “Bu kitap bizim zekdmizi agmiyor” “Fen
derslerini isledikce daha ¢ok calisma istegim geliyordu, harika bir ders!” gibi duyugsal
gerekeeler (1=28) sunduklari gériilmektedir.

3 ogrenci, olumlu goristiyle birlikte “cok ¢alismanin bazen bunaltici oldugu”,
“resimlerin daha giizel olabilecegi”, “deneylerin daha ¢ok olmasi gerektigi” yoniinde
diistinceler belirtmistir. Az sayidaki 6grenci (f=4) ise bu modelle islenen dersi sikici bul-

dugunu, sevmedigini veya konular1 fen kitabindan 6grenmek istedigini ifade etmistir.

Sonug olarak, 6grencilerin diger konularin da 5E 6grenme modeli ile iglenmesi ko-
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nusundaki cevaplarina iligkin 94 kodlamadan 90’ min olumlu oldugu, 6grencilerin gesit-
li bilissel ve duyussal gerekceler sunarak bu modelle 6gretimin devam etmesi yoniinde
goris belirttigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilere sorulan “5E dgrenme modeli ile islenen derslerin diger derslerden en
onemli farklar: nelerdir?” sorusuna karsihk olarak verdikleri cevaplar “Ogrenmeye
iliskin farklar”, “Deney” ve “Olcme ve degerlendirmeye iliskin farklar” seklinde ii¢
kategoride degerlendirilmistir. Sonuglar, Tablo 10’da gostermistir.

Tablo 10’daki, 6grencilerin “SE 6grenme modeli ile islenen derslerin diger dersler-
den en onemli farklart nelerdir?” sorusuna karsilik verdikleri cevaplarina iliskin kod-
lamalarm ¢ogunlugunun (f=62) 6grenmeye iliskin farklarla ilgili oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler; “Daha eglenceli / zevkli ders isledik.”, “Daha ¢ok sey dgrendik.”, “Ha-
yatta karsiastiklarimizi 6grendik.”, “Yaparak 6grendigimiz i¢in daha iyi anladim ve
kavradim”, “Cok bilgi vermek yerine verilen bilgileri pekistirmesi.”, “Daha bilimsel
diistinmemize yardimct oluyor.”, * Bilgiler sorularin i¢inde gizli”, “Sorular ¢ok eglen-
celi / giizel.” gibi agik ve anlasilir gerekceler sunarak SE modelinin 6grenmede olustur-
dugu farklara isaret etmistir. Ozellikle iki 6grencinin “5E modelinde deneyerek, gorerek

ogreniyoruz, diger derslerde dinleyerek 6greniyoruz.”, *“ Bu derste deneyler yaparak
ogreniyoruz, diger derslerde yaziyoruz.” seklindeki ifadeleri ilgi ¢ekicidir.

Ote yandan &grencilerin diger derslerden farkli olarak SE modelinin uygulamasinda
deneyler yapilmasina ve dlgme-degerlendirmeye de dikkat ¢ektigi goriilmektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin SE 6grenme modeli ile islenen derslerin diger derslerden
farkini algiladiklari, bu modelde 6zellikle yaparak — yasayarak 6grenmenin bagarilarini
arttirdigini disiindiikleri goriilmektedir.

Tablo 10. SE Ogrenme Modeli ile Islenen Derslerin Diger Derslerden Farklarina
Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori Goriis
Daha eglenceli /zevkli ders igledik.
Daha iyi 6grenmemizi sagliyor.
Daha ¢ok sey 6grendik.
Ogretmenle birlikte yapiyoruz.
Ogrendiklerimizi pekistiriyoruz
Konulari ayrintili bicimde 6greniyoruz
Sorular1 daha kolay ¢6ziiyorum.
Hayatta karsilastiklarimizi 6grendik.

Orenmeye iliskin SE’de giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme, degerlendirme

farklar asamast var, diger derslerde yok.
(£=62) Yaparak 6grendigimiz i¢in daha iyi anladim ve kavradim.
Daha ilgi ¢ekici.

Sira sira gittigimiz igin konulari iyi kavriyoruz.

Cok bilgi vermek yerine verilen bilgileri pekistirmesi.
Maddeyi Taniyalim iinitesinde dgrendiklerimi kullantyorum.
SE modelinde deneyerek, gorerek dgreniyoruz, diger
derslerde dinleyerek 6greniyoruz.

Daha bilimsel diistinmemize yardime1 oluyor.

Daha zeki oluyoruz.

SE yonteminde 6nemli bilgiler veriliyor, diger derslerde yok.

—_—— e e e = DWW WO DR
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Deneyler yapilmasi. 11
Deneyler Deneyler, ¢iinkii daha iyi anliyorum. 3
(=15) Bu derste deneyler yaparak 6greniyoruz, diger derslerde 1
yaziyoruz.
Daha basariliyim. 2
" Sorular ¢ok eglenceli / giizel. 2
Olgme ve Soru ¢6zdiik. 1
degerlendirmeye g . .
19 Bilgiler sorularin iginde gizli. 1
iliskin farklar c .
(£=9) Degerlendirme agsamasi var. 1
Okulda sorular ¢6zdiik. 1
Tek kitap tasiyoruz. 1

Ogrencilere sorulan “5E 6grenme modelinin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?”

sorusuna karsilik olarak verdikleri cevaplar Tablo 11 ve Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 11°deki, 6grencilerin “5E ogrenme modelinin olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir? "sorusuna karsilik verdikleri cevaplaria iliskin kodlamalarin cogunlugunun
(f=105) olumlu oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, olumlu yén olarak “Daha ¢ok sey

ogrendik.”, “Hayatimiza uygulayarak ogrendik.”, “Konuyu derinlestirmesi’
digimiz konuyu utmamamiz.” gibi agik ve anlaslllr gerekceler sunmuslardir.

Ogren-

Tablo 11. Ogrenci Gériislerine Gore SE Ogrenme Modelinin Olumlu Yénleri

Kategori

Goriis

f

Olumlu
yonler

(f=105)

Daha ¢ok sey 6grendik.
Deneylerle 6grenmemiz.
Cok / daha eglenceli.
Konular1 daha iyi anladik.

Hayatimiza uygulayarak 6grendik.

Daha kolay 6grenmemiz.
Ogrendiklerimizi pekistiriyor.
Konuyu derinlestirmesi.

Iyi bir kitap olmast.

Bulmacalar.

Etkinlikler.

Cok calistirmas.

Agiklama yapilmasi.

Sinavdaki basarilarimizin artmasi.
Konu daha iyi anlatiliyor.

Uniteyi iyice betimliyor.

Bize verdikleri kitap.

Bu yontemle herkes anlayabiliyor.
Kesfetme asamasi.

Cok diigiindlirmesi.

Ogrendigimiz konuyu utmamamiz.

Daha zeki oluyoruz.

20
13
17
16

(9]

— e = = R R NN W W) W W W
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Tablo 12. Ogrenci Gériislerine Gore SE Ogrenme Modelinin Olumsuz Yénleri

[\

Higbir olumsuz yonii yok.
Verilen kitabin kapaginin kétii olmast.
Konunun uzun siirmesi.
Cok sayfasi olmasi.
Olumsuz Giris asamast. 3
Snler Calismayanlar i¢in kitap¢igin zor
%]f= 10) olmast.
Bazen etrafi kirletiyoruz.
Cok bilgi vermemesi.
Cok konu olmas.
Hizli gidiyoruz.
Bazi resimleri anlayamadim.

UG NG

Ogrencilere SE 6grenme modelindeki olumsuz yénlerin ne oldugu sorusuna, Tab-
lo 12’ye gore 22 6grenci higbir olumsuz yonii yoktur cevabini vermistir. Bunun ya-
ninda bazi 6grenciler olumsuz yon olarak “Verilen kitabin kapaginin kétii olmasi.”,
“Konunun uzun siirmesi.”, “Calismayanlar i¢in kitap¢igin zor olmasi.”, “Bazen et-

rafi kirletiyoruz.” gibi hususlari ifade etmistir (/~10).

Bu baglamda, dgrencilerin SE 6grenme modeline iliskin cevaplarina ait 137 kod-
lamadan 105’inde olumlu 6zellikler belirtilmis, 22’sinde “Higbir olumsuz yonii yok.”
ifadesi kullanilmis; buna karsin sadece 10 olumsuz kodlama yapilmistir. Bu durum,
ogrencilerin SE 6grenme modeline iligkin yaklagimlariin son derece olumlu oldugu-
nu, bu modeli benimsediklerini gostermektedir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢aligmada, ilkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersi “Maddeyi Taniyalim” iini-
tesindeki konularin 6grenilmesinde SE 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6grenci basarisi yoniinden de-
ney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenci basarilarini arttirmada yapilandir-
mact yaklagimin simif ortami uygulamalarindan bir tanesi olan 5E 6grenme modelinin
geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir. SE Modeli yapi-
landirmaci bir yoruma dayanir. Ogrenciler bu modelde yeniden bilir, &grenir, yeniden
organize edilirler, diisliniirler ve kendi ilk kavramsallastirdiklart ifadeleri degistirirler.
Ogrenen bireyler kavramlari ve olaylar1 yorumlarlar, kendi yorumlarmi kendi dagarcik-
larindaki kavramlarla yaparlar. Bu baglamda bilgileri yapilandirma siireci basariy etkin
kilmaktadir (Baser, 2008; Trowbridge, et al.,2000). Ergin’e (2006) gore; SE Modeli
ogretme ve dgrenme siirecine iist diizey 6grenme becerilerini dahil eder, ¢linkii bu mo-
del kesfetmeyi, sorgulamayi ve deneyim saglamayi tesvik eder. Bunu 6grencilerin daha
once anlamlandirdig: ifadeleri ortaya ¢ikarmak i¢in yapar, 6grencileri kendi deneyim-
lerini yagamaya tesvik eder ve basartya sevk eder. Fen ve teknoloji dersinde 6gretme-
6grenme siirecinde ise kosulan SE 6grenme modelinin 6grenci basarisina olumlu etkisi
yapilan benzer ¢caligmalarla da goriilmektedir (Caprio, 1994; Lord, 1999; Kilavuz, 2005;
Saglam, 2005; Ergin, 2006; Ozsevgeg: 2006; Kaynar, 2007; Ziyafet, 2008; Yal¢in, 2010;
Aydin ve Yilmaz, 2010, Ersoy, 2011). Fen ve teknoloji dersi disinda fizik, kimya, biyolo-
ji, matematik, cografya, gibi farkli disiplinlerde de SE 6grenme modelinin kullanilmasi
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durumunda 6grenci basarisinin arttig1 yapilan ¢alismalarda goriilmektedir (Akar, 2005;
Ekici, 2007; Atilboz, 2007; Oztiirk, 2008; Higcan, 2008; Baser, 2008; Carreno, 2004).

Aragtirmada 6grencilere uygulanan yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edi-
len sonuglara gore, giris asamasinda 6grencilerin konuyla ilgili giris deneyleri ve etkin-
likleri yaptiklari, islenecek konuyu 6grendikleri, konuya giris yaptiklari ve ilgili sorulart
tartistiklarini belirtmislerdir. Bu asamada SE modelinin gerektirdigi etkinlikleri yapmak
yontemin etkililigi adina 6nemlidir. Ogrencilerin bu asamaya iliskin verdikleri cevap-
larin ¢ogunlukla giris asamasina uygun etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Carreno’ya
(2004) gore giris asamasi dgrenciler icin aktif olmay1 saglayan, 6gretimi kolaylastiran
ilk adimdir. Ogrencilerin yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once, eski fikirlerinin
farkinda olmalarini gerektirir. Bu nedenle 6gretmen, 6grencilerin konu hakkinda bildik-
lerini tanimlamalarma yardimci olmalidir.

Ogrenci goriislerine gore kesfetme asamasinda; deneylerin yapildigi, kesfederek 63-
renmenin gergeklestigi, grup ¢alismalarina yer verildigi, gdzlemler ve sonuglarla ilgili
tartigmalar yapildig1 belirtilmektedir. Ogrenci goriislerinin agirlikli olarak bu siirece y&-
nelik etkinliklerde odaklandigi, dolayisiyla dgrencilerin kesfetme asamasi ile ilgili bi-
ligsel farkindalik diizeylerinin son derece yiiksek oldugu anlasilmaktadir. A¢iklama asa-
masinda; yapilan ¢alismalarla ilgili agiklamalar yapilmasi, konuyla ilgili kavramlarin
aciklanmasi, 6gretmenin sordugu sorularla konunun agiklanmasi gibi etkinliklere yer
verilmistir. Ogrencilerin birgoguna gore derinlesme asamasinda, konunun tam olarak
ve derinlemesine 6grenildigi, konuyla ilgili tartigmalara yer verildigi ve 6grenilenlerin
pekistirilerek yeni durumlara uyarlandig aktivitelere yer verilmistir. Bazi 6grenciler de
derinlesme asamasinda diger agamalara ait etkinlikleri belirtmislerdir. Buradan 6gren-
cilerin bu asamay: fark etmede zorlandiklari s6ylenebilir. Nitekim Karamustafaoglu ve
Yaman (2006) da 6grencilerin SE yonteminin kesfetme ve derinlestirme basamaklarinda
giicliik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Degerlendirme asamasinda da ilgili sorularin cevap-
landig1, bulmacalarm ¢oziildiigii, 6z degerlendirmenin yapildig1 ve kavram yanilgila-
rinin belirlenmeye ¢alisildigr goriilmektedir. Bu baglamda, dgrencilerin SE modelinin
asamalarina yonelik bilissel farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Mo-
dele ait basamaklarin etkili yapilandirilmasi modelin etkisini net olarak ortaya koyabi-
lecek ve siireci 6grenciler i¢in daha aktif kilacaktir. Wilder ve Shuttleworth (2004); SE
modelinin agamalarinin etkili olarak gergeklestiginde, 6grencilerin kavramsal gelisim-
lerini sagladig1 ve onlart motive ettigini belirtmistir.

Fen ve Teknoloji dersinin diger {initelerinin de SE 6grenme modeli ile islenmesine
iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda ise dgrenciler, biligsel ve duyussal gerekgeler
belirtmiglerdir. Bilissel gerekgeler daha ¢ok konunun daha iyi 6grenildigi, deneylerin
daha anlasilir oldugu, etkinliklere daha fazla katilim oldugu, bilgilerin kesfedildigi ve
pekistigi yonde goriisler lizerine odaklanmistir. Duyussal gerekcelerde ise dgrenciler;
eglenceli ve zevkli bir 6grenme siirecinin oldugu, yararli oldugu ve mutlu olduklarini
belirtmislerdir. Buradan da modelin 6grencileri merkeze aldigi, siiregte aktif kildigi ve
olumlu etki biraktigi s6ylenebilir. Bu baglamda sonuglar Evans’in (2004) da belirttigi
gibi 6grencilerin SE modeline gore gelistirilen linitenin etkinliklerinde derse aktif olarak
katildiklari, sorumluluk Tistlendikleri ve zevk aldiklari sonuglariyla paralellik goster-
mektedir. Bunun yaninda; Boddy, Watson ve Aubusson (2003) yaptiklar1 aragtirmada
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SE modelinde yapilan aktivitelerin 6grenciler i¢in diisiinme ve 6grenmeye motive edici
oldugunu, bu aktivitelerin onlara ilging ve eglenceli bir siire¢ sundugu sonucuna ulas-
mustir. Ayrica 6grencilerin SE modeliyle islenen derslerin bahsedilen nedenlerden dolay1
diger derslere gore farkli oldugunu ve daha iyi 6grendiklerini dolayisiyla basarilarmin
da artt1g1 yoniindeki goriisleri onlarin model hakkindaki olumlu goriislerini ortaya koy-
maktadir. Bunun yaninda 6grenciler konularin uzun siirmesi, bilgi yogunlugunun olma-
st ve hizli iglenmesi gibi uygulamadan kaynaklanan bazi sorunlara da deginmislerdir.

5. Oneriler
Aragtirma sonuglarina gore su dneriler getirilebilir;

* 5E modeli, ilkdgretim 4. sinif diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde 6grenci basa-
risini arttirmak amacli kullanilabilir.

+ Ogretmenler uygulama siirecinde, giris asamasinda; smifta iyi bir ydnetmen olma-
11, konuyla ilgili resim, hikdye, drnek olay kullanarak sordugu sorularla beyin firtinasi
yaptirmali, 6grencilerin zihinlerini canlandirmalidir. Ayni zamanda iyi bir dinleyici ol-
mali fakat zaman yonetimine de dikkat etmelidirler.

» Kesfetme agsamasi, 6grenciler ve 6gretmenler i¢in ¢ok énemli fakat zorlayici bir
asamadir. Bu asamada dgretmenler, yaptiracagi etkinlikler ile ilgili gerekli materyalleri
mutlaka dersten 6nce hazirlamali, olusturdugu gruplardaki etkinlik arag-gereglerinden
sorumlu 6grencilerle irtibat halinde olmali, dersten dnce eksik malzemelerin tamamlan-
mast konusunda organizasyonu yapmalidir. Bunun yaninda gruplarda her dgrencinin
mutlaka faaliyete katilip katilmadigini kontrol etmeli, gruplardaki gérev dagilimini be-
lirli araliklarla degistirmelidir.

* Aciklama agamasi, kesfetme agamasiyla iligkilendirilerek eksiklikler giderilmeli ve
6grenci zihninde bilgiyi yapilandirirken arada kalan bosluklart tamamlayici agiklama-
lara yer verilmelidir.

* Derinlesme agamasinda, 6grenciye sorulan gesitli sorular ve yaptirilan uygulama-
lar ile bir sonraki konuyla ilgili baglantilar bu asamada kurulmalidir. Ogretmenler, bu
asamada konu ile ilgili olagan dis1 durumlari verebilir.

« Ogretmenler SE 6grenme modelinde; geleneksel yontemde uyguladiklari gibi
6lgme ve degerlendirme siirecini ev ddevi olarak gérmemeli mutlaka degerlendirme
asamasini da sinifta yapmalidirlar. Ev 6devi anlaminda yaptirilacak uygulamalar derin-
lestirme asamasina yonelik ek ¢alismalar olabilir.

« Ogretmenler fen ve teknoloji dersiyle birlikte diger dersleri de SE modeline uygun
olarak isleyebilirler, 6grencilerin belirttigi olumsuz yonlerin giderilmesinde de gerekli
diizenlemeleri yapmalidirlar.
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EXTENDED ABSTRACT

The constructivist approach is reflected to the curriculums in our country. It is an
approach which believes that learning is an active process, students’ existing knowledge
and experience are important and which sparks students’ cognitive levels and which
defends that responsibility for learning is of students.

The constructivist approach is applied variously in classroom environment: loop
learning, four-stage learning model, SE and 7E models. 5E learning model is the most
prominent of these applications, and it consists of five stages that represent the initials of
the words; Enter, Exploration, Explanation, Elaboration and Evaluation.

The aim of this study is to compare the success of the 4 grade students in the tre-
atment group where the activities were prepared according to SE model with the ones
in the control group where traditional program was applied in the unit “Let’s Learn
About Substance” in science and technology course, and to study the students’s view
on 5E model. The sample consisted of 160 4th grade students (79 treatment and 81
control) studying in 4 different classrooms in a primary school. The unit “Let’s Learn
About Substance” in science and technology course was studied during 9 weeks (36
class hours) with SE Learning Model in the treatment group and according to traditional
program in the control group. As data collection tools, “Let’s Learn About Substance
Achievement Test (MTUBT)” was applied in both groups before and after the applicati-
on, and “The Student Interview Form on The Implementation of SE Model” consisting
of open-ended questions was applied in the treatment groups.

MTUBT is an achievement test which was developed by the researchers and con-
sists of 46 questions with four choices. The average index of difficulty of the test is 0.51;
its average discriminative power index is 0.42. KR-20 value is 0.90. The interview form
consists of four open-ended questions. The first question is about the stages of the met-
hod. The second question is for getting student view about using the 5E learning model
in the other units of science and technology course. The third question is for determining
the most important differences of the courses studied according to SE model and other
courses. The last question of the form aims to determine positive and negative aspects
of 5E learning model.

Whether there was a statistically significant difference between the mean scores of
the treatment and the control groups in the post-MTUBT in the study was analyzed by
ANCOVA. The result showed that success of the students in the treatment group was
better than the ones in the control group in the Let’s Learn About Substance unit achie-
vement test (F (1,157) = 33, 83; p<0.05).

Students’ views on the application of 5E learning model were assessed by content
analysis, one of the qualitative data evaluation techniques and coding was made sepa-
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rately for each question. According to the qualitative data results obtained; the students
stated that they were active in the enter and in the exploration processes of SE model,
incomplete knowledge was completed and learning was fully enhanced during the exp-
lain process, they had some difficulties in the elaboration process and they took part in
the evaluation process. It was seen that the students had a cognitive awareness about
the stages.

Furthermore, the students stated that they want to study other subjects via SE model
because this model is more enjoyable and they perceive subjects beter via this model
while a few of them reported that they had to be fast, couldn’t get enough information
and didn’t understand some of the pictures.

SE model emphasizes that students should be aware of the previous knowledge be-
fore starting to learn new ideas. Therefore, this study revealed that SE model, which
helps students identify what they know about the topic, is applicable in science and
technology course. Favorable views of the model show that if model stages configured
well, this model is more useful for science courses.
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