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0zet

Bu ¢alismanin amaci, yasam temelli ogrenme (YTO) yaklasiminin kimya derslerindeki
uygulamalart hakkinda &gretim elemanlarvuin goriislerini belirlemektir. Arastirma  nitel
aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi yontemine gore stirdiiriilmiistiir. Aragtirma, yagam
temelli 6grenme yaklagimi hakkinda ¢alisma yapmis dort katilimcwyla gergeklestirilmistir.
Arastirma verileri yapilandrilmig goriisme teknigiyle toplanmugtir. Veriler icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulardan; YTO yaklasimimn éSrenme acisindan faydali
bulunmasina ragmen, uygun baglam hazirlama zorlugu, uzun zaman almasi, dgrencilerin
genelde sinav odakli ¢alismalar: gibi nedenlerle bu yaklagimin fazla benimsenmedigi sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli 6grenme, Kimya egitimi

Views of Teaching Staff About Application in Chemistry Classes
of Context-Based Learning Method

Abstract

The purpose of this study was to determine the opinions of the teaching staff on the
application of context-based learning approach in the chemistry courses. Research was carried
out according to the case study of qualitative research methods. The study was carried out with
four participants that have previously been studied on context-based learning. Data were
collected through structured interviews and was evaluated by content analysis. From the
findings it was concluded that context based learning is beneficial, however, due to difficulties
facing in preparing consistent contexts, taking too much time and students tendency to work
examination oriented, context based learning is not so appropriate.
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1. Giris
Egitim sisteminde kimya kavramlart genellikle teorik olarak ogretilmekte,
kavramlarin giinliik hayattaki olaylar ile iliskisi lizerinde yeterince durulmamaktadir.
Oysaki g¢evremizde gordiigiimiiz olaylarin ¢ogu ile kimyasal kavramlar arasinda
dogrudan iliski bulundugundan (Swan & Spiro, 1995) 6grencilerin 6grenmelerini
anlamli hale getiren, caligilan kavramlar1 giinliik hayattaki karsiliklar: ile ele alan

farkli 0gretim yaklagimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Ayvaci, 2010; Tekbiyik &
Akdeniz, 2010).

Kimya genellikle soyut fikirler icerdiginden dolay1 6grenciler tarafindan az ilgi
duyulan ve anlasilmasi zor kavramlarin bulundugu bir ders olarak goriilmektedir.
Ogrenciler sahip olduklar1 bu 6n yargi nedeniyle kimyanin gevre ile iliskisini gormede
basarisiz olmaktadirlar. Fakat kimya, Ogrencilerin iginde yasadiklari diinyay:
anlamalarini saglayan bir bilimdir (Bilgin & Geban, 2001; Demircioglu, Demircioglu
& Ayas, 2006; Sadi-Yilmaz, Othan & Cantimur, 2014). Ogrencilerin diisiinmelerini
saglayan ve onlarin belirli bir konuyu incelemelerine firsat veren yaklasimlardan
biride yasam temelli 6grenmedir.

Yasam temelli 6grenmedeki temel fikir, fen konularinin giinliikk yasamla iliskili
baglamlar kullanilarak &grencilere sunulmasi ve bu sayede dgrencilerin 6grenme
isteklerinin ve motivasyonlarinin artmasini saglamaktir (Barker & Millar, 1999;
Sozbilir vd., 2007). Burada 6nemli olan husus problemi giinliik hayatla iligkili bir
baglam ile 6grenciye dogru aktarabilmek, Ogrencinin mesaji dogru anlamasini
saglamaktir (Sozbilir vd., 2007). Sayet Ogrenci fen kavramini ¢evresiyle
iliskilendiremez ise herkes i¢in fen egitimi anlayisinin ger¢eklesmesini
saglayamayabilir (Ultay, 2012).

YTO yaklagiminin temel dzellikleri dgrenci merkezli aktif 6grenme anlayisinin
benimsenmesi ve bilimsel kavramlarin bilme gereksinimine gore Ogrencilere
sunulmasidir. Kimya konulari birbiriyle baglantili sarmal bir yapiya sahip oldugundan
baglamlar hazirlanirken bu hususun dikkate alinmasi gerekmektedir (Bennet vd.,
2005). Ayrica bu tiir yaklagimlarin uygulanabilmesi i¢in 6gretim programlar1 6grenme
etkinlikleri ile birlikte 6grenme adimlarini da igermelidir (Parchmann, Grasel & Baer,
2006).

Baglamlar 6grencilerde merak duygusu uyandirmali, bilim ve teknik konulari
anlamalarima yardimci olmali ve Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarini
saglamalidir (Bennet & Lubben, 2006; Demircioglu, Demircioglu & Ayas, 2006).
Nitekim Hirga (2011) yaptig1 ¢alismada 68rencilere giinliik hayatla iliskili materyaller
hazirlatmig ve sunumunu 6grencilerin kendilerine yaptirmig ve 6grencilerin fizik
derslerine olan bakis acilarmin tamamen aktif olduklari ortamda olumlu ydnde
degisebilecegini belirtmistir.

Ogrencilere baglamlar cercevesinde sunulan ve baglamlarin 6grencilerin ilgi ve
bilgi diizeylerine etkisinin incelendigi Acar & Yaman (2011) tarafindan yapilan bir
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calismada ise deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda ilgi ve bilgi diizeyi
acisindan anlamli farkliliklar bulunmustur. Bennet ve digerleri (2005) tarafindan
yapilan baska bir calismada ise YTO yaklasimi ve geleneksel yontemle kimya
derslerini isleyen 6gretmenlerin fikirleri karsilastirilmistir. Calismalarinin sonucunda
YTO yaklasiminin grencilerin  8grenmeleri iizerinde daha etkili oldugunu
savunmuslardir. Kistak (2014) tarafindan yapilan calismada &grencilerin ses
tinitesindeki kavram yanilgilarini belirleyip, bu yanilgilarin giderilmesine yonelik SE
modeline gore YTO yaklasimini kullanmis ve genis zaman araliginda uygulandiginda
anlamli O0grenme sagladigi, Ogrencilerin derse katilimimmi ve ilgisini arttirdigi
belirtilmistir.

Bu yaklasimin kullanildig1 6grenme ortamlarinda 6grencilerin akademik basarilari
arasinda anlamli fark bulamayan aragtirmalarda mevcuttur. Sadi-Yilmaz, Othan &
Cantimur (2014) tarafindan yapilan ¢alismada besinci smif dgrencilerine elektrik,
altinc1 siif dgrencilerine ise madde ve 1s1 konularinm YTO ile 6gretiminin dgrenci
basarisima etkisi incelenmistir. Her iki simif igin deney ve kontrol gruplarn
olusturulmus ve ¢alismanin sonunda gruplarin akademik basarilart arasinda anlamli
fark bulunamamustir.

1.1. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Son yillarda birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de &zellikle fen derslerine karsi
ogrencilerin negatif bir tutum sergiledikleri bilinen bir gercektir. Bu nedenle
Ogrencilerin O0grenmeye olan ilgilerini artirmayir hedefleyen calismalara sikca
rastlanmaktadir. Probleme dayali 6grenme (Karakus, 2006; Yurd & Olgun, 2008),
isbirlikli 6grenme (Can, 2013; Topuz, 2014), arastirmaya dayali 6grenme (Demirci,
2015) ve yasam temeli 6grenme yaklasimlar1 (Ayvaci & Coruhlu, 2009; ilhan, 2011;
Kutu, 2011; Yaman, 2009; Ultay, 2012) bu tiir gayretlere &rnek teskil eder.

Ogrencilerin 6grenme isteklerini artirmanin yollarindan biriside yasam temelli
ogrenmedir (Acar ve Yaman, 2011; Demircioglu, Demircioglu & Ayas, 2006; Sozbilir
vd., 2007). Yasam temelli 6grenme yaklasiminin ana ilkesi; kavramlar1 giinliik
hayatla iliskilendirilerek sunmak ve 6grencilerin bilmeye, bilgiye gerek duymalarini
saglamaktir (ilhan, 2011).

Bu calismanin amaci, yasam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili doktora tez
caligmas1 yapmis Ogretim elemanlarinin goriislerini belirlemektir. Bunun igin; bu
yaklagimin kimya derslerinde uygulanabilirligi, 6gretmen ve Ogrencilerin bu
yaklasimda ki sorumluluklari, yaklagimin smurliliklar, yaklasimmin &grenme
ortamlarina olan etkisi 6gretim elemanlariin gorisleri alinarak ortaya ¢ikarilmaya
calisilmustir.

Alan yazinda yapilan galismalar genellikle YTO yaklagiminin simiflarda nasil
uygulandigina ve &grencilerin basarilar1 iizerine etkisinin ortaya ¢ikarilmasina
yoneliktir. Bu caligmada ise YTO yaklasimmin uygulamalarini bizzat hazirlayarak
doktora tez galigmalarinda kullanan ve bu ¢alisma siire¢lerinde uygulama ortaminda
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aktif rol oynayan katilimcilar secilerek durumun belirtilen degiskenler agisindan
degerlendirilmesi amaglanmigtir.

1.2. Cahsmanin problemi ve alt problemleri:

Bu caligmanin amaci, yasam temelli 6grenme yaklagimimin kimya derslerindeki
uygulamalar1 hakkinda 6gretim elemanlarinin goriislerini belirlemektir. Bu amacla
asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretim elemanlarmin yasam temelli 6grenme yaklasimimna bakis agilari
nelerdir?

2. Ogretim elemanlarma gére yasam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulanmasinda 6gretmen ve 6grenciye diisen gorevler nelerdir?

3. Ogretim elemanlarina gore yasam temelli 5grenme yaklasiminin uygulandig1
ortamlarda dgrencilerin bu yaklasima kars1 bakis agilart nasildir?

4, Ogretim elemanlarina gére yasam temelli 63renmenin kimya derslerinde
uygulanmasini zorlagtiran etmenler nelerdir?

5. Ogretim elemanlarina gore yasam temelli 6grenme yaklasimmin dgrenme
ortamlarina etkisi nasildir?

2. Yontem

Bu c¢alismada verilerin toplanmasi, ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasinda nitel
aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmast (case-study) kullanilmistir. Durum
calismalarinda, gozlem, goriisme ve dokiiman analizine dayali veri toplama araglari
kullanilir, arastirma konusu giinliikk yasam alanlarinda gergekg¢i ve biitlinciil bir
bi¢imde ortaya konulmaya calisilir (Miles & Huberman, 2015). Nitel arastirmalarda
ortam arastirmaci tarafindan yapilandirilmaz. Gozlemler, ger¢ek diinya ortamlarinda
yapilir, miilakatlar kisilerin rahat olduklar1 ve bildikleri ortamlarda genelde agik uglu
sorularla gerceklestirilir (Patton, 2014; Yildirim & Simsek, 2013).

2.1. Katihmcilarin se¢cimi

Bu calismada dogru ve net bilgilere ulagsmak amaciyla katilimeilar segilirken
asagidaki hususlar g6z 6niinde bulundurulmustur:

1. Katilimeilar 6l¢iit drnekleme yolu ile se¢ilmistir (Yildirim & Simsek, 2008).
2. Katilimcilar arastirmaciyla ayni boliimdedir ve bu konuda ¢alisma yaptiklari
bilinmektedir.

Caligmanin 6rneklemi Atatiirk Universitesinde yasam temelli 6grenme yaklagimi
konusunda doktora tez ¢aligsmasi yapmis 3 kisi ile bu konuda ¢aligma yapmis doktora
ogrencilerine tez danismanligi yapan 1 kisiden olusmaktadir. Katilimcilar asagida
betimlenmistir:
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Tablo 1.
Katiimcilarin Ozellikleri
Katihmer*® Ozellikler
OE 1 YTO konusunda ¢alisma yapan iki doktora 6grencisine danismanlik
yapmuistir.

OE 2, OE 3, OE 4 YTO hakkinda doktora tez ¢alismasi yapmustir.
*QGergek isimler kullanilmayip arastirmaci tarafindan verilen kod isimler kullanilmistir.

2.2. Veri toplama araci

Arastirmada konuyla ilgili 6gretim elemanlarinin goriisleri yapilandirilmis gériisme
formuyla belirlenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak 8 sorudan olusan yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Form hazirlanirken 6nce 12 soruluk bir form olusturulmus daha
sonra her bir sorunun bir amaca hizmet etmesi ve bir diislinceyi temsil etmesi i¢in soru
sayis1 8’e diistirilmiistiir.

Calismada 4 6gretim elemaninin goriisleri veri kaybini 6nlemek icin ses kayit
cihaz1 kullanilarak kay1t edilmistir.

2.3. Veri toplama aracinin gecerlik ve giivenirligi

Goriisme formu olusturulurken alanda doktora derecesine sahip uzman 4 kisinin
goriigleri alinmigtir.

Sorular hazirlanirken katilimcilarin konu hakkinda ¢alisma yaptiklar g6z 6niinde
bulundurulmus bu sebeple ogrenci ve Ogretmenlerin bu yaklasimi nasil
kargiladiklarina iliskin sorular konulmustur.

8 sorudan olusan gériisme formu ile YTO hakkinda makale calismalar1 yapmis
doktora Ogrencisine pilot ¢alisma yapilmigtir. Pilot c¢alismadaki amag sorularin
katilimceilar tarafindan dogru anlasilip anlasilmadigini belirleyip, ayni anlami ifade
eden sorular1 degistirmektir. Pilot ¢aligma ses kayit cihazi ile kayit edilmis, daha sonra
aragtirmaciyla birlikte doktora derecesine sahip uzmanlara dinletilmis, onlardan
alman doniitler dogrultusunda form son seklini almistir.

2.4. Verilerin analizi

Aragtirma verileri analiz edilirken igerik analizi kullanilmistir. Bu analizde temel
amac verileri agiklayacak iligkilere ve kavramlara ulagmaktir (McMillan &
Schumacher, 2010; Miles & Huberman, 2015; Yildirnm & Simsek, 2008). Bu
calismada veriler derinlemesine incelenip kodlar ve kategoriler olusturulup ¢aligma
okuyucuya anlasilabilecek sekilde sunulmustur. Katilimeilar ile yapilan goriismeler
once transkript edilmis, sonra kodlanmistir. Olusturulan kodlar biitiinliik saglamasi
acisindan kategorilere ayrilmig ve tablolar halinde sunulmustur. Her bir kodun kag
katilimci tarafindan vurgulandigini belirtmek igin * isareti kullanilmistir.
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3. Bulgular
Bu boliimde veriler arastirma sorulari dogrultusunda analiz edilip kodlama tablolar1
sunulmustur.

3.1. Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogretim elemanlarmin yasam temelli 6grenmeye (YTO) bakis acilarma iliskin
bulgular YTO tammm ve tiim kimya konularma uygulanmasi bakimindan iki
kategoride incelenmistir.

Tablo 2.
Ogretim Elemanlarimin YTO Yaklasimina Bakis A¢ilarina Iliskin Kodlama

- Giinliik hayatla iliskili baglam folaielel

& YTO tanim Geleneksel 6gretimin tersi *
e 2 Aktif dgrenci ve dgretmen ek
Z 28 Baglam olusturmaya bagl folalale
.fc“n = & Tiim kimya konularma Tiim konulara uygulanamaz **
© é uygulanmast Tim konulara uygulanir *x

> Ogretmene bagl falaal

Soyut kavramlarda sorun olur *

*lgili goriisii belirten katilimci sayisin1 gdstermektedir.

Katilimeilar genelde YTO yaklagimini bilginin giinlik hayatla iligkili baglam ile
sunulmast olarak tamimlamistir. YTO uygulamalarinin anlamli ve kalici bilgi
sagladigina, 6grencinin ve dgretmenin ortamda aktif olduguna vurgu yapmigslardir.

Kimya konularina uygulanmasini ise baglam olusturabilmeye ve 6gretmene baglh
bulmugslardir. Ayrica katilimeilardan ikisi tiim konulara uygulanabilir bulurken diger
ikisi tiim konulara uygulanamayacagini savunmustur. Ayrica bir katilimer ¢ok soyut
kavramalar i¢eren konulara baglam hazirlamanin zor olabilecegini belirtmistir.

Katilimeilarin YTO tanimina yonelik bazi 6rnek goriisleri:

“Yasam temelli ogrenme, bilimsel bilginin ogrencilere  giinliik  hayatla
iliskilendirilerek verilmesi olarak tamimlayabiliriz... ”(OE 1, OF 2, OF 3, OF 4)

“Geleneksel 6gretim yonteminin tersi denilebilir... “(OE 1)

Katilmeilarin YTO yaklagiminin tiim kimya konularma uygulanabilirligine
iliskin goriisleri:

“Baglam olusturulmasina bagl tiim konulara uygulanmast ancak soyut
kavramlarda bilemiyorum, zor olacagini diistiniiyorum... “(OE 1)

“...Hangi yaklasim olursa olsun hangi metot olursa olsun hi¢ bir metodu tiim
konularda uygulayamazsiniz... “ (OE 3)

3.2. ikici aragtirma sorusuna iliskin bulgular
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YTO yaklasiminin uygulanmasinda 6gretmen ve dgrenciye diisen gorevler, gretmen
ve 6grenci olmak iizere iki kategoride ele alinmustir.

Tablo 3.

Ogretim Elemanlarina Gore Ogretmen ve Ogrenciye Diisen Gorevlere Iliskin
Kodlama

Bilgiyi hazir olarak sunmama falakaied

E = ) Rehberlik etme o
ot~ Ogretmen Baglam hazirlama deedee
£5 Ders dncesi aktiflik ok
=5 Ogrenci seviyesini bilme *
g 4 § Odev verme, yonlendirme faaloled
s 8% i Calisarak gelme *
EE Ogrenci Giidiilenme, ilgi duyma **
2 ,?D Grup halinde ¢alisma ol
:83 © Caligsma aligkanligini degistirme *x
Derste aktiflik ool

*lgili goriisii belirten katilime1 sayisin gdstermektedir.

Tablo 3 incelendiginde katilimeilarin tiimii 6gretmene diisen gorevi ogrenciye
rehberlik etmesi ve baglam hazirlamada etkin rol almasi olarak ifade etmigledir.
Katilimcilar, baglam hazirlama siirecinde 6gretmenin etkin rol oynadigini, 6grencileri
odev verme, proje hazirlama gibi etkinlikler ile yonlendirmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Katilimcilardan biri ise farkli bir diigiince olarak &gretmenin 6grenci
seviyesini bilmesi gerektigi fikrini belirtmistir.

Katilimcilarin tiimii bu yaklagimin 6grencileri derste aktif olarak diigiinmeye sevk
ettigini belirtirken, iki katilime1 bu yaklagimm 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini
artiginm ve o6grencilere grup halinde ¢alisma aliskanligi kazandirdigini belirtmislerdir.

Katilimeilarin YTO yaklagiminda Ogretmen ve ogrenciye diisen gorev ve
sorumluluklarma iligskin goriisleri:

“Ogretmen oncelikle simfindaki 6grenci seviyesini iyi bilmelidir. Ogrencilerden
vapabilecegi, yapmasit miimkiin olan aktiviteler beklenmeli...”(OE 3)

“...en biiyiik gorev ogretmene diisiiyor Aktif 6grenme, ders ortaminda égrenci,

dersin hazirlik asamasinda 6gretmen aktif. en biiyiik pay éretmene diisiiyor...”(OE
2)

“Yasam temelli ogrenmede ogrenciye verilen gérev baglamin icerisinde yer alan
kimya konusunu irdelemeleri, kafalarinda yeniden yapilandirmalari anlatilan
konuyla kimya konusu arasindaki iligkiyi kurmalari gerekiyor...”(OE 3)

“...insanlarin ahskinliklarini degistirmesi ¢ok kolay bir sey degil. Ogrenci hazira
alismis, hoca ders anlatiyor, ben de dinliyorum not alip gidiyorum. Bu aliskanlig
degistirmek ¢ok zor...”(OE 1)

3.3. Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular
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YTO vyaklasiminin uygulandigi ortamlarda &grencilerin bu yaklasima karsi
sergiledikleri tutumlar olumlu tutum ve olumsuz tutum olmak tizere iki kategoride
incelenmistir.

Tablo 4.
Qg“retim Elemanlarima Gére YTO Yaklagimimin -~ Uygulandigi ~ Ortamlarda
Ogrencilerin Bu Yaklagima Karsi Bakig A¢ilarina Iliskin Kodlama

Baglam motivasyonu artirir falaialad
= Baglam ilgiyi artirir falekalal
;% Bilgi kolay yapilandirtlir el
> Anlamli, kalic, kolay 6grenme falalale
:[9 g Olumlu Gorerek yaparak 6grenme *
>:“ g Smifta tartisma imkani *x
5 B Aktif 6grenme FrK
i Diisiinmeye sevk eder *
§ Baglami anlamalarinda sorun Fhxk
S Olumsuz Not odakli ¢aligma *

Bilgileri ezberlemeye calisma *x

*lgili goriisii belirten katilime1 sayisin gdstermektedir.

Tablo 4 incelendiginde katilimcilar yaptiklar1 g¢alismalar boyunca YTO
yaklagiminin dgrencilerin motivasyonunu ve ilgisini artirdigini, bu yaklasim ile kalic
bilgi elde edildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin baglama ilgi duyduklari ve onlari
diisiinmeye sevk ettigi, tartisma ortami olustugu da az olmakla birlikte katilimci
goriistidiir.

YTO yaklagimi 6grenciler baglami anlamadiklarinda sorun olustugunu ifade
etmiglerdir. Ogrenciler not odakli calismaya sartlandiklari i¢in yaklagimi
benimseyemedikleri de olumsuz yon olarak belirtilmistir.

Katilimeilarin, dgrencilerin YTO yaklasimina karsi gozlenen olumlu ve olumsuz
tutumlarina iliskin goriisleri:

“Grinliik yagam icerisinde veya 6grencinin ilgi alanina giren baglam verildiginde
ogrenci zaten o olaylari bir sekilde gordiigiinden dolayr kolay ogreniyor, anlamli
ogrenme gergeklesiyor...”(OE 1)

“...baglam icerisinde siz konuyu verirseniz ogrencinin alg1 kanallart daha iyi
olacagindan dolayr konuyu algilamasi daha kolay olacaktir dolayisiyla dersteki
basarisi ve derse karsi olan ilgisi artacaktir.”(OE 3)

“Gtinliik hayat agisindan baglamlar ilk olarak 6grencinin ilgisini derse ¢cekmekte,
ilgi ve merakini uyandirmakta 6grencide o konuyu ogrenme istegi uyanmakta...”

“..kuru kuruya bilgi hamallig degil de, anlamli 6grendiginiz zaman kalict
ogrenme gergeklesir...” (OE 2)
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“...insanlarn aliskinliklarini degistirmesi ¢ok kolay bir sey degil. Ogrenci alismis
geliyor ne giizel hazir iste hoca ders anlatiyor, ben de dinliyorum not alip
gidiyorum.”(OE 1)

3.4. Dordiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

YTO kimya derslerinde uygulanmasii zorlastiran etmenlere iliskin bulgular
uygulama ac¢isindan ve dgretmen agisindan olmak iizere iki kategoride incelenmistir.

Tablo 5.
Ogretim Elemanlarina Gére YTO Kimya Derslerinde Uygulanmasini Zorlastiran
Etmenlere Iliskin Kodlar

Uygulama Uzun zaman almasi falaiai

:é s é é § % acisindan Kf)nu say1sinin ¢ok olmasi Fkkk
COE2 5§ 2 _ Siirenin az olmasi folalad
; X538 Ogretmen Baglam hazirlama i

O MN acisindan Ogrenciyi baglama odaklandirma Fkk

*lgili goriisii belirten katilimci sayisin1 gdstermektedir.

Tablo 5 incelendiginde katilimcilar, YTO yaklasiminin kullanilmasim zorlastiran
etmenler arasinda 6gretmen agisindan baglam olusturmanin zorlugu ve 6grencinin
baglami anlamasini saglamanin zor oldugunu belirtmislerdir.

Bu yaklagim uygulama agisindan zorlugunu ise uzun zaman almasi, konu sayisinin
¢ok 6gretim siiresinin kisa olmasi agiklamiglardir.

Katilmeilarin YTO yaklasimmnin kimya derslerindeki uygulamalar1 zorlagtiran
etmenlere iligkin gortisleri:

“YTO zordur 6gretmene daha fazla yiik getirir ilk etapta ama zamanla ogretmen
icinde faydali olacagina inanyyorum.”(OE 3)

“Her konuda baglam bulmak zor olabilir, ya da 6grencinin baglami anlamasi,
konuyla baglamu iliskilendirmesi...” (OE 3)

“...ders programlarinin gézden gegirilmesi daha az tinite daha az konu ama daha
derinlemesine yasamla baglantili konularin yer almasi daha iyi olacaktir diye
diistiniiyorum.” (OE 2)

3.5. Besinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

YTO yaklagiminin §grenme ortamlarina katkisina iliskin bulgular olumlu ve olumsuz
etki agisindan iki kategoride incelenmistir.

Tablo 6.
Ogretim Elemanlarina Gore YTO Yaklasimimin Ogrenme Ortamlarina Katkisina

iskin Kodlar

Uzun zaman alip miifredat1 aksatmasi folalalel

Qg ET . ..
Olumsuz etki  Odev kontrolii zor falalalad
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Ogrenci say1s1 cok ol

Ogrenme siirekliligi
ilgi ve motivasyonu artirir

Olumlu etki Ogrencilerin eksiklerini gérmesi
Ogrencilerin bakis agisini genisletmesi

**kk*k

*kkk

**

Merak duygusu olusturur e

Not odakli ¢aligmadan uzaklastirma
Ogrenci seviyesini artirmasi

*lgili goriisii belirten katihime1 sayisim gostermektedir.

Tablo 6 incelendiginde ogretim elemanlar1 YTO yaklasimmnin uzun zaman
aldigini, 6grenciye verilen ddevlerin kontroliiniin 6grenci sayisi ¢ok oldugundan zor
oldugunu belirtmisglerdir.

Ogretim elemanlar1 YTO yaklasiminin  6grenme  siirekliligi sagladigini,
Ogrencilerin bakig acilarmin genislettigini ve bunlardan dolay1 6grenci seviyesinin
arttigin1 olumlu etki olarak bildirmislerdir. Ayrica bir katilime1 6grencileri not odakli
calismadan uzaklastirabilecegini belirtmistir.

Katilimeilarin YTO yaklasimimin 6grenme ortamlarma katkisina iliskin goriisleri:

“...geleneksel o&gretim yonteminde Ogretmen aktifken bu ydntemde aktif
ogrenmeye dayali bir yontem oldugu icin 6grenci aktiftir, ilgisi daha yiiksektir...”(OE
1, OE 2, OFE 3, OE 4)

“Aktif 6grenme ogrenilen bilginin siirekliligini ve kahciligini saglar.” (OE 2)

“...glintimiizde oOgrencinin pasif degil aktif durumda oldugu durumlarda
o6grenmenin daha verimli oldugu bilinmektedir bu haliyle ogrenci not odakli
calismadan uzaklasabilir.” (OE 3)

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

YTO yaklasiminin kimya derslerindeki uygulamalari hakkinda 6gretim elemanlarmin
goriiglerinin incelendigi bu ¢alismada; katilimeilar, YTO yaklagimmi herhangi bir
konunun giinliik hayatla iligkili olan baglam igerisinde sunulmasi olarak tanimlamig
ve YTO yaklasimmin baslangic noktasinin dgrenme ortaminda dgrencileri motive
eden baglamlar hazirlama oldugunu belirtmislerdir. Alan yazinda ise YTO yaklasin,
giinliik hayat ile iliskili baglam i¢cinde kimyasal kavramlarin 6grenciye sunulmasi,
baglam ile hedeflenen kavramlarin analiz edilmesi siireci olarak ifade edilmektedir
(Bennet vd, 2005; Kutu, 2011; Sadi, 2013).

Ayrica katilimeilar YTO yaklagimmin 6grenciyi merkeze alan aktif dgrenme
grubundan oldugunu ve 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegini belirtmislerdir. Alan
yazinda da YTO yaklasimi benzer sekilde aktif 6grenme olarak smiflandirilan 6grenci
merkezli 6grenme yaklasimlarinin iiyesi olarak ifade edilmistir (S6zbilir vd, 2007).
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Ancak Taasoobshirazi & Carr (2008) yaptiklar1 g¢alismada, baglam temelli
yaklagimin, 6grencilerin basarilarini artirmadaki etkisine yonelik yapilan ¢alismalarin
sinirli sayida oldugunu ve bu konuda bir yargiya ulagsmak i¢in daha fazla ¢aligmanin
yapilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Bu yaklagimin uygulanma asamasinda, 6grencilere konuyu irdelemeleri ve iligki
kurmalarina yardim etmek i¢in sinif i¢inde veya diginda bazi gérev ve sorumluluklar
verilmesi gerekmektedir (Sozbilir vd. 2007; Unal, 2008). Mevcut c¢aligmada
katilimcilar 6grencilere 6dev verme, derse hazirlanma gibi gorev ve sorumluluklar
verilmesinin onlarin konuyu irdeleme ve iliski kurma becerilerini gelistireceklerini
belirtmislerdir. Katilimcilar 6grenmenin kalic1 olmasi ve 6grenmeden istenen verimin
alinmasi i¢in oncelikle 6grencilerin ezberci tutum aliskinliklarindan vazgegirilmesi
gerektigini belirtmiglerdir.

YTO yaklasiminda dgretmenlere diisen gorevlere iliskin katilimeilar 6gretmenin
6grenme siirecinde rehber oldugunu, baglam hazirlama ve sunmada aktif rol aldigimi
belirtmislerdir. Ginliik hayatla iligkili baglam hazirlama belirli bilgi birikimini ve
aragtirma yapmay1 gerektirdiginden derse hazirlik asamasinda 6gretmenin aktif dersin
uygulanma agamasinda ise Ogrencinin aktif oldugu goriislinii savunmuslardir.
Ogretmenin aslinda daha cok gérev ve sorumluluk aldigim belirten katilimcilar,
baglam hazirlamanin uzun zaman isteyen ve iyi bir alan yazin taramasi yapmayi
gerektirdigini belirtmislerdir. Bu bulguyla ortiisecek sekilde yapilan arasgtirmalar da
ogrenciler i¢cin uygun baglamlarin hazirlanmasinin yasam temelli 6§renmenin en zor
kism1 oldugunu gostermektedir (Sadi, 2013; Kéroglu, 2011;Kutu, 2011). Sadi (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada ise; YTO yaklasimmin kullanildigi ortamlarda
ogrencilerin ilgi, motivasyon ve dgrenmeleri lizerine olumlu sonuglar alinmis fakat
yaklagimin uzun siirmesi, baglam hazirlama ve baglami 6grencinin anlamasini
saglama hususlarinda sorunlar yasandigi belirtilmistir. Baglam hazirlama sorununun
giderilmesine bir ¢dziim olarak ilhan, Dogan & Cicek (2015) yaptiklari calismada
ogretmenlerin  konularla ilgili baglamlar1 kaynaklardan yararlanarak hazirlayip,
kullanmalarimin daha kolay olacagimi bildirmiglerdir. Fakat yapilan ¢aligmalarda
Ogretmenlerin bilimsel kaynaklardan yararlanarak ders isleme oranmin ¢ok diisiik
oldugu goriilmektedir (Yildirim ve digerleri, 2014).

YTO yaklasimina karsi dgrenciler yapilan galismalarda genelde olumlu tutum
sergilemislerdir (Kutu, 2011; Sadi, 2013; ilhan, 2011). Mevcut calismada da benzer
sekilde katilimcilar derste kullanilan materyallerin, sunulan baglamin 6grencilerin
dersin en baginda konuya motive olmalarmi sagladigi ve 6grenmelerini olumlu olarak
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin baglam iyi anlayabilmeleri i¢in baglamim
yakin c¢evreden secilmesi ve giinlik hayatla iliskili olmasma dikkat edilmesi
gerektiginin vurgusunu yaptiklari ¢alismalar dogrultusunda ifade etmislerdir. Ayrica
bu tarz etkinlikler 6grencileri diisiinmeye, bilgi muhakemesi yapmaya sevk ettigi igin
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ogrencilerin kaliplagmis ezber bilgilerden kurtulmasma yardimcr olabilecegi
goriislinii savunmuglardir.

YTO yaklasimmnin kullanilmasii zorlastiran etmenler arasinda katilimeilar
baglam olusturmanin zor ve uzun zaman aldigini belirtmislerdir. Yasam temelli
O6grenme yaklagiminin uzun zaman alma nedeninin, smif i¢i tartigmalar ve grup
calismalari oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica miifredatta konu sayis1 ¢ok, ders
programi yogun oldugundan dolayi tiim konularin bu yaklasimla yetisemeyecegi
fikrini de savunmugladir. Katilimeilar, uygulama yaptiklar1 siniflardaki 6grenci
sayisinin fazla olmasindan dolay1 da bu 6grenme yaklagiminin uzun zaman aldigini
belirtmislerdir.

Katilimeilar YTO yaklasiminin kullanildig1 6grenme ortamlarinda etkili 6grenme
saglanabilecegini ve 6grenci bakis agsinin genisleyebilecegini belirtmiglerdir. Ancak
ogrenciler genelde sinav odakli ¢alistiklarindan bazen bu yaklasimi ¢ok yorucu ve
asir1 bilgi yiiklemesi gerektiren bir siire¢ oldugunu diisiinmektedirler. Alan yazinda
bu hususta Ogretmenlerin geleneksel Ogretim yonteminin kullanilmasinit kolay
bulduklarindan daha ok tercih ettikleri belirtilmistir (ilhan, Dogan & Cigek, 2015).
Ancak mevcut ¢aligmada dgretim ortamlarinin zenginlestirilmesi i¢in derslerde tek
yaklasim degil, birden fazla yaklasimm kullanilmasinin gerekli oldugu sonucuna
varilabilir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak getirilebilecek oneriler:

+« Buyaklagimi kullanan veya uygulayan daha fazla 6gretim elemanina ulasilarak
calisma derinlestirilebilir.

« Bu yaklagimla ilgili daha fazla ¢aligmaya ulagilarak hangi konunun nasil
calisildigina bakilabilir.

* Bu yaklagima iliskin caligmalarin bazi degiskenler agisindan derlemesi
yapilabilir.
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Extended Abstract

Context-based learning (CBL) is to present information to students by using daily life-
related contexts. The important point is that daily life-related context is
understandable by students. Besides LBL approach adopts the conception of active
learning. It defends the opinion that information is more meaningful and more in cases
which students are active.

In general, the studies performed at body of literature aim to find how the context-
based learning approach is implemented at classes and to reveal its affects on success
of the students. This study aims to evaluate of the case in the sense of specified
variable by selecting participants who use the implementations of the context-based
learning approach in their doctoral thesis studies and take an active role in
environment of implementation in the process of this study.

The objection of this study is to determine the instructors’ opinions about the
implementations of life based learning approach in chemistry courses. The answers of
the following questions are searched for this purpose:

1. What are the viewpoints of instructors on context-based learning approach?

2. What are the duties belonging to the student and teacher in the
implementations of the context-based learning approach according to instructors?

3. What are the viewpoints of the students on this approach in the environment
of the context-based learning approach implementation according to instructors?

4. What are the factors made difficult the implementation of the context-based
learning in chemistry courses according to instructors?

5. How the context-based learning approach affects the learning environments
according to instructors?

In this study, case study that is one of the qualitative research methods is used in
acquisition, analyses and interpretation of data.

The following aspects are taken into consideration in the process of selecting
participants to reach accurate and clear information;

1. Participants are selected via criterion sampling.

2. Participants are in the same department with researcher and it is known that
they do study at this subject.
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The sample of this study consists of 3 people who did doctoral thesis study about
context-based learning approach and 1 person who is thesis supervisor responsible for
the students did study about this subject.

In this research, the opinions of the instructor about this subject are determined
with structured interview form.

In this research, 8 question-structured interview for is used as data collection tool.
The opinions of 4 instructors are recorded with a tape recorder to prevent from data
loss.

Content analyze is used for analyzing the research data. This study is presented to
reader understandably by investigating the data deeply and creating codes and
categories. Interviews made with participants are transcribed and then coded. The
codes are classified in terms of providing integrity.

The viewpoints of the participants on context-based learning approach are
evaluated with regards of context-based learning definition and applicability on the
chemistry subjects. Participants definite the context-based learning approach as
presenting the information with a daily life-related context. They emphasize that
context-based learning implementations provide meaningful and permanent
information, student and teacher are active at environment.

They think that its implementation on chemistry subjects depends on ability of
creating context and teacher. Besides, while two participants think that context-based
learning approach is applicable for all chemistry subjects, the other two participants
defend that is cannot be applied in all chemistry subjects. In addition, a participant
indicates that creating context for very abstract concepts will be difficult.

Participants state that the duty of teacher is to guide and teacher takes an effective
role in creating context. They specify that context-based learning approach leads
students to think actively and teacher takes an effective role in the process of creating
context.

Participants defend that it is necessary to give student homework, assign duty and
responsibility like project preparation and they explain that student will have
examination and liaison skills.

Study groups state that context-based learning approach increases the motivation
and interests of students and they reach the permanent information via this approach
during the studies. As well as it is stated that students is interested in context and it
lead them to think.

Context-based learning approach cause problem when students do not understand
the context. As a negative side it is indicated that students cannot adopt the approach
because of being conditioned to grade-orientation study.
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The significant factors made using of the context-based learning approach
complicated are the difficulty of creating context, to take a long time, to be short of
the study period but too many subjects and not to understand the context by students.
Generally, students study exam orientation and grade orientation, thus the participants
point out that students perceive the Context-based learning approach as a difficult
process in implementation.

It is stated that context-based learning approach takes a long time and checking
homework is difficult because of the student numbers. Notwithstanding, it is figured
that context-based learning approach can provide effective learning and it widen
students’ viewpoints.

Participants indicate that context-based learning approach is from the active
learning group placed students in the centre and it affects learning positively. Context-
based learning approach is regarded as one of the student-centered learning approach
classified as active learning.

It is stated that students need to be discouraged from the rote learning manner and
the grade oriented study so as to be permanent of the learning and to get requested
efficiency from learning. To create daily life-related context require to have specific
knowledge and to do research. Therefore, it is defended the opinion that teacher is
active at preparation for the course and student is active at implementation of the
course. Participants point out that teacher has duty and responsibility mostly and they
express that creating context take long time and need to be scanning of literature well.

Participants think that this learning approach take long time because the students’
numbers are much more and thus it cause to being restricted of the implementation. It
is demonstrated as the main reason of taking long time that classroom discussions and
group studies take long time in context-based learning approach.

It can be noted that continuity of learning can be provided and the viewpoint of
the student can be widened in the environments where context-based learning
approach is used. However, students generally study exam-oriented and think that this
approach is a process that is exhaustive and requests excessive loading of information.
Also, participants suggest that it is essential to use more than one approach not just
one in courses for enrichment of the learning environments.
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