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0zet

Bu ¢alisma ortaokul 8. Simif diizeyindeki gorme engelli 6grencilere Fen Bilimleri dersi
Yasamumizdaki Elektrik iinitesinin kazammlarima yonelik olarak daha etkili bir egitim
sunabilmek amaciyla yapimistir. Calismada gérme engelli 6grencilerin gorme diizeylerine
yénelik ihtiyaclart ve iiniteye yonelik genel 6grenme ihtiyaglari dikkate alinarak bir etkinlik
yapilmis ve bu etkinligin oOgrencilerin kavramsal 6grenme diizeyleri iizerindeki etkisi
incelenmigstir. Calisma grubunu Erzurum Ili Gorme Engelliler Ortaokulu 2013-2014 ve 2014-
2015 egitim-ogretim yumda ogrenim goren 8. Swimif ogrencileri olusturmaktadir. Durum
calismast takip edilerek yapilan ¢alismada etkinlik kullanilarak yapilan ogretimin gérme
engelli 6grencilerin Yasanimizdaki Elektrik iinitesinin kavramsal 6greniminde olumlu etkileri
oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Gorme engelli, yasammizdaki elektrik, miknats.

Teaching of The Unit “Electricity in Our Lives” to 8th Grade
Middle School Students with Visual Impairment: Let Make a
Magnet

Abstract

The aim of this study was to provide more effective teaching of the unit “Electricity in
our lives” to 8th grade middle school students with visual impairment. The needs of these
students were detected in order to prepare the activity. Their general and special needs were
taken into account while designing the instruction. The effect of the activity on their conceptual
learning was searched. Qualitative approach was employed as the research strategy. It is
carried out as a case study. Participants of the study was consisted of thirteen visually impaired
students. The participants were selected as a voluntary basis from a special school for blind in
a city centre at the Northeast Anatolia of Turkey. The school is one of the out of 16 special
schools for blind students in Turkey. It is find out that the activity has a positive effect on these
students at conceptual learning.
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1. Giris
Dis diinya ve ¢evrede olan her sey duyular araciligi ile algilanir. Her duyunun kendine
has 6zelligi sayesinde ¢evredeki uyaricilardan g¢esitli veriler alinmaktadir. Verilerin
alinmasi ve merkezi sinir sisteminde islenerek bilgiye doniistiiriilmesinde en 6nemli
rol gérme duyusuna aittir. Gérme sayesinde nesnelerin sekilleri, renkleri, uzakliklari,
konumlar1 gibi birgok bilgi edinilebilir. Herhangi bir sebebe bagli olarak gérme
duyusunun kullanilamamas: giinliik yasam becerilerinin aksamasinin yani sira egitim

siirecinde de cesitli engelleri ortaya ¢ikarmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2008).

Herhangi bir beceriyi yapmada yeterli olamama, belli bir sekilde davranmada
sinirlt kapasiteye sahip olma durumu yetersizlik olarak tanimlanmaktadir (Cavkaytar
& Diken, 2012). Yetersizlik tiirleri, yetersizlikten etkilenen duyu veya durumlara gore
isimlendirilmektedir. Goérme duyusunun yetersizlikten etkilenmesi sonucu ortaya
¢ikan durum da buna bagli olarak gorme yetersizligi olarak nitelendirilmektedir.
Gorme yetersizligi yasal ve egitsel olarak iki sekilde agiklanmaktadir. Gorme
yetersizliginin yasal tanimi, gérmenin ve gorme alanmin 6l¢iimiine baghidir. Yasal
tanim, tip alaninda galisanlar ve diger ilgililer tarafindan kullanilmaktadir. Bu tanima
gore; “tiim diizeltmelerle birlikte, géren goziin olagan gdrme giiciiniin onda birine
yani 20/200'lik gérme keskinligine ya da daha azina sahip olan ya da gérme agis1 20
dereceyi asmayan bireylere kor denilmektedir. Egitsel tanimi ise; gorme
yetersizliginden ¢ok agir derecede etkilenen, mutlaka kabartma alfabeye (braille) ya
da konusan kitaplarin kullanilmasina ihtiyag¢ duyan bireyler “kor”; biiyiitiicii araclar
yardimiyla ya da biiyiik puntolu yazili materyali okuyabilen bireyler “az géren” dir
(Gtirsel, 2012).

Gorme yetersizliginden etkilenen bireyler alan yazinda genellikle ‘gérme engelli’
terimi ile tanimlanmaktadir. Bireyin gorme yetersizligi nedeniyle yasina, cinsiyetine,
sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagli olarak yapmasi gerekenleri yapamiyor, toplumsal
ve duygusal rollerini yerine getiremiyor olmasi durumu ise gérme engeli olarak
tanimlanmaktadir (Citil, 2012). Gérme engeli; bireylerin biligsel, sosyal ve akademik
gelisimlerinin ilerlemesini, 6grenme becerilerinin kazanimin1 ve kisilerin giinliik
aktivitelerini de olumsuz etkileyen bir engeldir (Bailey & Wning, 1994).

Gorme duyusunun islevini yerine getirememesi, gérme engelli bireylerin normal
goren bireylerden daha az 6grenmelerini gerektirecek bir durum degildir. Duyular
islevsel ozelliklerine bagl olarak eksik olan bir duyuyu tamamlayabilme 6zelligine
sahip oldugu i¢in gérme engeline sahip olan bireyler de, dgrenme i¢in en énemli duyu
organinin eksikligini diger duyu organlarini kullanarak gidermeye ¢aligir (Cattaneo &
Vecchi, 2011). Bu nedenle de gérme engelliler arasinda 6grenme agisindan hem
engelin diizeyine hem de kullanilan duyuya bagli olarak bireysel farkliliklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklar gérme engeline sahip O6grencilerin bazilarinin
dinleyerek, bazilarinin dokunarak ve bazilarinin ise sosyal etkilesim siireglerinde daha
iyi 6grenebilmelerine sebep olmaktadir (Demir & Sen, 2009). Bu ylizden, 6gretim
siiregleri de gorme engelli 6grencilerin 6grenme sekillerindeki bu farkliliklara gére
diizenlenmelidir.
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Gorme engellilerin egitimlerine yonelik olarak alan yazinda birgok calisma
mevcuttur. Alan yazin incelendiginde gérme engellilerin egitimi ile ilgili yapilmis
olan akademik calismalarin c¢ogunlukla tip, rehabilitasyon ve sosyal hizmetler
alanlarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Ancak 6zellikle fen bilimleri egitimi alaninda
yapilan 6zel egitim ¢alismalar1 heniiz ihtiyaglarin karsilanabilecegi diizeyde degildir
(Unlii, Pehlivan & Tarhan, 2010). Sézbilir vd., (2015) gérme engellilere yonelik fen
alaninda yapilan galismalarla ilgili olan derleme ¢alismasinda alan yazinda genel
kapsamda engelliler olmak iizere gérme yetersizligine sahip 6grencilerle ile ilgili
olarak; (1) Yetersizliklerin ve engellerin tanimlanmasi, (2) Engellilerin hayatlarini
kolaylastirmalarina yonelik gelistirilen yardimer teknolojiler, (3) Engellilere yonelik
egitsel materyal tasarimlari, (4) Cesitli yetersizliklere sahip bireylere yonelik 6gretim
yontem ve teknikleri, (5) Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin rehabilitasyonu
ve (6) sosyal yasama uyumu, (7) Gorme yetersizligine sahip bireylere yonelik
laboratuar uygulamalari, (8) Gorme yetersizligine sahip bireylere yonelik 6gretim
ortamlarinin tasarimi ve (9) Gorme yetersizligine sahip bireylerin bilgiye erisimi gibi
konularin oldugu belirlenmistir.

Ozel egitim alaninda fen &gretimine yonelik calismalar cesitli arag-gereglerin
engellilerin kullanimina uyumlu hale getirilmesi, laboratuvarlarin erisilebilir sekilde
diizenlenmesi, 6gretimi destekleyen yardimer materyallerin kullanimi gibi konular
bagta olmak iizere ¢esitli alanlarda oldugu géze ¢arpmaktadir (Biilbiil, 2013; Masoodi
& Ban, 1980; McCallum & Ungar, 2003; Neely, 2007). Mayo (2004) tarafindan
yapilan ¢alismada gorme engelli 6grencilerin fen egitiminde soyut kavramlara dair
algilarim1 ve zihinsel resimlerini belirlemek igin metin ve sekillerin kullanimindan
yararlanilmig ve olumlu sonuglar alinmistir. Baska bir ¢alismada ders anlatimi
sirasinda gorme duyusu disindaki duyu organlarinin kullanabilecegi etkinlikler
yaptlmistir (Cooperman, 1980). Yine benzer bir sekilde Kumar, RaGsamy &
Stefanich (2001) yaptiklart ¢alismada gorme engelli 6grencilerin fen smiflarina
uyumu igin farkl 6gretim stratejileri kullanilmasi gerektiginden bahsetmistir. Bunlara
ek olarak bir¢ok ¢aliymada gorme engellilere yonelik gelistirilen materyaller gesitli
acilardan degerlendirilmis ve bu alandaki materyal gelistirme siirecinde dikkat
edilmesi gereken unsurlar ortaya koyulmustur (Buultjens ve digerleri, 1999; Biilbiil,
2013; Biilbiil ve digerleri, 2012; Mason, 1999).

Kimya 6grenmeye yonelik olarak yapilan bir ¢calismada, Tombaugh (1981) gérme
engelli kisileri kimya biliminde ve onunla iliskili diger fiziksel ve doga bilimlerinde
en iyi sekilde egitmek icin Oncelikle O6grencilere karsilagabilecekleri sorunlar ve
ihtiyaglar1 ile ilgili bilgi verilmesi gerektigini diigiinmektedir. Gerekli bilgiler
verildikten sonra 6grencilerin kimya laboratuvarlarinda bagimsiz ¢alisabilmeleri igin
yardimct bir arag kullaniminin yararindan bahsedilmigtir. Cole & Slavin (2013) gérme
engellilerin fizik laboratuvarlarinda arag-gerecleri rahat kullanabilmeleri amaciyla
yardimc araglar gelistirmislerdir. Yine benzer bir sekilde Weems (1977) yapmis
oldugu ¢alismada gérmeyen ve kismi goren Ogrencilerin fen smifina uyumunu
kolaylastirmak ve fen etkinliklerine tam olarak katilimini saglamak icin olusturulan
fen laboratuvar programini ve bu programim uygulanmasi esnasinda gelistirilen
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materyallerden bahsetmis ve gorme engelli 6grenciler i¢in bu materyallerin yararli
oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Yukaridaki derlemeden de anlasilacagi iizere gorme engelli Ggrencilere fen
Ogretimine yonelik yapilan ¢aligma sayisi oldukga sinirli olup sadece fen egitimin dar
bir alanim1 kapsamaktadir. Etkili bir fen Ogretiminin gergeklestirilebilmesi igin
6grenme siirecinde bireylerin bilgiye erisip kendilerinin yapilandirmasi ve kullanmast
gerekir. Ancak bu yolla bireyler tarafindan olusturulan bilgiler anlamli hale gelebilir.
Anlaml bilgilerin olusumu ve kullanimi zihinsel siire¢lerin ve ¢evrenin etkisinde
gerceklestigi icin, yasama aktarilmasi zor degildir. Ancak yasama aktarilabilmesi i¢in
bilgilerin, uygulanabilir olmas1 gerekir (Ozden, 2008). Bu nedenle gérme engelli
bireylerin egitimleri siiresince de O6grendikleri bilgileri yasama aktarabilecekleri
uygulamalara yer verilmelidir. Gorme engelli bireylere uygulanan ogretim
programlarinda bireylerin sahip olduklari yetersizligin diizeyine uygun olarak 6gretim
yontem, teknik ve materyalleri, etkinlikler gibi 6gretim programinin tiim alanlarinda
bir takim uyarlamalar yapilmasi1 gérme engeline sahip olan bireylerin egitimine
olumlu katkilar saglayabilir (Sar1, 2005).

Diger taraftan, herhangi bir engele sahip olsun veya olmasin her birey egitimden
hak ettigi Ol¢lide yararlanmalidir. Gérme engeline sahip olan bireylerin mevcut
ihtiyaglar1 kargilandig siirece akademik sorunlar veya eksikliklerle karsilasma orani
da diisecektir. Bu yiizden gérme engelli bireylerin bireysel ihtiyaclar1 géz oniinde
bulundurularak tasarlanan d6gretim materyal ve etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.1. Arastirmanin Onemi ve Gerekgcesi

Fen bilimleri egitiminin temelinde bireylerin dogal diinyay1 anlamalarini saglamak ve
onlara elestirel diisiinme becerileri kazandirmak gibi amaclar yer almaktadir. Bu
amaglar bilim egitiminin de temelini olusturmaktadir (Lind, 1998). Bu nedenle her
6grenci igin fen egitimi ayni1 6nemi tagimaktadir.

Mevcut alan yazin incelendiginde gérme engelli 6grencilerin egitimlerinde normal
ogrencilerden farkli olarak gérme duyusu diginda kalan duyularma hitap eden arag-
gere¢ veya materyal kullanimina dair fazla ¢alisma yapilmadigi goriilmiistiir. Fen
derslerinin giinliikk yasama sagladigi katkilar diistiniildiigiinde, gérme engelli
ogrencilerin de en az normal goren 6grenciler kadar Fen Bilimleri dersinin sundugu
becerilere sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu galisma, gérme
engelli 6grencilerin Fen bilimleri dersi Fiziksel Olaylar 6grenme alanindan segilen
Yasamimizdaki FElektrik iinitesi kazanimlarma yonelik mevcut eksikliklere ve
ogrencilerin beklentilerine gore egitim O0gretim ortamlarini yeniden yapilandirarak
diizenlemek i¢in yapilmistir. Elektrik iinitesi ile ilgili yapilan bazi c¢alismalarda
kavram gelistirme siirecleri ve kavram yanilgilarinin tespiti iizerinde durulmustur
(Ayvact & Ipek Akbulut, 2012; inel, Balim & Evrekli, 2009; Karakuyu & Tiiysiiz,
2011; Keser & Basak, 2013). Ancak kavram yanilgilar1 disinda bu iinitenin 6gretimine
yonelik olarak ortaokul seviyesinde fazla calisma olmadigi gibi, konunun gérme
engeli bireylerin ihtiyaglarina gore nasil uyarlanacagi konusunda ise hi¢ g¢aligmaya
rastlanilmamaktadir. Bu yiizden bu ¢alisma ve benzeri ¢alismalarin, lilkemizde gérme
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engelli Ogrencilerin Fen egitimi ile ilgili ihtiyaglarmin giderilmesi konusunda
ogretmenlere bir kaynak olusturmasinin yaninda ileriye yonelik ¢alismalara da 151k
tutacagi varsayilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Gorme engellilerde fen egitimi konusunda yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda,
gorme engellilerin ihtiyaclarinin tam olarak karsilanamadigi sonucuna ulasilabilir.
Gerek 6gretim yontemi, gerekse yardimci arag-gerec gelistirme konularinda sinirlt
sayida c¢aligma yapilmis olsa da spesifik olarak kor 6grencilere elektrik konusunun
6gretimi konusunda bir ¢caligma mevcut degildir. Kor 6grencilerin gérme kalintisi hi¢
olmadigi i¢in Ogrenmeyi goérme disinda kalan duyu organlarini kullanarak
gerceklestirmektedirler. Bu nedenle bu c¢alismada ogrencilerin egitim-6gretim
siireclerinde yardimci teknoloji ve farkli Ogretim stratejilerinin yani sira, fen
egitiminde kavram gelisimini destekleyecek dokunsal &gretim materyallerini de
barindiran ve dgrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini gerektiren bir etkinlik
gelistirilmistir. Caligmanin amaci ortaokul 8. Sif diizeyindeki gérme engelli
ogrencilere Fen Bilimleri dersi Yasamimizdaki FElektrik iinitesinin kazanimlarina
yonelik olarak daha etkili bir egitim sunabilmek amaciyla yapilmistir. Calismada 6zel
olarak cevap aranilan problemler asagidaki gibidir:

e “Yasamimizdaki Elektrik” initesindeki kavramlarin 6grenimine yonelik az goren
ve kor dgrencilerin 6grenme ihtiyaclar1 nelerdir?

e “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesindeki kavramlarin 6gretimine yonelik az goren
ve kor Ogrencilere bireysellestirilmis dgretim materyalleri gelistirilirken nelere
dikkat edilmelidir?

o “Yasamumizdaki Elektrik” tinitesindeki kavramlarin 6gretimine yonelik az géren
ve kor Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarma gore gelistirilmis olan “miknatis
yapalim” etkinliginin 6grencilerin kavram 6grenimi lizerine etkisi nedir?

2. Yontem

Caligmada tasarim tabanli arastirma yontemi kullanilmistir (Design-Based Research
Collective [DBRC], 2003). Calisma ihtiya¢ analizi, etkinlik tasarimi ve uygulama
olmak iizere li¢ asamadan olusmaktadir. Arastirmanin birinci ve ti¢iincii adimlarinda
durum c¢aligmast yonteminden yararlanilmistir (Yin, 2003). Durum c¢alismast,
aragtirmacinin belli bir zaman igerisinde sinirlandirilmig bir veya birka¢ duruma dair
cesitli kaynaklar iceren veri toplama araglari ile bilgi topladigi, durumlarin ve
durumlara bagli temalarin tanimlandig1 nitel bir arastirma yaklagimidir (Creswell,
2007). Birinci agamada gorme engelli 6grencilerin fen 6gretimi konusundaki bireysel
ihtiyaglarini belirleyebilmek amaciyla betimleyici (descriptive) durum ¢aligmasina
bagvurulurken, iiciincii agamada ise gelistirilen 6gretim tasarimimin (etkinlik ve
materyallerin) kavram dgrenimi iizerine ne derece etkili oldugunu gérebilmek igin ise
aciklayici (explorative) durum calismasi ise kogsulmustur. Arastirmanin tasariminda
ise 0gretim tasarimi gekirdek modellerinden ADDIE modeli kullanilmistir. ADDIE
modeli Coziimleme (Analysis), Tasarimlama (Design), Gelistirme (Development),
Uygulama (Implementation) ve Degerlendirme (Evaluation) asamalarindan
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olusmaktadir. ADDIE modelinin uygulama asamalar1 ve her asamada yapilacak olan
islemler asagida agiklanmistir (Simsek, 2011);

1. Asama (ihtiya¢ Analizi);

e Coziimleme Asamasi: 8. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinda belirlenen
bilgi ve becerilerin (MEB, 2013) kazanilmasma yo6nelik gérme engelli
ogrencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerini ve kavram 6grenim diizeylerini
belirleyerek, ihtiya¢ analizi yapmak i¢in siif i¢i gdzlemler ve Ogrencilerle
yapilmig olan yari-yapilandirilmis goriismeler kullanilmigtir. Ders i¢i gézlem
verileri neticesinde dgrencilerin linitenin miknatis yapalim etkinligi 6grenimiyle
ilgili genel ihtiyaglari, gériisme verileri neticesinde ise Ogrencilerin bireysel
O0grenme ihtiyaglari belirlenmistir. Bu kapsamda 8. Smuf 06grencilerinin
“Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesi Elektrik akiminin manyetik etkisi ve elektrik
enerjisinin hareket enerjisine doniigiimii ile ilgili 3 kazanima ulagsma dereceleri
belirlenmis ve genel ve 6zel gereksinimler 1s181inda 6gretimin tasarimi yapilmastir.

2. Asama (Ogretim Tasarimi ve Uygulama);

e Tasarimlama Asamasi: Bu asamada “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi Elektrik
akiminin manyetik etkisi ve elektrik enerjisinin hareket enerjisine doniistimii ile
ilgili 3 kazanimla ilgili olarak &grencilerin mevcut sorunlar1 ve bu sorunlarin
coziimleri arasindaki baglantry1 kuracak olan kazanimlar ve tasarlanan etkinlik
Fen bilimleri dersi i¢in 6ngoriilen 6grenme alanlarina goére smiflandirilmigtir.
Kazanimlarinin daha saglkli bir sekilde 06grenciye kazandirilmasi igin
kazanimlarin Bloom Taksonomisine goére siniflandirmasi yapilmis ve bu
siiflandirma uzman goriigleri alinarak diizenlenmistir. Bloom Taksonomisine
gore kazanimlarin smiflandirilmasi asagidaki gibidir;

e Kazamm 1.1. Uzerinden akim gecen bir bobinin, bir ¢gubuk miknatis
gibi davrandigini fark eder (Kavramsal Bilgi - Anlama)

e Kazanim 1.2. Bir elektromiknatis yaparak kutuplarini akimin gecis
yoniinden faydalanarak bulur (Kavramsal Bilgi — Uygulama)

e Kazanim 1.3. Uzerinden akim gegen bobinin merkezinde olusan
manyetik etkinin, bobinden gegen akim ve bobinin sarim sayisi ile
degistigini deneyerek kesfeder (Kavramsal Bilgi — Uygulama)

(Etkinlik basit bir elektromiknatis yapmaya yonelik bir etkinliktir. Bu etkinlik

initenin diger kazanimlarina ulasabilmek amaciyla 3 kazanimi da igermektedir.

Sadece 1.2. nolu kazanim etkinlikle ilgili gibi goriiniiyor olsa da 1.1. ve 1.3.

kazanimlarinin anlagilabilmesi 1.2. kazanimina baglidir. 1.2. nolu kazanim 1.1. ve 1.3.

nolu kazanimlar ile iinite de yer alan diger 20 kazanima temel teskil eden kazanimdir.

Bu nedenle miknatis yapalim etkinliginin dogrudan baglantili oldugu 1.2. nolu

kazanim ile diger kazanimlarin 6grencilere kazandirilmast hedeflenmistir)

e Gelistirme Asamasi: Tasarimlama asamasi sonrasinda Ogrenme-Ogretme
stirecinde kazanimlarin 6grenme alanlarina uygun bir sekilde kazandirilmasi igin,
kullanilacak olan materyal ve etkinlik (egitimci kilavuzu, ders materyalleri,
destekleyici ortam diizenlemesi, kullanim arag gerecleri, 6lgme degerlendirme
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araglar1) bilimin dogasina ve bilimsel bilgilerin 6zelliklerine uygun olarak
gelistirilmistir ~ (Simsek, 2011). Ayrica gelistirilmis olan etkinligin
uygulanabilmesi i¢cin uygulamali bir etkinligin nasil yliriitiilecegi, egitimci ve
ogrenci rollerinin agiklandigi, etkinlik ve 6gretimin amaglarinin yer aldigi egitimei
kilavuzu ve 6grencinin etkinlikte neler yapacagi hangi malzemeleri kullanacagina
dair yonergelerin yer aldigi 6grenci ¢alisma yapragi hazirlanmigtir. Bunlara ek
olarak gelistirilen tasarimin etkililiginin degerlendirmesi i¢in de basart testleri ve
tasarima dair uygulama sonrasinda &grenci goriislerinin alinmasi igin goriisme
formu hazirlanmistir. Bu asamada hazirlanmis olan ¢alisma yapraklari, basar
testleri ve goriisme formlari uzman goriisiine tabi tutulmus ve degerlendirmeler
paralelinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

e Uygulama Asamasi: Bu asama da gelistirilmis olan 6gretim materyal ve
etkinliginin simif ortaminda rahatlikla uygulanabilmesi igin gerekli planlama ve
diizeltmeler yapilmistir. Uygulama siirecinde 6gretimin yapilacaglt ortamin,
materyal, arag-gere¢ ve etkinliklerin nasil kullanilacagi, zamanlama, oturma
diizeni gibi durumlarin diizenlenmesinin yani sira egitimcilere bu uygulamadaki
rollerine dair egitimler verilmistir. Daha sonra tasarimin gerceklestirilmesi
saglanmistir. Tasarim uygulamasi sirasinda uygulamaya esas teskil eden
gozlemler yapilmustir.

3. Asama (Ogretim Tasariminin Degerlendirilmesi);

Uygulama siirecinde yapilan gozlem ve goriigsmeler dogrultusunda elde edilen veriler
15181inda 6gretim tasariminin uygulanabilirligi ve kullanislhiligy, glighi ve zayif yonleri
belirlenmis, siirecin biitiinii hakkinda degerlendirmeler yapilmis ve Ogretim
tasariminin iyilestirilmesi gereken yonleri ortaya konulmustur. Ayrica tasarimlanan
etkinlik uygulamasi sonrasinda 6grenci goriisleri yari-yapilandirilmis goriismeler
yoluyla toplanmistir.

Degerlendirme siireci program, materyal, arag-gereg ve etkinlik, egitimci, 6grenci,
stireg boyutlar1 dikkate alinarak yapilmistir. Ayrica Ogretim tasarim siirecinin
degerlendirilmesi amaciyla ADDIE modeline dayali olarak kullanighlik,
yapilabilirlik, uygunluk ve dogruluk (Simsek, 2011) boyutlarinda 6lgiitler gelistirilmis
ve bu dlgiitlere gore degerlendirme yapilmustir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum Ili Yakutiye Gérme Engelliler Ortaokulunda
2013-2014 ve 2014-2015 egitim-dgretim yillarinda 6grenim goren 8. Sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Calismanin ilk agsamasi olan ihtiya¢ analizinde 2013-2014 egitim-
Ogretim yilinda 8. smifta 6grenim goren 5 6grenci, uygulama agsamasinda ise 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda 8. smifta 6grenim goren 8 6grenci ¢aligmada yer almustir.
Calisma grubu amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Amach
ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009). Calismaya katilan
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gorme engelli 6grencilere ait betimleyici bilgiler asagidaki Tablo 1 ve Tablo 2 de yer
almaktadir.

Tablo 1.
Intiyag Analizi Asamasi Calisma Grubu Ogrenci Ozellikleri

Ogrenci No Gorme Diizeyi Gorme yetersizliginin gorildigi goz
O11 Az Géren Her iki goz
Oz Az Goren Her iki goz
O1s Total Kor
O14 Total Kor
Ous Total Kor
Tablo 2.
Uygulama Asamasi Calisma Grubu Ogrenci Ozellikleri
Ogrenci No Gorme Diizeyi Gorme yetersizliginin goriildigii g6z
[ Az Géren Her iki goz
022 Total Kor
023 Az Goren Her iki goz
Os4 Az Goéren Bir goz az goriiyorken, diger goz hi¢ gormiiyor
Oys Az Goren Her iki goz
Oz Ileri Derecede Miyop Her iki goz
(0%} Az Goéren Her iki goz (Sag gozdeki gorme yetersizligi daha fazla)
Oy Az Goren Her iki goz

(O:6grenci; 1:ihtiyag analizi asamasi; 2: uygulama asamasi; 1-8: 6Srenci numarasi)
2.2. Veri Toplama Araclar

Calismanin ihtiyag analizi asamasinda veri toplama araci olarak, Ogrencilerin
ihtiyaglarim1 belirlemek amaciyla yapilandirilmamis smif i¢i gozlemler ve yari-
yapilandirilmig  goriismeler kullanilmigtir.  Uygulama asamasinda ise yari-
yapilandirilmig gézlem formu, 6grenci ¢alisma yapraklari, hazir bulunusluk ve tinite
degerlendirme testi ile kavram 6grenimini belirlemek amaciyla 6grencilerle yapilan
kavramsal goriismeler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veri toplama araglari
hazirlandiktan sonra uzman goriisleri alinmig ve uzman degerlendirmeleri dikkate
alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica veri toplama araglarinin
degerlendirmesi yapilirken de farkli uygulayicilar tarafindan degerlendirmeye tabi
tutulup araglarin glivenirligi saglanmistir.

Sinif i¢i gozlemler ihtiyag analizi asamasinda yapilandirilmamis gozlem ile
uygulama asamasinda yapilandirilmis gozlem formu kullanilarak yapilmistir.
Yapilandirilmamis gozlem formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde
kazanimlarin Bloom taksonomisine gore biligsel siire¢ ve bilgi birikim boyutuna gore
analizi, ikinci kisimda ise nasil gergeklesiyor, ihtiyag ve gbzlemci notlar1 bolimleri
yer almaktadir. Uygulama agamasinda ise etkinligin degerlendirilmesi amaciyla ilk
gozlem formundan farkli olarak ikinci kisim yapilandirilmis ve etkinlik ile materyaller
i¢in bazi degerlendirme kriterleri olusturulmustur.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin analiz ve degerlendirme sekilleri
goriisme, gozlem, ¢oktan segmeli testler ve galisma yapraginda bulunan agik uglu
sorular olmak iizere ayr1 ayr1 agiklanmistir.

1. Goriisme ve gozlem analizi: Arastirmanin hem ihtiya¢ analizi agamasinda hem de
uygulama asamasinda veri toplama araci olarak yararlanilan goriismeler igerik analizi
yaklagimiyla analiz edilmis ve 6grencilerin belirlenen kazanimlara yonelik 6grenme
ihtiyaglari baz1 kod ve kategorilere ayrilmistir. Gozlemler ise betimsel analiz
yaklagimiyla analiz edilmistir. (Yildirim & Simsek, 2011). Yapilan goriigme analizleri
neticesinde Gozlemlerde ise betimsel analiz bazi kategoriler olusturulmustur. Yapilan
analizleri yoluyla hem 6gretim ortaminin genel durumu hem de dgrencilerin egitimsel
ihtiyaglar belirlenmis ve bu ihtiyag¢lara uygun bir 6gretim tasarimi yapilmistir.

2. Coktan secmeli testlerin analizi: Etkinlik 6ncesinde uygulanan Hazir Bulunusluk
Testi ve iinite sonunda uygulanan Unite Degerlendirme Testinin puanlamasi asagidaki
tabloda verilen kriterlere gore yapilmustir.

Tablo 3.
Coktan Se¢meli Sorularin Degerlendirme Sablonu

Coktan Se¢meli Sorularin Degerlendirmesi

Dogru Cevap 1 puan
Yanlis Cevap 0 puan
Bos 0 puan

3. Calisma yaprag: analizi: Etkinlik esnasinda O6grencilere sunulan c¢alisma
yapraklarinda “Incele-Sorgula-Ogren” olmak iizere 3 boliim bulunmaktadir. Bu
boliimlerde yer alan acik uglu sorularin degerlendirmesinde verilen cevaplarin
anlagilma durumlarina gore bir sablon olusturulmustur. Bu sablonda yer alan kodlar,
aciklamalar ve puanlandirma asagidaki gibidir.

Tablo 4.
Acik Uglu Sorularin Degerlendirme Sablonu
Kod Aciklama Puan
Tam Dogru Bilimsel agidan dogru cevabin tiim ydnlerini igeren cevaplar 1
Kismen Dogru Bilimsel agidan dogru olan cevabin bazi ydnlerini iceren 0,5
cevaplar
Kavram Yanilgis1 ~ Diizeltilebilir kavram yanilgilari igeren cevaplar (dogru cevap 0,25
fakat beraberinde bazi kavram yanilgilari da igeriyor)
Yanlis Bilimsel agidan yanlis olan cevaplar 0
Eksik “Bilmiyorum”, “Anlamadim” gibi ve sorunun tekrar edildigi 0
/Anlasilmamis cevaplar
Bog/ Ilgisiz Ilgisiz, agik olmayan, anlasilmayan ve bos birakilan cevaplar 0

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2016, Cilt: 11, Sayi: 1



Okcu, Sozbilir 211

Tablo 4’te gosterildigi gibi bilimsel olarak dogru cevabin tiim yonlerini i¢eren
cevaplar 1, bilimsel olarak dogru cevabin bazi yonlerini iceren cevaplar 0,5 puanla
degerlendirilmistir. Kavram yanilgisi igeren yanlis cevaplar ise 0,25 puanla
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme de yanilgi dereceleri géz oOniine alinarak
diizeltilebilir yanlislar olmasi nedeniyle cevaplara tam veya yarim puan yerine daha
diisiik bir puan verilmistir. Yanlis, eksik/anlagilmamis ve bos/ilgisiz cevaplar ise O
puanla degerlendirilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin amacina bagl olarak, “Miknatis Yapalim” etkinligine dair
toplanan verilerin ve Ogrencilerle yapilan goriismelerin analiz sonuglar1 yer
almaktadir. Her bir madde ve bu maddelerin alt maddelerine iliskin bulgular
tablolarda 6zetlenmistir. Bulgular aragtirma sorulari paralelinde sunulmustur.

1. “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesindeki kavramlarin 6@renimine yonelik az
goren ve kor ogrencilerin 6grenme ihtiyaclari nelerdir?

Bu arastirma sorusuna bagli olarak 6grencilerle yapilan goriismelerde belirlenen
ihtiyaclar Fen dersine yonelik genel ihtiyaglar ve materyal veya arag-gerec ihtiyaclari
olarak belirlenmistir.

Fen dersine yonelik genel ihtiyaglar sinif iginde yapilan gézlemler ve 6grencilerle
gerceklestirilen goriigmeler paralelinde tespit edilmistir. Ogrenciler fen derslerinde
gorsellerin agirliklt olmasi nedeniyle birgok konuyu 6grenmekte zorlandiklarini, fen
derslerinde herhangi bir materyal veya arag-gere¢ kullanilmadigi i¢in birgok konunun
anlagilmadigini, gérme engeli diizeyleri dikkate alinmamasi ve gorme engeli
nedeniyle birden fazla uyariciya maruz kalarak dikkati saglayamama gibi genel
ihtiyaglarinin oldugunu belirtmislerdir.

Fen derslerinde kullanilan arag-gereg¢ ve materyallere yonelik olarak ise 6grenciler
derslerde genellikle normal okullarda kullanilan arag-gereclerin kullanilmamast,
gorme engeline gore uyarlanmis veya diizenlenmis materyal ve etkinliklerin
olmamasi, derslerin daha ¢ok isitmeye odakli olarak sozel islenmesi ve dokunmaya
veya diger duyularin kullanimmna ydnelik herhangi bir 6gretimin olmamasi ve
derslerde hig aktif olamadiklar1 gibi ihtiyaglardan bahsetmislerdir. Bu genel ihtiyaclar
paralelinde “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi ‘“Yasamimizdaki Manyetizma”
konusunun kazanimlarina yonelik olarak da 6grenci ihtiyaglari belirlenmistir. Bu
ihtiyaglar Miknatis Yapalim etkinligi kazanimlarina baglh olarak ortaya ¢ikarilmustir.

Yasamimizdaki manyetizma konusunun 6gretiminde oncelikli olarak manyetik
etkinin goriildiigii en basit yap1 olan miknatis ve elektrik akimi yardimiyla yapilan
elektromiknatis kavramlarinin  6gretimi gerceklestirilmelidir. Ihtiyag belirleme
asamasinda yapilan smif i¢ci gozlemler ve Ogrenci goriismeleri ile miknatis ve
elektromiknatis ile ilgili bilgilerin sdzel olarak verildigi ve ders kitabinda bulunan
miknatis etkinliginin ise Ogrencilere sozel bir sekilde anlatildigi goriilmiistir.
Yasamimizdaki manyetizma konusu 2 ders saati icinde hizli bir sekilde anlatilmis ve
bu derslerde herhangi bir etkinlik yapilmamstir. Ogrencilerin fen dersine ve
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Yasamimizdaki FElektrik iinitesine yonelik ihtiyaclarmma bazi oOrnekler asagida
sunulmustur.

Tablo 5.
Miknatis Yapalim Etkinliginin Anlatimi

Tarih: 13.05.2014

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Yasamimizdaki Manyetizma
Siire: 09.44-10.12

Miknatis yapimu ile ilgili olan bir etkinlik
Ogrencilere Ogretmen tarafindan anlatiliyor.
Etkinligin her agamasini 6gretmen 6grencilere
soyliiyor. Ogrencilerde yanda da goriildiigii
tizere pasif bir sekilde dersi dinliyor.

Diyaloglar

Ogretmen: ...civinin iizerine tel sariyoduk, iletken bobin sariyoduk ve pille akim gegiriyoduk
uzerinden...

Ogrenci (hi¢c gormeyen): Hocam bobin nasil bir sey? Cok fazla duyduk da. ..

Ogretmen: Iletken teli sariyoruz, sardigimiz kisim bobin olusturuyo. Sarim yani.

(Ogretmen dgrencinin anlayip anlamadigina dair herhangi bir doniit almadan devam ediyor)
Ogretmen:. .. iletken teli civinin iizerine sarip, uclarindan pil yardimiyla akim gegirerek miknatis
ozelligi kazandirtyoduk...

Ders kitabinda yer alan etkinlik 6gretmen tarafindan anlatilirken bazi materyaller
ve arag-gerecler kullanildigr gozlenmistir. Etkinlik elektromiknatis yapma etkinligi
oldugu i¢in burada 6grencilere 6nce miknatisin ne oldugu ve nerelerde kullanildigi,
farkli sekillerde miknatislarin olabilecegi bilgileri sozel bir sekilde ifade edildi.
Ogretmen g¢ubuk seklinde bir miknatis1 getirip anlatim esnasinda elinde tutmus ve
daha sonra kor 6grencilere tek tek dokundurarak, az gorenlerin ise ellerine vererek
incelemelerini saglamistir. Ancak farkli miknatis sekilleri 6grencilere 6rnek olarak
gosterilmemistir. Ayrica miknatis anlatildigi sirada malzemenin Ggrencilere
tanitilmasi, anlagilmasi agisindan daha uygun olabilecek bir durum iken, G6gretmen
bunu daha sonra yapmay tercih etmistir.

Tablo 6.
Miknatis Yapalum Etkinligi Sonrasinda Bir Miknatisin Ogrencilere Tanitilmast

Tarih: 13.05.2014

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Yasamimizdaki Manyetizma
Siire: 10.15-10.18

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2016, Cilt: 11, Sayi: 1



Okcu, Sozbilir

213

ogrencilere tek tek tamitmistir. Baska bir miknatis kullanilmamis, farkli sekillerde miknatislar
olabilecegi Ogrencilere sozel olarak ifade edilmistir. Kullanilan bir tane miknatis oldugu igin
Ogretmen bir 6grenciyle ilgilenirken diger 6grenciler farkli seylerle ilgilenmektedirler. Bu durumda
materyal, arag-gereg sayisinin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Unite sonrasinda dgrencilerle kavramsal 6grenmeyi belirlemeye yonelik olarak
yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde 6grencilerden alinan
yanitlardan bazi drnekler asagidaki gibidir;

Goriisme Sorusu 1. Cubuk miknatis ve bobin nedir? kisi arasinda nasil bir iliski vardir?

O14:

Cubuk miknatis, ¢ubuk seklinde yani ¢ubuk gibi 1 diiz olan miknatis
¢esididir.

Bobin ise iizerinde iletken telin sarildigi maddedir...bunlar arasinda
benzerlik yoktur cok fazla bence..

Bobin yuvarlak bise, si silindir halinde bisey. Onun etrafinda tel sariliyo,
cubuk miknatist da onun igine koydugumuzda 11 sey oluyo, bi voltmetreye
bagladigimizda, ¢ubuk miknatis1 iginde hizli hizli sey -ettigimizde
voltmetrede 1 sey umm sey oluo iste, voltmetre voltmetrenin degeri

yiikseliyo...

Goriisme Sorusu 2. Elektromiknatis nedir?

O14:

O1s:

Elektromiknatis nedir? In elektromiknatisi iste iki tane gubuk miknatisi
getirdigimizde, iste dogu-dogu, yani dogu-dogu dedigim, atiyorum
pozitif yiikler yan yanaysa elektrigi elektrik miknatis sayesinde yer
degistirerek, eksi- arti, pozitif negatif birbirlerine gelerek bolgeler
birlesiyo..bu elektromiknatistir.

Elektrikli aletleri ¢aligtiran seydir, miknatistir.

Goriisme Sorusu 3. Elektromiknatisin kutuplarini nasil bulabiliriz?

O14:

Kutuplarint nasil bulabiliriz, bulabilmemiz icin iki tane miknatis
gerekmekte bize. I1 bu iki miknatis yan yana getirdigimizde birbirlerini
¢ekiyosa, ikisinden biri eksi veya artidir. Nasil anliyicaz, onu da sag el,
dort parmak teknigi diye bi teknik var. Bu teknigi de uygulayabiliriz.

Goriisme Sorusu 4. Uzerinden akim gegen bobinin merkezinde olusan manyetik etki nelere

baglidir?

O14:

O13:

3 seye baglidir. Bobinin sarim saris1 sarim sayisi, miknatisin ¢ekim
kuvveti ve miknatisin 111 miktari..yani bi devrede u iki miknatis
kullandigimizda 11 pardon, ampermetre ile iliskili tigiinciisii.

Sarim sayisina, 11 miknatisin hizli gidip gelmesine...

Yapilan sinif i¢i gozlemler ve 6grencilerle gerceklestirilen goriismeler neticesinde
ogrencilerin belirlenen etkinlik kapsamindaki 3 kazanima ulagma yiizdeleri
belirlenmistir. Belirlenen yiizdeler bireysel ve grup olarak Tablo 7 de verildigi gibidir.
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Tablo 7.
Ogrencilerin Etkinlik Yapilmayan Derslerde Kazanimlara Ulagsma Diizeyi

Ogrencinin Mevcut Diizeyi

g

£ i, . iy

g Bilissel Siireg ve Bilgi Grup

3 Birikim Boyutu 014 Ors O1s Or4 Oys Baij:,ml
1.1. B.2. - - - + - 20
1.2 B.3. - - - - + 20
1.3. B.3. - - + + - 40

Toplam Bireysel Basar1 % 0 0 33 67 33

Yasamimizdaki manyetizma konusunda ilk 3 kazanima ydnelik olarak
Ogrencilerin sadece bir tanesinin basart yiizdesi 67 iken digerlerinin basari yiizdesi
oldukca disiik oldugu Tablo 7 de de goriilmektedir. Kazanimlara ulagsmada grup
basarist ise 1. ve 2. kazanimlarda %20 3. kazanimda ise % 40 olarak belirlenmistir.

2. “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesindeki kavramlarin 6gretimine yonelik az
goren ve kor ogrencilere bireysellestirilmis 6@retim materyalleri gelistirilirken
nelere dikkat edilmelidir?

Yasamimizdaki elektrik {initesi kapsaminda yapilan gozlemler ve goriismelere bagl
olarak Ogrencilerin derslerde gérme engeli diizeylerine gore materyal ve arag-
gereglere de ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelere baglt
olarak az goéren ogrencilerin derslerde kullanilan yazili materyallerde daha biiyiik
puntolu yazilar kullanilmamas1 ve gorsel-dokunsal materyallerin daha biiyiik ve
anlagilmasi kolay olacak sekilde diizenlenmemesi; kor olan 6grencilerin ise kullanilan
veya gelistirilen materyallerin sesli sunumlarinin olmamasi, bilgilerin sdzel bilgiye
dayali olmanin yani sira dokunma duyusuna hitap eder nitelikte olmamasi ile ¢ok
biiyiik ve anlagilmasi zor materyaller yerine minyatiirize edilmis daha kolay
hissedilebilecek boyutlarda materyaller olmamasi gibi ihtiyaglara sahip olduklar
belirlenmistir.

Bu ihtiyaglara bagli olarak materyal gelistirme siiregleri ve ilkelerinin yan1 sira
gorme engelli 6grenciler i¢in diizenlenecek olan materyallerde yapilan goriisme ve
gozlemler sonucunda bulunmasi gereken en oOnemli Ozellikler su sekilde
belirlenmistir;

Az gdren 6grenciler igin;
e Yazili materyallerin en az 18 punto ile yazilmasi
e  Kullanilan arag-gereglerin az goren Ogrencilerin gorme engeli diizeyi
dikkate alinarak uyarlanmasi veya tasarlanmast
e  Materyal ve arag-gereglerde renk kontrastliginin géz 6niine alinmasi
Kor 6grenciler icin;
e  Yazili materyallerin Braille (kabartma) alfabe ile yazilmasi
e Kaullanilan arag-gereglerin gérme duyusu disindaki duyulara da hitap
edecek Ozelliklere gore uyarlanmasi veya tasarlanmast
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e Materyallerin dokunma duyusu ile rahatlikla anlasilabilecek 6zelliklere
sahip olmasi

e Aracg-gerec ve materyallerin dokunsal 6zellikleri haricindeki 6zelliklerin
sesli betimleme ile sunulmasi

Ders kitabinda yer alan ve normal gorme giicline sahip 6grenciler igin uygulanan
Elektromiknatis etkinligi, gorme engelli 6grencilere belirlenen bu genel 6zelliklere
ve her bir 6grencinin bireysel ihtiyaglarina yonelik olarak uyarlanmstir.

Gorme engelli bireylerin genel ihtiyaglarinin yani sira her bir gérme engelli
ogrencinin kendi ihtiyacina yonelik olarak planlanan etkinlik malzemeleri sinifta
bulunan 6grencilerden az goren-kor olmak {izere planlanan ikiser kisilik her bir grup
sayisina orantili olarak ayarlanmistir. Ogrencilere etkinligin yonergelerini iceren ve
yonergeleri takip ederek gozlemlerini yazdiklari ¢alisma yapraklari sunulmustur.
Calisma yapraklarindaki yonergeleri takip ederek verilen malzemelerle her 6grenci
elektrik akimini kullanarak miknatis yapmaya calismuslardir. Ogrenciler tarafindan
yapilan miknatis etkinliginde, miknatisin kutuplari bulunurken normal dgrenciler i¢in
pusula kullanilmaktadir. Bu etkinlikte az géren 6grenciler i¢in 6grencilerin pusulanin
ibrelerini rahatlikla gorebilecekleri biiyliik boyutta pusulalar kullanilmistir. Hig
gdrmeyen Ogrenciler i¢in ise yine bir miknatis yardimiyla yapilmis olan ‘Jiroskop’
kullanilmugtir. Jiroskop sabit bir nokta etrafinda hareket eden bir miknatisla
olusturulmus bir aragtir. Jiroskopun ortasinda yer alan miknatis 6grenciler tarafindan
yapilan miknatisa yaklastirildiginda hareket etmektedir. Bu hareketi hi¢ gérmeyen
ogrenci parmagi ile algilayabilmektedir. Ogrencinin dokundugu u¢ parmagmdan
uzaklasiyorsa, jiroskop miknatist ile yapilan miknatisin uglarinin ayni kutuplar
oldugu, yaklasiyorsa birbirine zit kutuplar oldugu &grenci tarafindan
anlasilabilmektedir. Bu siirecte hi¢ gérmeyen dgrenciye sadece dgretmen tarafindan,
jiroskopun Ogrencilerin yaptigi miknatisa yaklagan ucunun hangi kutup oldugu
soylenmektedir. Bu sayede gérmeyen bir 6grenci de az gdren ve normal goren
Ogrenciler gibi yapmis oldugu bir miknatisin kutuplarin1  rahatlikla
belirleyebilmektedir.

Ogrenci ihtiyaglar1 ve kazammlarin diizeyleri dikkate alinarak planlanan ve
uyarlamalar yapilan etkinlik 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 8. Sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Uygulama da etkinlik siiresince her bir 6grenci aktif olarak gorev
almustir. Ogrenciler etkinlikte kullanilan malzemeleri nce incelemisler daha sonra
kendilerine verilen yonergeleri takip ederek elektromiknatis yapmislardir. Uygulama
esnasinda 6gretmen Ogrencilere rehberlik etmistir.

3. “Miknatis Yapalim” etkinliginin 6grencilerin kavram 6grenimi iizerine etkisi
nedir?

Gorme engelli 6grencilerin genel ve bireysel 6zelliklerine yonelik olarak belirlenen
ihtiyaclara gore ¢esitli uyarlama ve diizenlemelerle yapilan etkinlik esnasinda yapilan
smif i¢i gozlemler ve uygulama sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriismeler
neticesinde 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeyleri 6nceki yilda ihtiyag analizi
asamasi ¢aligma grubunu olusturan dgrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Ogrenciler miknatisin ne oldugunu bir etkinlik iizerinde algilama sansmna sahip
olduklar gibi etkinligi kendileri gergeklestirdikleri i¢in derse de aktif bir sekilde
katilabilmiglerdir. Bu sayede gérme duyusu disinda kalan duyularini da ise kosarak
6grenme siirecini kendi 6grenme stillerine gore diizenleyebilmislerdir.

Tablo 8.
Miknatis Yapalim Etkinliginin Gergeklestirilmesi

Tarih: 11.05.2015

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Yagamimizdaki Manyetizma
“Miknatis Yapalim” etkinligi

Siire: 07.10- 32.13

Etkinlik yapilirken her bir 6grenci yanindaki arkadagindan yardim alarak ¢alisma yapraginda yer alan
ve Ogretmenin de es zamanli olarak Ogrencilere okudugu yonergeleri takip ederek etkinligi
gergeklestirmektedir. Etkinlik esnasinda ogrencilerin hepsinin aktif bir sekilde derse katildig:
gozlenmistir. Ogrenciler yonergeleri gergeklestirirken anlamadiklar1 veya takildiklar1 yerlerde
Ogretmene sorup, yapilan etkinlik iizerinde aninda doniit alma imkanina da sahip olmuslardir.

Etkinlik gruplar halinde gergeklestirilmis olmakla beraber hi¢ gérmeyen
Ogrencilere zaman zaman Ogretmen rehberlik etmistir. Bu rehberlik siirecinde
gormeyen Ogrencinin elini tutarak malzemeleri hissetmesi ve Ogretmenin el
hareketlerini takip ederek yonergeleri gergeklestirmesi saglanmistir.

Tablo 9.
Miknatis Yapalim Etkinliginin Kor Ogrencilerle Gergeklestirilmesi

- Tarih: 11.05.2015

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Yasamimizdaki Manyetizma
“Miknatis Yapalim” etkinligi

Az goren Ogrenci hi¢ gormeyen (kor) ogrencilerden olusan iki kisilik gruplarda etkinlik
yonergelerinin  gergeklestirilmesinde sikinti  yasandigi zamanlarda Ogretmen Ogrencilere
yardimda bulunmaktadir. Kor bir 6grencinin ellerini tutarak yonergeleri 6gretmenle beraber
yapmas: saglanmaktadir. Bu esnada koér olan 6grenci Ogretmenin el hareketleriyle yapilan
yonergeleri takip edebilmektedir.

Uygulama asamas: sonrasinda 6grencilerin yapilan etkinlikle ilgili kazanimlara
ulasma ve kavramsal 6grenme diizeylerinin belirlenmesi i¢in dgrencilerle goriisme
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yapilmustir. Goriismede etkinligi kapsayan 3 kazanima yonelik olarak 6grencilerden
sadece bir tanesi bir kazanimla ilgili soruya cevap verememistir. Ancak diger
Ogrenciler sorulan tiim sorulara dogru yanit vermiglerdir. Etkinlik sonrasinda
belirlenen O6grencilerin kavramsal 6grenme diizeyleri bireysel ve grup bazinda
belirlenmistir. Ogrencilerin kavramsal 6grenme diizeyi yiizdeleri Tablo 10 da
verildigi gibidir.

Tablo 10.

Ogrencinin Etkinlik Sonrast Kazamimlara Ulasma Diizeyi

- Biligsel

'Lg Siireg ve Ogrencinin Mevcut Diizeyi Grup

g Bilgi 021 022 023 O24 Oz Ozs 027 O,s Basan

N Birikim s1
M Boyutu %
1.1. B.2. + + - + + + + + 87,5
1.2. B.3. + + + + + + + + 100
1.3. B.3. + + + + + + + + 100

Toplam 100 100 67 100 100 100 100 100

Tablo 10’a gore ‘Miknatis Yapalim’ etkinligi sonrasinda dgrencilerin kazanimlara
ulasma diizeyleri %87,5 ve %100 olarak belirlenmistir. Thtiya¢ analizi asamasi
calisma grubu 6grencilerine gore uygulama agamasi ¢alisma grubunun 6grencilerinin
planlanan etkinlikle ilgili kazanimlara ulagsma diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismada yapilan ihtiya¢ analizine gore tasarlanan etkinlik goérme engelli
ogrencilere, bir takim uyarlamalar yapilarak uygulanmistir. Yapilan etkinlik normal
goren Ogrencilere uygulanan bir etkinliktir. Bu etkinlik gérme engeline sahip
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik olarak uyarlanarak diizenlenmistir. Sonugta
gorme engelli 6grencilerin derslerde aktif olduklari bir etkinlik ile kazanimlara ulagsma
diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir. Ogrenciler bu uygulamada sadece arac-
gereclerle mesgul olmamisglar ayni zamanda etkinlik siiresince dgrencilere verilen
Calisma Yapraklari ile de etkinlikle ilgili siirekli olarak diisiinmeye sevk edilmistir.
Etkinligin her bir asamasi i¢in Ogrencilere sorular yoneltilmis ve her soruya
ogrencilerin etkinlikte kendi gbzlemlerine yonelik cevaplar vermeleri saglanmistir.
Bu sayede 6grenciler 6grenirken diisiinme becerisini de kullanabilmislerdir. Etkinlik
sonrasinda ¢alisma yapraginin son boliimiinde yer alan Ogren kismi ile de
ogrencilerin etkinlikten neler 6grendikleri sorgulanmistir. Sonug¢ olarak etkinlik
sonrasinda Ggrencilerle yapilan yari-yapilandirilmig  goriismeler Ogrencilerin
kendilerinin aktif olduklar1 bir siiregte kazanimlara ulagma diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu gostermistir.
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Bu caligma ile az goren veya hi¢c gdrmeyen Ogrencilerin gérme duyularinin
eksikliginin bu Ggrencilerin 6grenmelerinde herhangi bir engel olusturmayacagi,
uygun yontem ve teknikler kullanilarak, gérme engeli diizeyine yonelik cesitli
uyarlamalar yapilarak gerekli bilgilerin 6grencilere kazandirilabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Alan yazinda yer alan ve gérme engelli 6grencilerin daha etkin oldugu
bir 6gretim siireci igin yardimc1 materyal gelistirme, gesitli arag-gereg uyarlamalarini
iceren bazi ¢aligmalarda bu durumu destekler niteliktedir (Gupta & Singh, 1998; Poon
& Ovadia, 2008; Supalo ve digerleri, 2009).

Gorme engelli 6grencilerin egitim-6gretim siireglerine dair alan yazinda yer alan
calismalarin biiylik bir kismu bu Ogrencilerin akademik olarak daha etkili
olabilecekleri ortamlar olusturmak ve 6grencilerin gérme engeli diizeylerine yonelik
olarak yardimci arag-gere¢ veya materyallerle egitimlerine destek olmak amaciyla
yapilan ¢aligmalardir. Bu ¢alismada, alan yazinda yer alan galismalardan farkli olarak
ogrencilerin bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinarak yapilan uyarlama ve diizenlemelerle
olusturulan bir etkinlikle yapilmasi bilyiik bir 6nem tasimaktadir. Etkinlik gérme
engelli 6grencilerin algilayabilecegi 6zelliklere sahip bir sekilde olusturuldugu i¢in
ogrenciler siirece katilmakta oldukga istekli davranmis ve gereken kazanimlara da
ulasma becerisini gosterebilmislerdir. Fen derslerinin igerdigi konular nedeniyle
anlagilmasi zor bir ders oldugu goriisiinii dile getiren gérme engelli 6grenciler igin bu
ve benzeri etkinliklerde 6grenci ihtiyaglarmin goéz Oniine alinarak diizenlemeler
yapilmasi daha etkili ve verimli bir fen Ggretiminin ger¢eklesmesine yardimci
olacaktir.

Gorme engelli 6grencilerin sahip olduklar1 engel, engelin baslangic zamam ve
tirtine gore degisiklik gostermektedir. Bu nedenle goérme engelli &grencilerin
bulundugu okullarda 6gretmenlerin, egitim ve 6gretim etkinliklerinde genel bir yol
izlemek yerine bireyselligi 6n planda tutmalar1 gerekmektedir. Ayrica gorme engelli
ogrencilerin egitsel siireclerinde ortamsal diizenlemeleri de az goéren ve gormeyen
ogrenci Ozellikleri dikkate alinarak yapilmalidir. Buna bagl olarak dgretim ortamin
fiziksel diizeni, materyal ve arag-gereclerin boyutlari, sayisi, gelen 1s13a gore
konumlar1 gibi durumlar da mutlaka gbéz Online alinmalidir. Goérme engelli
Ogrencilerin mevcut ihtiyaglart dogrultusunda;

e Fen bilimleri dersi ve dgrenilecek iiniteye yonelik olarak 6grenme siirecleri
diizenlenmeli, elektrik iinitesi igin Ogrencilerin bilgiyi yapilandirma
stirecinde daha aktif olacaklar1 6gretimsel diizenlemelere yer verilmeli

e Hem iinitenin kazanimlar1 hem de 6grencilerin gorme diizeylerinin farklilig1
dikkate alinarak 6grenme-6gretme siirecleri diizenlenmeli

e  Elektrik {initesinde miknatis etkinliginde oldugu gibi daha etkili bir 6grenme
icin farkli duyulara yonelik 6gretim materyal ve etkinlikleri kullanilmali

e Elektrik iinitesi kazanimlar1 6grencilere kazandirilirken igerige uygun ve
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak arag-gere¢ ve materyal
destegi saglanmali

e Kullanilacak olan materyal ve arag-gereglerin hi¢ gérmeyen Ogrenciler
dikkate alinarak tanitimi ve detayli betimlemeleri yapilmali
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e  Yapilacak olan etkinlikler elektrik enerjisinin kullanildig: etkinlikler oldugu
icin olusabilecek tehlikelere karsi dnlemler alinmali ve 6grenciler uyarilmali
e  Giic kaynag kullanilirken 6gretmen mutlaka 6grencileri kontrol etmeli

Gorme engelli 6grencilerle ilgili yapilan galismalar genellikle 6zel bir disiplin
alanma yonelik olarak ¢dziimler sunulan ¢aligmalardir. Bu c¢aligma gérme engelli
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik olarak diizenlenmis bir 6gretim siirecini
igermektedir. Ogrenci ihtiyaglarina gore diizenlenen egitim ortamlarinin da yapilan
bu calisma ile daha etkili ve verimli oldugu goriilmistiir. Bu anlamda yapilan bu
calismanin goérme engelli 6grencilere yonelik ileride yapilacak olan galigmalara 151k
tutmas1 ve ozel egitime ihtiyact olan 6grencilerin egitim- 6gretim yasantilarinin
bireysel ihtiyaglara goére planlanmasina yonelik olarak bir dneri 6zelligi tagimasi
disiiniilmektedir.

Kaynakc¢a

Ayvaci, H. S. & Ipek Akbulut, H. (2012). Elektrik akimu ile ilgili kavramlarin gelisiminde v
diyagramlarimin etkisini belirlemeye yonelik bir pilot ¢alisma. Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 109-126.

Bailey, B. R. & Whning, J. D. (1994). Using visual accents to enhance attending to
communication symbols for students with severe multiple disabilities. Re:View, 26(3), 101-
118.

Buultjens, M., Aitken, S., Ravenscroft, J. & Carey, K. (1999). Size counts: The significance of
size, font and style of print for readers with low vision sitting examinations. British Journal
of Visual Impairment, 17(1), 5-10.

Biilbiil, M. S. (2013). Goérme engelli 6grenciler ile ¢alisirken nasil bir materyal kullanilmalidir?.
Fen Egitimi ve Arastirmalart Dernegi Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 1(1), 1-11.

Biilbiil, M.S., Garip, B., Cansu, U. & Demirtas, D. (2012). Gérme engelliler i¢in matematik
ogretim materyali tasarimu: 1gneli sayfa. Jlkogretim Online, 11(4), 1-9.

Biiyiikéztiirk, S., Kilig-Cakmak., E., Akgiin, O, E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2009). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cattaneo, Z. & Vecchi, T.(2011). Blind vision the neuroscience of visual impairment.
Massachusetts Institute of Technology, London, England.

Cavkaytar, A. & Diken, 1. (2012). Ozel egitim 1- ozel egitim ve izel egitim gerektirenler
(1.baski1). Ankara: Vize Basin Yayn.

Cole, R. A. & Slavin, A. J. (2013). Use of a video assistive device in a university course in
laboratory science: A Case Study. Journal of Visually Impairment and Blindness, 107(4),
311-315.

Cooperman, S. (1980). Biology for the visually impaired student. The American Biology
Teacher, 42(5), 293-304.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five
traditions (Second edition). London: Sage.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2016, Volume: 11, Number: 1



220 8. Simif Gérme Engelli Ogrencilere...

Demir, T. & Sen, U. (2009). Goérme engelli grencilerin cesitli degiskenler agisindan 6grenme
stilleri lizerine bir arastirma. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(8), 154-161.

Design-Based Research Collective. (2003). Design-based research: An emerging paradigm for
educational inquiry. Educational Researcher, 32(1), 5-8.

Gupta, H. O. & Singh, R. (1998). Low-cost science teaching equipment for visually impaired
children, Journal of Chemical Education, 75(5), 610-612.

Giirsel, O. (2012). Gorme vyetersizligi olan 6grenciler. 1.H. Diken (Ed.). Ozel egitime
gereksinimi olan 6grenciler ve dzel egitim iginde (s. 217-249). Ankara: Pegem Akademi.

Inel, D. , Balm, A. G. & Evrekli, E. (2009). Fen dgretiminde kavram karikatiirii kullanimina
iligskin dgrenci goriisleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisi (EFMED), 3(1), 1-16.

Karakuyu, Y. & Tiysiiz, C. (2011). Elektrik konusunda kavram yanilgilar1 ve kavramsal
degisim yaklasimi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(2), 867 -890.

Keser, O. F. & Basak, M. H. (2013). Yasanmimizdaki elektrik {initesine yonelik 6grenci kazanim
diizeylerinin incelenmesi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 10(2).

Kumar, D. D., Ramasamy, R. & Stefanich, G. P. (2001). Science instruction for students with
visual impairments. ERIC Clearinghouse for Science, Mathematics, and Environmental
Education, 2-4.

Lind, K. (1998). Science Process Skills: Preparing for the future. New York: Oxford University
Press.

Citil, M. (2012). Yasalar ve Ozel Egitim. Vize Yaymcilik.

Mason, H. L. (1999). Blurred vision: A study of the use of low vision aids by visually impaired
secondary school pupils. British Journal of Visual Impairment, 17(3), 94-97.

Masoodi, B. & Ban, J. R. (1980), Teaching the visually handicapped in regular classes,
Eductional Leadership, 351-355.

Mayo, P. M. (2004). Assessment of the impact chemistry text and figures have on visually
impaired students' learning. Unpublished doctoral dissertation. Purdue University, West
Lafayette, Indiana.

McCallum, D. & Ungar, S. (2003). An introduction to the use of inkjet for tactile diagram
production, , The British Journal of Visual Impairment, 21(73).

Milli Egitim Bakanlig1 (2008). Mesleki egitim ve 6gretim sisteminin gii¢lendirilmesi projesi:
Cocuk gelisimi ve egitimi ‘Gorme engelliler’, Ankara.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2013). Talim ve terbiye kurulu baskanhg, ilkégretim

kurumlart (ilkokullar ve ortackullar) Fen bilimleri dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sumiflar) Ogretim
programi, Ankara.

Neely, M. B. (2007). Using technology and other assistive strategies to aid students with
disabilities in performing chemistry lab tasks, Journal of Chemical Education, 84(10),
1699-1701.

Ozden, Y. (2008). Ogrenme ve égretme, Ankara: PegemA Yaymcilik

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2016, Cilt: 11, Sayi: 1



Okcu, Sozbilir 221

Poon, T. & Ovadia, R. (2008). Using tactile learning aids for students with visual impairments
in a first-semester organic chemistry course. Journal of Chemical Education, 85(2), 240-
242,

Sar1, H. (2005). Selguk {iiniversitesinde 6grenim goren bedensel engelli ve gérme engelli
ogrencilerin  kargilagtiklar1 sorunlar ve ¢oziimiine yonelik c¢agdas Oneriler. Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13, 335-355.

Sézbilir, O., Giil, S., Okeu, B., Yazicy, F., Kizilaslan, A., Zorluoglu, S. L. & Atilla, G. (2015).
Gorme yetersizligi olan 6grencilere yonelik fen egitimi arastirmalarinda egilimler. Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 218-241.

Supalo, C. A., Dwyer, D., Eberhart, H. L., Bunnag, N. & Mallouk, T. E. (2009). Teacher
training workshop for educators of students who are blind or low vision. Journal of Science
Education for Students with Disabilities, 13(1), 9-16.

Simgek, A. (2011). Ogretim tasarimi. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Tombaugh, D. (1981). Chemistry and the visually impaired. Journal of Chemical Education,
58(3), 222-226.

Unlii, P., Pehlivan, D. & Tarhan, H. (2010). Ortadgretim kurumlarinda grenim goren gérme
engelli o6grencilerin fizik dersi hakkindaki diisiinceleri. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
30(1), 39-54.

Weems, B. (1977). A physical science course for the visually impaired. The Physics Teacher,
15, 333-338.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (6.Baski).
Ankara: Seckin Yayimncilik.

Yin, R. K. (2003). Case study research: Design and methods (3th edition). London: Sage
Publications.

Extended Abstract

The aim of this study was to provide more effective teaching of the unit “Electricity in our
lives” to 8th grade middle school students with visual impairment. The needs of these students
were determined prior to designing the activity. Theirs general and special needs were also
taken into account. The effect of the activity on their conceptual learning was investigated.

Qualitative approach was employed as the research strategy. In the study, design-based
research method was used (Design-Based Research Collective [DBRC], 2003). Study consists
of 3 stages as need analysis, instructional design and implementation. In the first and third
stages of the research, the case study method was utilized (Yin, 2003). Case study is a
qualitative research approach where the researcher collects data through data collection tools
containing various resources on one or more circumstances limited in a certain time,
circumstances and themes depending on the circumstances are defined (Creswell, 2007). In the
first stage, for the purpose of determining the individual needs of visually impaired students on
science education, descriptive case study was resorted, as for third stage, to see how effective
is the developed education design (effectiveness and materials) on concept learning, explorative
case study was used. In the design of the research, ADDIE model was used, which is one of the
core education design models. ADDIE model consists of Analysis, Design, Development,
Implementation and Evaluation stages.
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The participants of the study are formed by 8th grade students studying in 2013-2014 and
2014-2015 education years in Erzurum province, Yakutiye Visually Impaired Middle School.
5 students studying in 8th grade in 2013-2014 education year and 8 students studying in 8th
grade in 2014-2015 education year took part in the needs analysis, which is the first stage of
the study. Study group was formed by using purposive sampling method. Purposeful sampling
enables deep study of circumstances thought to have rich information (Biiyiikoztiirk et all.,
2009). Participants of the study were consisted of thirteen visually impaired students. The
participants were selected as a voluntary basis from a special school for blind in a city centre at
the Northeast Anatolia of Turkey. The school is one of the out of 16 special schools for blind
students in Turkey. As a data collection tool in the needs analysis stage of the study, in-class
observations and semi-structured interviews were used to determine the needs of the students.
As for the implementation stage, semi-structured interview form, student work sheets,
achievement test and conceptual understandings interviews made with the students for the
purpose of determining concept education were used as data collection tools. The analysis and
evaluation forms of data collection tools used in the study were separately explained as
interview, observation, multiple-choice tests and open ended questions in the work sheet. It is
find out that the activity has a positive effect on these students at conceptual learning.

This study clearly shows how visually impaired students’ success in science could be
increased if you take their needs into consideration and design learning environments according
to their needs. The activity used in the study is an activity used for normal students and
arrangements and adaptations were made by taking individual needs of low vision or blind
students into consideration. Thus, any student could use learning tools suitable for their own
individual needs and could actively participate to class. The students not only engaged with the
tools in this implementation but also encouraged to continuously think about the activity by the
Work Sheets given to students during the activity. For each stage of the activity, questions were
directed to students and ensured that they gave answers according to their own observations in
the activity. Thus, students could use their thinking ability while learning. After the activity,
through Learn section found in the last part of the work sheet, what have the students learnt
were analyzed. In conclusion, the semi-structured interviews made with the students after the
activity have shown the achievement levels of the students to gains in a process where
themselves are active are higher.

In the education of lessons such as science which contain knowledge usable in daily life
and subjects rely heavily on visual learning, learning environments where students can activate
all their senses provide positive contributions to learning of students. Therefore, the individual
needs of every student should absolutely be considered in learning processes. Since the vision
disability levels of visually impaired students who requires special education differ
individually, the individual needs of these students should absolutely be considered during
learning.

The majority of the studies found in the literature on the education processes of visually
impaired students are studies made to form environments where these students can be
academically more effective and support their education through auxiliary tools or materials
according to their vision disability levels. This study made by an activity created by adaptations
and arrangements made by taking the individual needs of students into consideration unlike the
studies found in the current literature is of great importance. Since the activity was created in a
way visually impaired students' low vision or blindness circumstances are taken into
consideration, with attributes they could perceive, the students were willing to participate to
process and show the necessary skills for achievement of gains. They could answer to questions
asked related to activity by the results of the activity they performed themselves.
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Visually impaired students differ according to type and level of vision disability. In general
and special education environments of visually impaired students, the diversity of the students
should absolutely be considered. In learning environments where general education needs as
well as special needs are considered, students may actualize a more effective and efficient
learning. In addition to this, physical arrangements suitable to the requirements of students
should be made in the environments where visually impaired students are found. The tools and
materials to be used should be available in easily accessible places, if necessary, each tool
should be labeled with big sized typefaces for those with low vision, and Braille for those who
are blind. Students should be informed for an activity to be performed, audio descriptions
should be available on the condition of focusing on blind students.

In the light of data obtained in this study, adaptations and arrangement necessary for the
visually impaired students to learn science concepts more effectively and transfer the
knowledge learned to daily life can be made is revealed. Also, the result of access to knowledge
may be made easier for every student, whether with a disability or not, was reached in this
study. This study, which contains an activity adapted for the requirements of visually impaired
students from an activity planned for students with normal vision, is thought to be an example
for the studies to be made towards the education processes of visually impaired students.
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