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Ozet

Bu arastirmada fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin iyi bir egitim
ortami i¢in yedi ilkenin 3., 4. ve 7. ilkeleri hakkindaki goriiglerinin ve uygulamalari-
nin tizerinde durulmugstur. Bahsedilen bu ii¢ ilke aktif ogrenmeyi, anlik geribildirimler
verilmesini, farkll yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olmay icermektedir.
Arastirmanin drneklemi, fen bilgisi 6gretmenligi 2. ve 4. sinifinda dgrenim géren 106
ogretmen adayr ve 11 fen ve teknoloji ogretmeninden olusmaktadw: Calismada be-
timleme-tarama yontemi kullanilmigtir. Bu yontemle 6gretmenler ve ogretmen aday-
larmin bu ii¢ ilke hakkindaki goriisleri ve uygulamalar: belirlenmistir. Aragtirmanin
sonucunda ele alinan ilkelerin maddelerinde 2. ve 4. sinif fen ve teknoloji ogretmen
adaylarimin ogretmenlere gére daha olumlu goriigler bildirdikleri belirlenmistir.
Ayrica cinsiyet bakimindan bayanlarin daha olumlu goriig bildirdikleri saptanmustir.
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THE VIEWS OF SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS AND
PRE-SERVICE TEACHERS ABOUT SEVEN PRINCIPLES
FOR A GOOD EDUCATION ENVIRONMENT

Abstract

In this study, the views and practices of science and technology teachers and pre-
service teachers about the 3", 4™ and 7™ of these seven principles focused on. These
principles that mentioned consist active learning, giving prompt feedbacks to students
and tolerated towards different talents and learning styles. The sample of the study
consist of 106 pre-service teachers studying in 2" and 4" classes at department of sci-
ence teacher education and 11 science and technology teachers. In this study, descrip-
tive-survey method was used. With this method it was determined that the views and
practices of science and technology teachers and pre-service teachers about these
principles. In the items of all principles it was determined that pre-service science
teachers who studying 2" and 4™ classes have more positive views than science and
technology teachers in the result of this study. In addition, in terms of gender, it was
determined that women have more positive views than men.

Key Words: Seven principles, Science and technology teachers, Pre-service teachers
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GIRIS

Gilintimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelismeleri yakindan takip
edebilmek, toplum i¢inde var olan ekonomik, sosyal ve ¢evresel sorunlari ¢6-
zebilmek ve biitiin bunlar1 yapabilecek bilingli, yaratic1 ve elestirel diisiinme
becerisine sahip bireylerin yetismesini saglamak amacrtyla fen bilimleri ve fen
egitimine verilen dnem her gecen giin artmaktadir (Unal, 2003). Buna baglh
olarak fen egitiminde siirekli program gelistirme ¢alismalarina gidilmektedir.
Fen egitimi bir biitiin olarak ele alindiginda yenilikler ve degisimler sadece
programlar bakimindan ele alinmamalidir. Bu bakimdan fen egitiminde verimi
artirmak amaciyla Chickering ve Gamson’ un (1987) olusturdugu yedi ilkenin
egitim siirecinde etkili bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir (Simsek, Aydog-
du ve Doymus, 2012). Bu yedi ilke; 6grenci-fakiilte etkilesiminin saglanmasi,
Ogrenciler arasi igbirliginin saglanmasi, aktif 6grenmenin kullanilmasi, anlik
geribildirimlerin verilmesi, gorevlerin zamaninda yapilmasinin saglanmasi,
iist diizey ulasilabilir beklentilere cevap verilmesi ve farkli yetenek ve d6gren-
me stillerine kars1 toleransli olunmasi seklinde ifade edilmektedir (Chickering
ve Gamson, 1987).

Yedi ilkenin sosyal, psikolojik ve akademik anlamda 6grencilerin 6g-
renmelerini, derse giidiilenmelerini, isbirligi igerisinde ¢aligsmalarini ve derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini iist seviyeye ¢ikardigi yapilan ¢alismalar-
da belirlenmistir (Bishoff, 2010). Bu caligsmalara gore 6grencileri bu alanlarda
gelistirmek amaciyla aktif 6grenme yontemleri iizerinde daha fazla durulmaya
baglanmistir (Karagop, 2010). Aktif 6grenme yontemlerinde bilgiler 6grenci-
lere dogrudan aktarilmaz, 6gretmenler 6grenme siirecinde dgrencilere rehber
olmaya calisirlar (Demirel, 2010; Gok, Dogan, Doymus ve Karagop, 2009).
Yedi ilkenin tiglincii ilkesi olan aktif 6grenme yontemlerinin bu 6zellikleri
dikkate alindiginda, bu yontemlerinin egitim siirecinde etkili bir sekilde uygu-
lanmas: egitimdeki verimi arttiracaktir. (Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012).

Ogrencilerin 6grendiklerini ge¢misteki tecriibeleriyle iliskilendirerek
zihinlerinde yapilandirmalar1 ve 6grendikleriyle giinliik hayatta karsilastiklar
problemlere ¢oziim iiretmeleri aktif 6grenmeyle gerceklesir. Aktif 6grenme,
Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigl, 6grenene 6grenmenin
cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin veril-
digi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2003; Prince, 2004). Yedi ilkenin ii¢lincii
ilkesi olan ““aktif 6grenmenin saglanmasi” 6grencilerin bilgiye nasil ulagabile-
ceklerinin farkinda olmalarina, 6grenilen yeni bilgiler ile onceki bilgiler ara-
sinda baglant1 kurabilmelerine ve giinliik yasamlarinda bu bilgileri kullanabil-
melerine yardimci olur (Chickering ve Gamson, 1987).

Ogrenme siirecinde Ogrencilerin etkili grenmeleri bakimindan
goriis ve Onerilerine basvurulmasi ve alinan doniitler dogrultusunda gerekli
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diizenlemelerin yapilmasi bu siireci daha verimli hale getirecektir. Egitim
stirecinde tlizerinde durulmasi gereken diger bir konu ise, ders sonunda
Ogrencilerin ne Ogrendigi, neyi Ogrenmesi gerektigi ve kendilerini nasil
degerlendirdigi hususudur (Chickering ve Gamson, 1987; Demirel, 2010). Bu
bakimdan yedi ilkenin dordiincii ilkesi olan “anlik geribildirimlerin verilme-
si” dgrencilerin daha etkili ve kalic1 6grenmelerini destekler (Bishoft, 2010).

Ogrenme bircok bireysel farkliliklar1 bir arada bulunduran oldukga
karmasik bir siiregtir ve bu siiregte 6grencilerin bilgiyi nasil elde ettikleri ve
isledikleri ile ilgili farkl tercihleri vardir (Parker, 2000). Bireysel farklilikla-
11 ifade eden en 6nemli kavramlardan biri olan 6grenme stili, bireylerin 6g-
renmeye yonelik egilimlerini veya tercihlerini gosteren 6zelliklerdir (Giliven
ve Kiirlim, 2006). Egitim-6gretim siirecinde 6grenmenin gerceklesebilmesi
icin, 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve 6grenme stillerine uygun dgretim
ortamlarinin hazirlanmasi1 gerekir. Boyle bir ortamin olusturulabilmesi igin
ise 6gretmenin, 6gretimi uygulayacagi ortami iyi tanimasi ve yapilandirmasi
gerekmektedir (Karademir ve Tezel, 2010). Bu bakimdan yedi ilkenin yedinci
ilkesi olan “farkli yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olunmasi” her
ogrencinin farkl 6zelliklere ve yeteneklere sahip oldugunu ve bu 6zelliklere
paralel olarak 6grenmeyi farkli sekillerde gerceklestirdiklerinin dikkate alin-
mas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Yedi ilkenin egitim siirecinin tiim asamalarinda 6grencileri 6grenmeye
tesvik etmeye, 6grenciler arasindaki isbirligini arttirmaya, aktif 6grenme yon-
temlerini kullanmaya, yiliksek diizeyde iletisimin saglamasina, 6grencilerle
birebir ilgilenilmesine, aninda geribildirim saglanmasina, ¢esitli ilgi ve yete-
neklere sahip 6grencilere toleransl davranmaya ve farkli 6grenme yollarmin
ogrenilmesine katki sagladigi Gamson (1991) tarafindan belirlenmistir (Sim-
sek, Aydogdu ve Doymus, 2012).

Yukarida belirtilen nedenlerden dolayi iyi bir egitimin gergeklesmesi
icin Chickering ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen yedi ilkenin egitim-
ogretim siirecinde etkili bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Bu ¢aligmada
fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin bu ilkelerden “ligiin-
cii ilke: aktif 6grenmenin saglanmasi1”, “dordiincii ilke: anlik geribildirimlerin
verilmesi” ve “yedinci ilke: farkli yetenek ve 6grenme stillerine kars1 tole-
ransli olunmas1” hakkindaki goriiglerinin ve uygulamalarinin iizerinde durul-
mustur.

YONTEM

Betimsel calismalar genellikle mevcut durumu tespit etmek amaciyla
yiirtitiilmektedir (Cepni, 2009) ve bu calismalarda iizerinde calisilan dogal
ve toplumsal olgular kontrol edilmez, arastirmacilar bu olgulara miidahale
etmezler (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Betimsel calisma siirecinde dogal
sartlar bozulmadan arastirmalar yiiriitiilebildigi i¢in bu tiir ¢aligmalar birgok
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arastirmaci tarafindan tercih edilmektedir (Cepni, 2009; McMillan ve Schu-
macher, 2010). Bu arastirmada iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilkenin aktif
O0grenme yontemlerini kullanmay1, anlik geribildirimler verilmesini, farklh
yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olmayi igeren ilkeleri hakkinda
fen ve teknoloji 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin gorlislerinin ve uygu-
lamalarinin belirlenmesi amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden betimsel
tarama yontemi kullanilmigtir.

Aragtirmanin 6rneklemini 11 fen ve teknoloji 6gretmeni ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi 2. ve 4. smiflarinda 6grenim goren toplam 106 fen ve teknoloji
Ogretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Chickering ve Gamson tarafin-
dan gelistirilen, iyi bir egitim ortamu i¢in yedi ilkenin ne kadarinin gergekles-
tirildigini belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgek kullanilmigtir. Bu 6l¢ek Bis-
hoff (2010) tarafindan gelistirilmis ve Aydogdu, Doymus ve Simsek (2012)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgekte yedi ilkenin her biri igin 10 mad-
de olmak iizere toplam 70 madde bulunmaktadir. Olgegin uyarlanma asama-
sinda; sorularin ifade ve anlam bakimindan uygunlugu Tiirkge Ogretmenligi
Béliimiinden iki dgretim {iyesi tarafindan, Ingilizce aslina uygunlugu ise in-
gilizce Ogretmenligi Boliimii ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinden iki
Ogretim tiyesi tarafindan incelenmis ve gerekli goriilen diizenlemeler yapila-
rak dlgege son hali verilmistir. Olgegin giivenirligi 0.68 olarak belirlenmistir.
Bu arastirmada yedi ilkenin ii¢ ilkesinden (Ek 1) elde edilen veriler iizerinde
caligilmistir.

Calismada fen ve teknoloji Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarina
uygulanan 6l¢ekten elde edilen verilerin analizinde tanimlayici istatistikler,
bagimsiz t-testi ve ANOVA kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilkeden benzer
nitelikleri 6lgen iigiincii, dordiincii ve yedinci ilkeyle ilgili fen ve teknoloji
Ogretmenlerine ve 6gretmen adaylarina uygulanan dlgekten elde edilen veriler
sunulmustur. ilke 3’ten elde edilen veriler Tablo 1’de, ilke 4’ten elde edilen
veriler Tablo 2°de ve ilke 7 den elde edilen veriler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 1. “Aktif Ogrenmenin Saglanmasi” Ilkesinin (Ilke 3) Maddelerinden Elde
Edilen Verilerin Tammlayici Istatistikleri, ANOVA ve Bagimsiz t-Testi Sonuglart

. ikinci Simf | Dordiincii Simf Fen ve ANOVA Bagimsiz
Ilke 3 Ogretmen Ogretmen Teknoloji Orneklem t-testi
Mladt.ie- Adaylari Adaylari Ogretmenleri Grubu Cinsiyet

eri

X SS X SS X | ss F p t P
A3 | 3,77 | 0,905 | 3,72 | 0,750 | 3,45 | 0,688 | 0,678 0,510 1,432 0,110
B3 | 320 | 0957 | 3,19 | 1,060 | 2,55 | 0,934 | 2,095 | 0,128 1,789 | 0,577
c3 | 422 ]| 0823 | 470 | 0566 | 345 | 1,128 [14,888]0,001 | 2,713 | 0,079
D3 | 3,75 | 0978 | 3,77 | 0,887 | 3,18 | 1,328 | 1,781 |0,173 | 1,050 | 0,199
E3 | 422 | 0,823 | 4,14 | 0875 | 2,91 | 1,221 [10,265]0,001 | 2,372 | 0,061
F3 445 | 0,765 | 4,65 | 0,612 | 3,45 | 0,934 [12,970]0,001 | 2,088 | 0,033
G3 | 441 | 0814 | 440 | 0,728 | 3,64 | 1,206 | 4,418 0,014 | 0,761 | 0,833
H3 | 433 | 0,851 | 4,16 | 0,902 | 3,09 | 1,514 | 7,625 | 0,001 | 2,087 | 0,001
I3 3,98 | 1,108 | 3,57 | 0,871 | 2,91 | 1,446 | 5,387 |0,006 1,526 0,042
13 3,82 | 0,928 | 3,63 | 0,938 | 2,91 | 1,044 | 4,157 0,018 {0,968 | 0,763

X: Ortalama degerdir, maksimum 5 puandir.

Tablo 1°deki ANOVA sonuglarina gore, Ugiincii (F o114 =14,888;
p<0,05), besinci (F(2_114):10,265; p<0,05), altinct (F(Z_m) =12,970; p<0,05),
yedinci (F(z_11 4)=4,418; p<0,05), sekizinci (F(z_11 " =7,625; p<0,05) dokuzuncu
(F(2_113)=5,3 87; p<0,05) ve onuncu maddelerde (F(z_1 . 4)=4,157; p<0,05) anlaml
bir fark tespit edilmistir. Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek
amactyla ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD’ye bagvurulmustur. Buna gore;
ticiincli maddede 4.smiflarla 2.siniflar arasinda 4.smiflar lehine ve 6gretmen-
lerle 4.siniflar arasinda da yine 4.siniflar lehine anlamli bir fark belirlenmistir.
Besinci, altinci, yedinci, sekizinci ve onuncu maddelerde 2.siniflar ile 6gret-
menler arasinda 2.siniflar lehine ve 4.siniflar ile 6gretmenler arasinda 4.sinif-
lar lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Dokuzuncu maddede ise 2.siniflar ile
Ogretmenler arasinda 2.smiflar lehine, 2.smiflar ve 4.siniflar arasinda 2.smiflar
lehine ve 4.smiflarla 6gretmenler arasinda 4.siniflar lehine anlamli bir fark
belirlenmistir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigin1 belir-
lemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarma gére, altiner (t |, =2,088;
p<0,05), sekizinci (t(I 15,=2,087; p<0,05) ve dokuzuncu maddelerde (t“ 14— 1,526;
p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Altinci, sekizinci ve
dokuzuncu maddelerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, bayan 6gretmen
ve bayan 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen ve erkek 6gretmen adaylarina
gore daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

(115
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Tablo 2. “Anlik Geribildirimlerin Verilmesi” Ilkesinin (Ilke 4) Maddelerinden Elde
Edilen Verilerin Tamimlayici Istatistikleri, ANOVA ve Bagimsiz t-Testi Sonuglart

. ikinci Simf | Dérdiincii Simf Fen ve ANOVA Bagimsiz
Ilke 4 . . . -- .
Madde- Ogretmen Ogretmen _ Teknoloji Orneklem t-testi

leri Adaylar: Adaylar Ogretmenleri Grubu Cinsiyet

X SS X SS X SS F P t p
A4 3,65 | 1,165 | 3,75 | 0,808 [ 2,45 | 1,035 | 8,370 | 0,001 | 1,876 | 0,007
B4 4,08 | 0,862 | 4,28 | 0,701 | 2,91 | 0,888 |13,357]0,001 1,932 0,439
C4 3,65 | 0,956 | 3,79 | 0,901 [ 291 ] 0,980 | 3,907 |0,023]1,289 0,172
D4 422 | 0941 | 442 | 0,801 | 3,27 | 0,995 | 6,756 | 0,002 | 2,899 | 0,030
E4 3.67 | 0,899 | 3,77 | 0,756 | 2,73 | 0,915 | 6,686 | 0,002 | 2,406 0,012
F4 4,14 | 0,866 [ 4,46 | 0,758 | 3,82 | 0,845 | 3,671 | 0,028 2,102 0,031
G4 3,65 | 1,200 | 4,16 | 0,882 [ 2,82 | 1,111 | 8,672 | 0,001 | 1,697 | 0,004
H4 3,71 | 0,979 | 3,93 | 0,942 [ 2,73 | 1,014 | 7,184 {0,001 ]0,759] 0,972
14 3,16 | 1,491 | 2,84 | 1,320 | 3,64 | 1,395 | 1,791 | 0,172 0,127 | 0,665
J4 4,18 | 1,014 | 409 | 0,880 [ 2,64 | 1,083 [11,328]0,001]0,429(0,013

X: Ortalama degerdir, maksimum 5 puandir.

Tablo 2’deki ANOVA sonuglarina gére, birinci (F
ikinci (F(2_114)=13,357; p<0,05), {giincii (F(z_m) =3,907; p<0,05), dordiincii
(F(2_114)=6,756; p<0,05), besinci (F(Z_IM) =6,686; p<0,05), altinci (F(2_114)=3,671;
p<0,05), yedinci (F 2114 —3,072; p<0,05), sekizinci (F 14— 1-184; p<0,05) ve
onuncu maddelerde (F,.15=11,328; p<0,05) anlamli bir fark tespit edilmistir.
Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amactyla ¢oklu karsilas-
tirma testlerinden LSD’ye basvurulmustur. Buna gore; birinci, ikinci, ligiincii,
dordiincii, besinci, sekizinci ve onuncu maddelerde 2.siniflarla 6gretmenler
arasinda 2.smiflar lehine ve 4.smiflarla 6gretmenler arasinda 4.siniflar lehine
anlamli bir fark belirlenmistir. Altinct maddede 4.siniflarla 6gretmenler ara-
sinda 4.siniflar lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Yedinci maddede 4.s1-
niflar ile 2.siniflar arasinda 4.smiflar lehine, 4.siniflarla 6gretmenler arasinda
4.siniflar lehine ve 2.siniflarla 6gretmenler arasinda 2.siiflar lehine anlaml
bir fark belirlenmistir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigin1 belir-
lemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gére, birinci (t ;5 =1,876;
p<0,05), dordiincii (15 =2,899; p<0,05), besinci (t,15=2,406; p<0,05), altinci
(t(115)=2,102; p<0,05), yedinci (t(115)=1,697; p<0,05) ve onuncu maddelerde
(t(11 4)=0,429; p<0,05) istatistiksel olarak anlaml1 bir fark belirlenmistir. Birinci,
dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve onuncu maddelerin aritmetik ortalama-
larina bakildiginda bayan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin erkek dgretmen
ve 6gretmen adaylaria gore daha olumlu goris bildirdikleri goriilmektedir.

2114-8,370; p<0,05),
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Tablo 3. “Farkl: Yetenek ve Ogrenme Stillerine Kars: Toleransli Olunmasi” Ilkesinin
(Illke 7) Maddelerinden Elde Edilen Verilerin Tammlayict Istatistikleri, ANOVA ve
Bagumsiz t-Testi Sonuglar

. ikinci Siif | Dordiincii Simf Fen ve ANOVA Bagimsiz
Iike 7 Ogretmen Ogretmen Teknoloji Orneklem t-testi
M?dfle' Adaylan Adaylan Ogretmenleri Grubu Cinsiyet

eri

X SS X SS X | ss F P t P
A7 | 476 | 0522 | 4,79 | 0411 | 345 | 1,368 |23,996(0,001 | 1,610 | 0,001
B7 | 459 | 0864 | 4,63 | 0,771 | 4,27 | 0,786 | 0,906 | 0,407 | 1,857 [ 0,001
Cc7 | 437 | 0,727 | 423 | 0,655 | 4,00 | 1,265 | 1,188 | 0,309 |-0,288] 0,131
D7 4,06 | 0801 | 3,74 | 0,973 | 2,64 | 1,206 | 10,631 0,001 | 1,690 | 0,238
E7 3,92 | 0932 | 4,14 | 0,789 | 3,09 | 1,446 | 5,985 | 0,003 | 1,747 [ 0,265
F7 3,69 | 0,847 | 346 | 1,061 | 3,00 | 1,183 | 2,370 | 0,098 [-0,724|0,173
G7 | 3,76 | 0947 | 3,67 | 0,852 | 3,00 | 1,265 | 2,969 | 0,055 | 1,410 | 0,640
H7 | 420 | 0,841 | 4,18 | 0,826 | 4,09 | 1,044 | 0,080 0,923 | 0,618 | 0,951
17 424 | 0,778 | 4,12 | 0,734 | 336 | 0,809 | 6,088 |0,003 | 1,720 | 0,999
37 4,18 | 0,882 | 4,09 | 0,739 | 3,73 | 1,009 | 1,369 | 0,258 [-0,602 0,353

X: Ortalama degerdir, maksimum 5 puandir.

Tablo 3° deki ANOVA sonuglarina gore, birinci (F(Z_1 = 23,996;
p<0,05), dordiincii (F(2-114) =10,631; p<0,05), besinci (F(2_114)=5,985; p<0,05)
ve dokuzuncu maddelerde (F , |, =6,088; p<0,05) anlamli bir fark tespit edil-
mistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda ve hangi yonde oldugunu be-
lirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD’ye basvurulmustur.
Buna gore; birinci, dordiincii, besinci ve maddelerde 2.simniflarla 6gretmenler
arasinda 2.smiflar lehine ve 4.smiflarla 6gretmenler arasinda 4.smiflar lehine
anlamli bir fark belirlenmistir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigin1 belir-
lemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore, birinci (t ,;=1,610;
p<0,05) ve ikinci maddede (t(115)=1,857; p<0,05) istatistiksel olarak anlaml
bir fark belirlenmistir. Birinci ve ikinci maddenin aritmetik ortalamalarina ba-
kildiginda, bayan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen ve 6gret-
men adaylarina gére daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Iyi bir egitim ortamu igin yedi ilkenin iigiincii ilkesi olan “aktif 6gren-
menin saglanmas1” ile ilgili Tablo 1’e gore; 4.smif 6gretmen adaylari, 2.s1-
nif 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere gore dgrencilerinden derslerde islenen
konularla giinliik yasamda karsilagtiklart bir olayi iligkilendirmelerini daha
fazla isteyeceklerini (madde C3) ifade etmislerdir. 4.smif 6gretmen adaylari-
nin bu sekilde diisiinmelerinde, 2.simiflara gére meslege daha yakin olmalari
nedeniyle meslege yeni baslayacak olmanin heyecani ve egitimdeki her ye-
niligi uygulama istegi etkili olabilir (Tirrell ve Quick, 2012); 6gretmenlere
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gore daha olumlu goriis bildirmelerinde ise teoride yapilmak istenilenlerin
uygulamaya tam olarak gecirilememesi etkili olabilir (Howard, 2012). Be-
sinci, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu maddelerde 2.sinif
ve 4.smif 6gretmen adaylar1 6gretmenlere gore; dgrencilerinden derslerinde
veya diger derslerde gordiikleri konular hakkinda yeni ve farkl fikirler ortaya
koymalarini isteyecekleri (E3); 6grencilerine arastirma ve inceleme yapmalari
icin somut ve gergek hayattan daha fazla 6rnekler verecekleri (F3); derslerin-
de simiilasyon ve drama tekniklerini kullanacaklar1 veya laboratuarda daha
fazla uygulamalar yapacaklar1 (G3); 6grencilerini derslerle alakali olarak ki-
tap okuma, aragtirma yapma, proje gelistirme, geziler diizenleme veya diger
etkinliklere katilmalar1 konusunda tesvik edecekleri (H3); 6grencileriyle bir-
likte derslerle alakali gezi diizenleyecekleri, goniillii ¢alismalara katilacaklar
veya daha farkli etkinlikler yapacaklari (I3) ve onlarla birlikte ¢esitli aragtirma
ve gelistirme projeleri hazirlayacaklar1 (J3) konularinda daha olumlu goriis
bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlere gore daha olumlu goriisler
bildirmelerinin temelinde, 6gretmenlik meslegine heniiz baglamamis olmalari
etkili olabilir (Cosgriff, 2012). Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir far-
kin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina
gore (Tablo 1) altinei, sekizinci ve dokuzuncu maddelerin aritmetik ortalama-
larina bakildiginda; bayan 6gretmen ve bayan 6gretmen adaylari, erkek 6gret-
men ve erkek dgretmen adaylarina gore dgrencilerine arastirma ve inceleme
yapmalari i¢in somut ve gergcek hayattan 6rnekler verme (F3), 6grencilerini
derslerle alakali olarak kitap okuma, arastirma yapma, proje gelistirme, ge-
ziler diizenleme veya diger etkinliklere katilmalar1 i¢in tegvik etme (H3) ve
ogrencileriyle birlikte derslerle alakali gezi diizeme, goniillii caligmalara ka-
tilma veya daha farkl etkinlikler yapma (I3) konularinda daha olumlu goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bayanlarin ortalamalarinin yiiksek ¢ikmasinda,
bayanlarin arkadaglik iliskisi kurma ve 6grencileri yonlendirme bakimidan
daha bagarili olmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Benzer sonuglara Bishoff
(2010) ¢alismasinda ulagmugtur.

Iyi bir egitim ortamu icin yedi ilkenin dordiincii ilkesi olan “anlik ge-
ribildirimlerin verilmesi” ile ilgili Tablo 2’ye gore; birinci, ikinci, {igiinci,
dordiincii, besinci, sekizinci ve onuncu maddelerde 2.sinif ve 4.sinif 6gret-
men adaylar1 6gretmenlere gore daha fazla ev 6devi verecekleri ve kisa si-
nav yapacaklar1 (A4); derslerde 6grencilerden geri doniit almak i¢in gesitli
problemler ve sinif etkinlikleri hazirlayacaklar1 (B4); dgrencilerin ¢alisma
raporlarin1 en kisa siirede onlara geri verecekleri (C4); donem baslarinda
ogrencileri derslerin islenis sekli ve icerigi hakkinda bilgilendirecekleri (D4);
ogrencileriyle akademik gelisimleriyle ilgili goriis aligverisi yapacaklar (E4);
ogrencilerin kendi basar1 ve ilerlemelerini kaydetmelerini isteyecekleri (H4)
ve derse gelmeyen Ogrencilerin velileriyle iletisime gecip derse gelmelerini
saglayacaklari (J4) konularinda daha olumlu gériis bildirmislerdir. 2. ve 4.s1-
nif 0gretmen adaylariin 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmele-
rinde, kendilerinin de hala 6grenci olmasi géz oniine alindiginda derslerde
sorduklari sorulara veya merak ettikleri kisimlara geri doniit almak istemeleri
etkili olabilir. Burke (2009) ve Crook vd (2012) ¢alismalarinda 6grencilerin
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etkili doniit alamadiklarini belirlemislerdir. Ayrica altinct maddede 4.sinif 6g-
retmen adaylar1 6gretmenlere gore dgrencilerinin ¢aligma raporlar ve sinav
sonuglarinda ortaya ¢ikan zayif ve giiclii yonlerini 6grencilere daha fazla
bildirecekleri (F4) yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu
konuda daha olumlu goriis bildirmelerinin temelinde, verilen ddevlerden ve
raporlardan yeterli doniit almak istemeleri ve kendilerinin bu konuda c¢ektik-
leri sikintilar1 6grencilerine ¢ektirmeme isteginin etkili oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin gecikmis doniitlerden verim alamamasinin 6grencilerin motivas-
yonunu ve tutumunu olumsuz yonde etkiledigi van der Kleij, Eggen, Timmers
ve Veldkamp (2012) ¢alismalarinda ortaya konulmustur. Yedinci maddede ise
4.simif 6gretmen adaylari, her donem basi 6grencilerin 6n bilgilerini belir-
lemek igin test uygulama (G4) konusunda hem 2.smif dgretmen adaylarina
hem de 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmislerdir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasinda 4.siniflarin meslege daha yakin olmalar1 nedeniyle 2.sinif
Ogretmen adaylarina gore; meslekte yipranmigliklarinin olmamasi nedeniyle
de 6gretmenlere gore daha istekli olmalar etkili olabilir. Ferguson (2011) ve
Voerman, Meijer, Korthagen ve Simons (2012) ¢aligmalarinda gretmenlerin
etkili doniit vermede problemler yasadiklarini belirlemislerdir. Cinsiyet de-
giskeni bakimmdan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore (Tablo 2) birinci, dordiincii, besinci,
altinci, yedinci ve onuncu maddelerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda,
bayan 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin erkek 6gretmen ve 6gretmen aday-
larina gore 6grencilere ev ddevleri verme ve kisa sinav yapma (A4); donem
baslarinda 6grencileri derslerin islenis sekli ve igerigi hakkinda bilgilendir-
me (D4); 6grencilerle akademik gelisimleri ile ilgili goriis alisverisi yapma
(E4); 6grencilerinin calisma raporlari ve sinav sonuglarinda ortaya ¢ikan zayif
ve giiclii yonlerini 6grencilere bildirme (F4); her donem basi 6grencilerin 6n
bilgilerini belirlemek i¢in onlara test uygulama (G4) ve derse gelmeyen 6g-
rencilerin velileriyle iletisime ge¢ip derse gelmelerini saglama (J4) konularin-
da daha olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bayanlarin ortalamalarinin
yiiksek ¢ikmasi, bayanlarin ddev ve rapor gibi 6grenci performansimi 6lgen
Olgme araglarini kullanma ve 6grencileri akademik gelismelerden haberdar
etme gibi konulara daha ¢ok 6nem verdiklerini gostermektedir. Benzer sonug-
lara Bishoff (2010) ¢alismasinda ulagmaistir.

Iyi bir egitim ortami igin yedi ilkenin yedinci ilkesi olan “farkli yetenek
ve 0grenme stillerine karsi toleransli olunmasi” ile ilgili Tablo 3’e gore; birin-
ci, dordiincii, besinci ve dokuzuncu maddelerde 2. ve 4.smif 6gretmen adayla-
1 6gretmenlere gore anlamadiklar1 bir konuyu rahatca sdylemeleri konusunda
ogrencileri daha fazla tegvik edecekleri (A7); 6grencilerin bilgi birikimleri
dogrultusunda daha fazla okuma ve ¢esitli etkinlikler diizenleyecekleri (D7);
yeterli bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan Ogrenciler i¢in fazla-
dan daha ¢ok materyal kullanacaklar1 ve uygulamalar yapacaklar1 (E7) ve
ogrencileri ilgileri dogrultusunda ¢alisma yapmalari i¢in daha fazla tesvik
edecekleri (I7) yoniinde goriis bildirmislerdir. Farkli yetenek ve 6grenme stil-
lerine 6nem verilmesinin 6grencilerin dzgiivenlerini ve basarilarin arttirdig
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bir¢ok ¢aligmada belirlenmistir (Hsieh, Jang, Hwang ve Chen, 2011; Mahirog-
lu ve Bayir, 2009). Yedi ilkenin diger ilkelerinde oldugu gibi bu ilkede de ge-
nellikle 6gretmen adaylarinin 6gretmenlere gére daha olumlu goriis bildirme-
lerinde 6gretmenlere gore meslekte yipranmis olmamalari ve goreve baglama
arzusuyla teoride 6grendikleri bilgileri tamamen pratige uygulama istegi etkili
olabilir. Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigini be-
lirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore (Tablo 3) birinci
ve ikinci maddelerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, bayan 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen ve 6gretmen adaylarina gore anla-
madiklar1 bir konuyu rahatg¢a sdylemeleri i¢in 6grencileri tesvik etme (A7)
ve Ogrencileri toplum iginde kiigiik diistirecek sakalarin yapilmasina, onlarla
alay edilmesine ve bu tarz diger davraniglara izin vermeme (B7) konularinda
daha olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir. Cigdem ve Memis (2011) ve
Karademir ve Tezel (2010) 6grenme stilleri ve cinsiyet arasinda iligkiyi in-
celedikleri ¢aligmalarinda cinsiyet bakimindan bir fark bulurken; Altun, Bag
ve Palig (2011) ve Can (2011) ise anlaml1 bir fark bulmamisglardir. Bayanlarin
ortalamalarmin yiiksek ¢ikmasinda, bayanlarin toplumsal durumlarda daha
duygusal davranmalari, iletisim konusunda daha iyi olmalar1 ve empati kur-
malar1 etkili olabilir.

Bu aragtirmada Gamson ve Chickering tarafindan 1987 yilinda gelis-
tirilen yedi ilkenin egitim ortaminda kullanilmasina iligkin 2. ve 4.smif fen
ve teknoloji 6gretmen adaylari ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri
almmistir. Aragtirmanin sonucunda genellikle tiim ilkelerde 6gretmen aday-
larinin 6gretmenlere gore; bayan 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin de
erkek 6gretmen adaylari ve 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Aktif 6grenme yontemlerini etkili kullanma, geziler diizenleme, goniil-
lii calismalar gibi farkli etkinlikler yapma ve dgrencilerle birlikte aragtirma
ve gelistirme projeleri hazirlama bakimindan dgretmenlerin vermis olduklar
cevaplardan egitim-6gretim siirecinde bir takim zorluk ¢ektikleri anlagilmistir.
Bu zorluklarin giderilmesi halinde dgrencilerin aktif 6grenme ortamina daha
verimli katilacagi sGylenebilir.

Ogrenme ortaminda anlik geri doniitlerin verilmesi dgrencilerin
akademik ve sosyal olarak basarili olmalarinda ¢ok 6nemlidir. Caligmanin
sonuglarma gore 6gretmenlerin 6grencileri ile goriismeler yapma, dgrencilere
calisma raporlar1 ve sinav sonuglarinda ortaya ¢ikan zayif ve gii¢lii yonlerini
bildirme, donem basinda 6grencilerin dersle ilgili 6n bilgi diizeylerini belirle-
me ve derse devam etmeyen Ogrencilerin derse katilimini saglanma hususla-
rinda yeterli olmadiklar1 belirlenmistir. Bu durumun iyilestirilmesi i¢in yedi
ilkenin dordiinciisii olan “aninda geri doniitlerin verilmesi” ilkesinin etkili bir
sekilde hayata gecirilmesi gerekmektedir.

Yedi ilkenin son ilkesi olan “farkli yetenek ve 6grenme stillerine karsi
toleransli olunmas1” bakimindan da yine 6gretmenlerin gesitli eksikliklerinin
oldugu belirlenmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in 6gretmenlerin daha hos-
goriilii ve anlayigl olarak 6grencilerini anlamaya ¢alismalar1 gerekmektedir.
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EK 1. Yedi Ilkenin Arastirmada Kullanilan Ug Ilkesi ve Bu [lkelerin Maddeleri

Ilke 3 Maddeleri

veya tecriibelerini 6grenmeye ¢aligirim.

1.0grencilerimden ¢aligmalarini sinifta sunmalari isterim. A3
2.0grencilerimden iinlii bilim insanlari, arastirma sonuglart1 veya sanatsal | B3
caligmalarmn her birinin kendi arasindaki benzer ve farkli yonlerini agiklamalarini
isterim.
3.0grencilerimden derslerde islenen konular ile giinlilk yasamda karsilastiklart bir | C3
olayi iliskilendirmelerini isterim.
4.0grencilerimden, bagimsiz bir sekilde ¢aligma veya arastirma yapmalarini isterim. | D3
5.0grencilerimden, dersimde veya diger derslerde gordiikleri konular hakkinda | E3
yeni ve farkli fikirler ortaya koymalarini isterim.
6.0grencilerime arastirma ve inceleme yapmalar1 i¢in somut ve gergek hayattan | F3
ornekler veririm.
7.Derslerimde simiilasyon (Benzetim), drama tekniklerini kullanirim veya labora- | G3
tuarda uygulamalar yaparim.
8.0grencilerimi derslerle alakali olarak kitap okuma, arastirma yapma, proje | H3
geligtirme, geziler diizenleme veya diger etkinliklere katilmalar1 konusunda tesvik
ederim.
9.0grencilerimle birlikte derslerle alakali gezi diizenler, goniillii caligsmalara katilir I3
veya daha farkli etkinlikler yaparim.
10.Ogrencilerimle birlikte ¢esitli aragtirma ve gelistirme projeleri hazirlarim. J3

Ilke 4 Maddeleri

1. Ogrencilerime ev 6devleri verir, kisa sinav yaparim. A4

2. Derslerde dgrencilerden geri doniit almak i¢in ¢esitli problem ve sinif etkinlikleri | B4
hazirlarim.
3.0grencilerin ¢aligma raporlarimi en kisa siirede geri veririm. C4

4. Donem baslarinda dgrencileri derslerin islenis sekli ve icerigi (miifredati) hak- | D4
kinda bilgilendiririm.

5. Ogrencilerimle akademik geligimleri ile ilgili goriis aligverisi yaparim. E4
6. Ogrencilerimin ¢aligma raporlari ve siav sonuglarinda ortaya ¢ikan, zayif ve F4
giiclii yonlerini 6grencilere bildiririm.

7. Her donem bas1 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek igin test uygularim. G4
8. Ogrencilerin kendi basari ve ilerlemelerini kaydetmelerini isterim. H4
9. Yazili sonuglarini 6grencilerimle birlikte degerlendiririm. 14
10. Derse gelmeyen &grencilerin velileriyle iletisime gegip derse gelmelerini sag- J4

larim.
Ilke 7 maddeleri

1. Anlamadiklar1 bir konuyu rahat¢a sdylemeleri konusunda 6grencilerimi tesvik | A7

ederim.
2. Ogrencileri toplum iginde kiiclik diisiirecek sakalarin yapilmasina, onlarla alay | B7
edilmesine ve bu tarz diger davranislara izin vermem.
3. Derslerimde farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanirim. C7
4. Ogrencilerimin bilgi birikimleri dogrultusunda okuma ve ¢esitli etkinlikler dii- D7
zenlerim.
5. Yeterli bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan 6grencilerim i¢in fazladan | E7
materyal (gerec) kullanir ve uygulamalar yaparim.
6. Derslerde 6grencilerimi farkli kiiltiirdeki bireyler hakkinda bilgilendiririm. F7
7. Derslerle ilgili fazladan ve bireysel olarak ¢alisma yapmak isteyen 6grenciler i¢in | G7
uygun sartlar1 saglarim.
8. Derslerimde tam 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme veya farkli grenme yon- | H7
temleri gibi alternatif yontem ve teknikler gelistiririm.
9. Ogrencilerimi ilgileri dogrultusunda calisma yapmalari i¢in tesvik ederim. 17
10. Her dersin baslangicinda 6grencilerimin 6grenme bicimleri (stilleri), ilgileri | J7
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