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Ortaokul Ogrencilerinin Duyussal Ozelliklerinin Matematik Basarisina Etkisinin
Incelenmesi

Mesut TABUK 2

Ozet

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerin matematige iliskin 6z-yeterlik, tutum ve basar1 duygusu gibi
duyussal 6zelliklerinin matematik dersi basarisina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Calismada
nicel arastirma yaklasimina dayali iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Calisma grubunu Canakkale il merkezindeki ortaokullarda
O0grenim goren 584 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak “Matematik tutum olgegi”,
“Matematik 6z-yeterlik 6lcegi” ve “Basar1 duygusu 06lcegi” olmak {izere ii¢ 6l¢gme araci kullanilmistir.
Elde edilen bulgular 6grencilerin matematik dersi basari, Oz-yeterlik, tutum ve basar1 duygusu
diizeylerinin iyi oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirma bulgular1 matematik dersindeki basari ile
oz-yeterlik, tutum ve basar1 duygusu arasinda anlamli ve orta ve zayif diizeyde iligskiler oldugunu
ortaya koymaktadir. Son olarak kurulan modeldeki bagimsiz degiskenler 6z-yeterlik, basar1 duygusu
ve tutum, bagiml degisken olan matematik dersindeki basarmin anlamli yordayicilar1 olarak
bulunmustur. Bu modelde 6z-yeterlik basarinin en 6nemli yordayicisidir. Arastirmanin sonuglari
1s18inda Oncelikle matematik basarisinin yordayicist olan duyussal ozelliklerin regresyon analizi
disinda yapisal esitlik modellemesi gibi bagkaca yontemlerle incelenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi, basari, 6z-yeterlik, basar1 duygusu, tutum.

Investigation of the Effect of Secondary School Students” Affective Characteristics
on Mathematics Achievement

Abstract

In the paper, it is aimed to investigate the effect of secondary school students” affective characteristics,
such as self-efficacy, attitude and sense of achievement, on mathematics achievement. The correlational
survey model based on the quantitative research design was preferred in the research. The application
was conducted in 2018-2019 academic year. The study group consists of 584 students attending
secondary schools in Canakkale city center. Three instruments were used for data collection:
“Mathematics attitude scale”, “Mathematics self-efficacy scale”and “Sense of achievement scale”. The
findings show that students' mathematics achievement, self-efficacy, attitude and sense of achievement
are good. In addition, the findings of the research reveal that there is a significant and moderate and
weak relationship between mathematics achievement and self-efficacy, attitude and sense of
achievement. Finally, the independent variables of the study, self-efficacy, sense of achievement and
attitude, were found to be significant predictors of the dependent variable, mathematics achievement.
In the model, self-efficacy is the most important predictor of the achievement. In the light of the results
of the research, it is suggested that affective characteristics, which are predictors of mathematics
achievement, should be examined by other methods such as structural equation modeling other than
regression analysis.
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GIRIS
Ogrencilerin derslerde sergiledikleri diisiik akademik performans ozellikle
matematik egitimi alaninda tizerinde siklikla durulan bir konudur ve bu alandaki en
onemli problem olarak kabul edilmektedir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Sadece ulusal
olcekli ¢alismalarda degil ayn1 zamanda uluslararas: ¢apta da ele alindiginda yapilan
arastirmalarda bu konu siklikla ele alinmaktadir. Giiney Afrika, Cin, Japonya ve Amerika

Birlesik Devletleri bu ¢alismalarin yapildig: iilkelere birer 6rnek olarak verilebilir (Paras,
2001; Singh, Granville ve Dika, 2002; Stevenson, Lee ve Stigler, 1986).

Bu baglamda bakildiginda yapilan ¢alismalarin biiyiik bir kisminda {izerinde
durulan konu ve ele alinan 6nemli baglik ise matematik basarisini etkileyen faktorlerin
neler oldugunun belirlenmesidir (Dursun ve Dede, 2004; Savas, Tas ve Duru, 2010;
Thomson, Lokan, Lamb ve Ainley, 2003). Matematik dersi basarisini etkileyen faktorlerin
neler oldugunun belirlenmesi ve bu faktorlerin matematik dersi basarisina etkisinin
ortaya konmasi amaciyla farkli yontemlerle gerceklestirilmis ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir. Bu calismalarda siklikla bagvurulan yontem yapisal esitlik modellemesidir
(Ertirk ve Erding, 2018; Ozer ve Anil, 2011; Yurt ve Siimbiil, 2014). Ayrica bu tir
¢alismalarda regresyon analizi ve korelasyon analizi gibi yontemler de tercih edilmektedir
(Arslan, 2012; Ozﬁdogru ve Tiimen, 2017; Sar1, Arikan ve Yildizli, 2017). Nicel veya nitel
yaklagimin benimsendigi farkli calismalar bulunmakla beraber bu iki yontem en sik
bagvurulan yontem olarak goriilmektedir.

Matematik basarisi tizerindeki etkisi olan faktorler ile ilgili yapilmis ¢alismalarda
oldukga genis bir yelpazeye yayilan oldukga fazla sayida ve oldukga farkli degiskenin ele
alindig1 goriilmektedir. Bu degiskenler siklikla yas, cinsiyet ve simf diizeyi kisisel
ozellikleri kapsayan cercevede ele alinmaktadir. Ama calismalarda kisisel 6zelliklerle
beraber bilissel ve duyussal diger faktorlerinde matematik basarisini etkileyen
degiskenler olarak incelendigi goriilmektedir (Sar1 ve Ekici, 2018). Calismalarda duyussal
ozelliklerin basar1 iizerindeki etkisinin sikhikla vurgulandigi goriilmektedir. Ornegin,
Bloom (1995) matematik basarisindaki gozlemlenen farklilasmanin yaklasik dortte birinin
duyussal 6zellikler ile ilgili degiskenlerden kaynaklandigini belirtmektedir (Akt. Baykul,
2009). Calismalar incelendiginde arastirilan duyussal 6zellikler arasinda 6zellikle 6zgiliven
ve tutum degiskenlerinin siklikla ele alindig1 ve 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir
(Dogan ve Barig, 2010).

McLeod (1992) duyussal alan iizerine gergeklestirilen c¢aligmalarin matematik
O0grenme ve Ogretme siireci lizerinde 6nemli etkilerinin oldugunu belirtmektedir. S6z
konusu c¢alismada matematik egitiminde duyussal alan ile ilgili ana degiskenler inang,
duygu ve tutum seklinde ii¢ grup olarak ele alinmaktadir. Bu ti¢ degiskenin yaninda
duyussal alan ile ilgili one ¢ikan degiskenler arasinda kaygi ve 6z yeterlik gibi bagka
degiskenler de siralanmaktadir.

Lim ve Chapman (2015) ise Singapurlu 6grenciler {izerinde gerceklestirdikleri ve
duyussal alani tanimlamayi amaglayan calismalarinda matematik basarisi iizerinde
duyussal Ozelliklerin etkisinin 6nemli oldugunu vurgulamakta ve son dénemde bu
konuda yapilan ¢alismalarin sayisinin ve gesitliliginin oldukga arttigin1 vurgulamaktadir.
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Duyussal alan ile ilgili olarak ise motivasyon, kaygi ve tutum olmak iizere ii¢ ana
degiskeni bu ¢alismalarinda incelemislerdir.

Beltran-Pellicer ve Godino (2019) ise matematik egitiminde duyussal alan1 analiz
etmek amaciyla gosterge-bilimsel bir yaklasim ile gerceklestirdikleri ¢calismada duygular,
tutum, inang ve degerler olmak dort degiskeni incelemislerdir. Duyussal alan ile ilgili
farkli teorik modellerin incelendigi ¢calismada yeni model olusturmaya yonelik sonuglara
yer verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Duyussal 6zellikleri inceleyen veya duyussal alan ile ilgili kavramsal bir cerceve
ortaya koyan c¢alismalar incelendiginde tutum, inang ve 6z-yeterlik kavramlarindan bir
veya birkag tanesinin muhakkak yapilan arastirmalara dahil edildigi goriilmektedir. Bu
arastirmada da bu ¢ 6zellik duyussal alana ait 6ne ¢ikan ti¢ dnemli degisken olmasi
sebebiyle incelenmistir. Diger taraftan ortadgretim ve yliksekogretimdeki basariya
yonelik alt yapmin olusturuldugu ilkokul ve hemen ardindan ortaokul doneminde
ogrencilerin basarilarim etkileyen faktorlerin belirlenmesinin oldukg¢a 6nemli oldugu alt:
cizilmesi gereken diger onemli bir noktadir. Bu sebeplerle ortaokul Ogrencilerinin
matematige iliskin duyussal Ozellikleri ile matematik dersindeki basarilar1 arasindaki
iliskinin incelenmesini amaglayan bu g¢alismada tutum, 6z-yeterlik ve basar1 duygusu
arastirmanin bagimsiz degiskenleri olarak alinmistir.

Bu cercevede arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik o6z-yeterlik,
matematige iliskin tutum ve basar1 duygusu gibi duyussal 6zellikleri ile ders bagarilar
arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmistir. Bu genel amag ile ilgili olarak asagidaki
alt problemlere cevaplar aranmistir:

*Ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki basari, tutum, 6z-yeterlik ve basari
duygusu diizeyleri nedir?

*Ortaokul 6grencilerinin matematige iliskin 6z-yeterlik, tutum ve bagar1 duygusu
gibi duyussal 6zellikleri ile matematik dersindeki basarilar1 arasindaki iligkilerin yonii ve
diizeyi nedir?

*Ortaokul 6grencilerinin matematige iliskin 6z-yeterlik, tutum ve basar1 duygusu
gibi duyussal 6zelliklerinin matematik dersindeki basarilarini yordama giicii nedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin matematige iliskin 6z-yeterlik, tutum ve bagar1 duygusu
gibi duyussal Ozellikleri ile matematik dersindeki basarilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesini amaglayan bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmistir.

Tarama modelleri, hali hazirda veya ge¢miste var olan bir durumu var oldugu
sekliyle tespit etmeyi hedefleyen aragtirma desenleridir. iligkisel tarama modeline gore
diizenlenen arastirmalarda ise ¢alismaya dahil edilen degiskenler arasindaki iligkiler
incelenir (Karasar, 2012).
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Calisma Grubu

Aragtirma 2018-2019 akademik yilinda Canakkale il merkezindeki ortaokullarda
egitim ve Ogretime devam eden 584 6grenci ile gergeklestirilmistir. 5., 6., 7. ve 8. sif
diizeyinden 6grencilerden olusan ¢alisma grubunun % 54,31 (n=317) kiz ve % 45,7’si
(n=267) erkektir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak matematik tutum olgegi, matematik 6z-
yeterlik 6lgegi ve basar1 duygusu 6lgegi olmak tizere ti¢ farkli 6l¢me araci kullanilmistir.

Matematik tutum 6lcegi

Olgegin orijinali Lim ve Chapman (2013) tarafindan daha énce Tapia ve Marsh
(2004) tarafindan ortaya konmus olan Matematige {liskin Tutum Olcegi (MITO) baslikl
Ol¢me aracinin kisa formu olarak gelistirilmistir. Tabuk (2018) tarafindan uyarlanan
Olgegin Tiirkge formu motivasyon (bes madde), 6z-giiven (bes madde) ve deger verme
(bes madde) olmak iizere 15 maddeden olusmaktadir. Olgek yap1 olarak ti¢ boyutlu bir
forma sahiptir. Tutum 6lgegi 5-li likert tipindedir. Yapilan giivenirlik analizlerinde 6lgegin
tamamina ait Cronbach alfa i¢ giivenirlik katsayis1 0.930 olarak hesaplanmistir. Ayrica
Ol¢me aracinin motivasyon, 0z-gliven ve deger verme alt boyutlarina ait katsayilar ise
sirasi ile 0.874, 0.891 ve 0.714 olarak hesaplanmuistir.

Matematik 6z-yeterlik dlcegi

Olgegin orijinal ingilizce formu Usher ve Pajares (2009) tarafindan gelistirilmis ve
Tiirkgeye Yurt ve Siinbiil (2014) tarafindan uyarlanmaistir. Olgek 5'1i likert tipindedir. 24
maddeden olusan Olgek; her biri altisar madde igeren Kisisel Deneyimler, Dolayli
Yasantilar, Sosyal Tknalar ve Psikolojik Durumlar olmak iizere dért boyutlu bir yapiya
sahiptir. Analizler sonucu Olgegin tamamma ve alt boyutlarma ait giivenirlik
katsayilarinin 0.80 ile 0.94 arasinda degistigi bulunmustur.

Basar1 duygusu 6lcegi

Bu arastirma Lichtenfeld ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen Tiirkceye
Haciémeroglu, Bilgen ve Tabuk (2013) tarafindan uyarlanan Basari Duygusu Olgegi-
[lkokul’u kullanilacaktir. Olcek mutluluk, endise ve sikilma olmak {izere 3 faktorlii bir
yapidadir. Olgegin biitiinii i¢in Cronbach alpfa i¢ tutarlik katsayisi 0.796 olarak
hesaplanmustir. Alt faktorler igin i¢ tutarlilik katsayisi sirasiyla 0.89, 0.89 ve 0.72 olarak
hesaplanmistir. Uyarlanan 6lgek 28 maddeden olusmaktadir ve 5'1i likert tipindedir.

Verilerin Toplama Siireci Ve Verilerin Analizi

Bilimsel arastirma projesi olarak desteklenen calismada iiniversitenin ilgili birimi ve
okullarda veri toplama araglarinin uygulanmas: ile ilgili tim izinler il milli egitim
miidiirliigiinden alinmustir. Ogrencilere arastirma kapsamindaki 6l¢me araglari smif
ortaminda ve bir ders saati siiresi igerisinde uygulanmustir.

Uygulama sonucu toplanan veri seti istatistik paket programlar1 kullanilarak analiz
edilmistir. Veriler arastirmanin alt problemlerine yonelik yapilacak analizler 6ncesi eksik
veri ve ug degerlerin olup olmadig1 kontrol edilmistir. Sonrasinda ilgili analizler igin
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gerekli sartlar1 sagladig1 yani veri setinin normal ve dogrusal dagilim gosterdigi ortaya
konulmustur. Bu asamalardan sonra arastirmanin alt problemleri ile ilgili betimsel
istatistiklerin belirlenmesi, korelasyon ve c¢oklu dogrusal regresyon analizleri gibi
teknikler uygulanmuistir.

Olgekler 5-li likert tipinde olup toplanan verilerin degerlendirilmesi siirecinde
"kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” araliklar1 kullanilmigtir. Ayrica 6lgekten almabilecek ortalama puan 1,00 ve
5,00 deger araliginda yer almaktadir. Likert tipindeki 6lgegin ortalama puanlarla ilgili
degerlendirmelerinde “kesinlikle katilmiyorum (1,00 — 1,79)”, “katilmiyorum (1,80 —
2,59)”, “kararsizim (2,60 — 3,39)”, “katiliyorum (3,40 —4,19)”, “tamamen katiliyorum (4,20
—5,00)” araliklar1 esas alinmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada belirlenen alt problemlerin cevaplarina yonelik
gerceklestirilen analizlere ait bulgular sirasi ile verilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Basari, Tutum, Oz-yeterlik Ve Basar1 Duygusu Diizeyleri

Bu alt problem kapsaminda ¢alismaya katilan ortaokul 6grencilerinin matematik
dersindeki basari, tutum, 6z-yeterlik ve basar1 duygusu diizeylerine iliskin elde edilen
puanlarin ortalama, standart sapma, minimum deger, maksimum deger ve ranj gibi
betimsel istatistikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Degiskenlere Iligkin Betimsel Istatistikler

N Ranj Minimum Maksimum Ortalama Standart
Sapma
Basar1 584 87 13 100 79,20 20,177
Tutum 584 3,50 1,25 4,75 3,55 0,662
Oz-yeterlik 584 3,33 1,33 4,67 3,29 0,597
Basar1 duygusu 584 3,86 1 4,86 2,80 0,535

Tablo 1'te yer alan bulgular incelendiginde o6grencilerin matematik dersindeki
basari puanlarma ait ortalama 100 puan tizerinden 79,20 olarak elde edilmistir.
Ogrencilerin 6lceklerden aldiklari puanlara ait en yiiksek ortalama degerinin 3,55 ile
tutum puanlarina ait oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ise genel degerlendirme olarak
tutum puan ortalamalarinin “katiliyorum” araliginda oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin dz-yeterlik ortalamalari 3,29 ve basar1 duygusu ortalamalari ise 2,80 olarak
bulunmustur. Bu degerler ise “kararsizim” araliginda yer almistir. Bu bulgular
ogrencilerin basari, 6z-yeterlik, basar1 duygusu ve tutum diizeylerinin iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki iliskilerin Yonii ve Diizeyi
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Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda bagimsiz degisken olarak alinan
ortaokul 6grencilerinin matematik dersi basarilari ile bu degiskenin yordayicilar olarak
alinan bagimsiz degiskenler olan tutum, 6z-yeterlik ve basar1 duygusu arasinda yapilacak
¢oklu dogrusal regresyon analizi 6ncesi bagiml ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliski
dogrusal korelasyon analizi ile ortaya konmustur. Analizlere ait bulgular Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2. Bagiml ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Mliski

Oz-yeterlik Tutum Basar1 duygusu

Basar1 0,535* 0,326* -0,229*

*:p<.01

Tablo 2’de yer alan bulgular incelendiginde 6grencilerin matematik dersi basarilar:
ile bunun yordayicis1 olarak alinan 0Oz-yeterlik, basar1 duygusu ve tutum arasinda
istatistiksel olarak anlamli iligkiler bulunmaktadir. En yiiksek iligki diizeyinin matematik
dersi basarisi ile Oz-yeterlik arasinda oldugu ve bu iligkinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir (r=0.535, p<0.01). Bulgular ikinci olarak en ytiksek iliskinin matematik dersi
basaris ile tutum arasinda oldugunu ve bunun da orta diizeyde bir iliski oldugunu
gostermektedir (r=0.326, p<0.01). Matematik dersi basarisi ile basar1 duygusu arasindaki
iliskinin zay1f diizeyde kaldig1 ve bu iligkinin negatif yonlii oldugu sonucu elde edilmistir
(r=-0.535, p<0.01).

Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Regresyon Analizi

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi bagarilar: ile bu degiskenin yordayicilar:
olarak alinan bagimsiz degiskenler arasinda yapilan ¢coklu dogrusal regresyon analizi ile
ilgili bulgular Tablo 3'te sunulmustur. Matematik dersi basarisinin yordayici olarak
tutum, 6z-yeterlik ve basar1 duygusu bagimsiz degiskenleri alinmaistir.

Tablo 3. Bagiml ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Regresyon Analizi

Degiskenler R R? Degisim R  Std. t F
Oz-yeterlik 0.535 0.286 0.285 0,535 15.260*  232.876*
Oz-yeterlik 0.567 0.322 0.320 0.521 15.198*  137.977*
Basar1 duygusu -0.191 -5.573*

Oz-yeterlik 0.568 0.322 0.319 0.512 12.210*  91.882*
Basar1 duygusu -0.190 -5.547*

Tutum 0.014 0.337
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Tablo 3'te sunulan bulgular kurulan ¢oklu dogrusal regresyon modelinin anlaml
oldugunu gostermektedir (F3,580 = 91.882, p<.001). Kurulan modelde bagimsiz
degiskenler 6z-yeterlik, basar1 duygusu ve tutum, bagimli degisken matematik dersindeki
basarmin yaklasik % 32’sini yordamaktadir. Tablo 3’teki bulgulara gore Oz-yeterlik
matematik dersi basarisini yordayan en gliglii degisken olup matematik dersi
basarisindaki degisimin %28,5’ini agiklamaktadir. Diger iki degisken basar1 duygusu ve
tutumun ise toplam varyansa katkismin %3,5 oldugu goriilmektedir. Diger taraftan
matematik dersi basarisi ile tutum arasinda anlamli iliski olmasmna ragmen, kurulan
modelde tutum matematik dersi basarisinin anlamli bir yordayici olarak yer almamustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen bu galismada Ogrencilerin sahip olduklar1 6z-yeterlik, tutum ve
basar1 duygusu gibi duyussal degiskenlerin 6grencilerin matematik dersi basarisina olan
etkisi incelenmistir. Ilk olarak bagiml degisken olarak alinan matematik dersindeki bagar1
ile bu degiskenin yordayicisi olarak incelenen o6z-yeterlik, basar1 duygusu ve tutum
bagimsiz degiskenleri ile ilgili olarak ortaokul 6grencilerinin sahip olduklar1 diizey ortaya
konmustur. Elde edilen bulgular 6grencilerin basari, 6zyeterlik, basar1 duygusu ve tutum
diizeylerinin iyi oldugunu gostermektedir.

Ayrica arastirma bulgular1 bagimlh degisken olarak alman matematik dersindeki
basar1 ile bu degiskenin yordayicisi olarak alian bagimsiz degiskenler 6z-yeterlik, basar1
duygusu ve tutum arasinda istatistik agidan anlamli ve orta ve zayif diizeyde iliskiler
oldugunu ortaya koymaktadir.

Calisma sonucu matematik dersi basarisi ve 6z-yeterlik arasinda istatistik agidan
anlamli ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu bulgusu elde edilmistir. Cetin (2013)
tarafindan ilkokul 6grencileri, Pajares ve Graham (1999) ile Akgiil (2019) tarafindan ise
ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilen galismalarda ve ayrica Yildirim'in (2011), PISA
2003 sonuglarm kullanarak yaptiklar1 degerlendirmede matematik basarisi ile 6z-yeterlik
arasinda benzer gsekilde orta diizeyde bir iligki bulundugu teyit edilmektedir. Bu
calismalarda elde edilen korelasyon katsayilarinin birbirlerine ve ortaya konmus olan bu
calismadaki degerlere oldukg¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Calismada elde edilen bir diger sonug ise matematik dersi basaris1 ve basar1 duygu
diizeyi arasinda istatistik acidan anlamli ve zayif diizeyde negatif bir iligkinin oldugu
bulgusudur. Alanyazinda yapilan ¢alismalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Yapilan
arastirmalarda olumlu basar1 duygular ile akademik basar1 arasinda pozitif iligkili
belirlenirken, olumsuz basar1 duygular1 ile 6z-diizenleyici O0grenme stratejileri ve
akademik basar1 arasinda negatif iliskili belirlenmistir (Alpaslan ve Ulubey, 2019).

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise, calismada bagimsiz degiskenler olarak
alman 6z-yeterlik, basar1 duygusu ve tutumun bagimli degisken matematik dersindeki
basarmi istatistik acidan anlamli diizeyde acikladigmi ortaya konmus olmasidir. Bu
degiskenler arasinda Oz-yeterlik matematik basarisinin en giiglii yordayict olarak
belirlenmistir. Calismada incelenen 0Oz-yeterlik, basar1 duygusu ve tutum bagimsiz
degiskenleri basarisin % 32’sini yordarken oOz-yeterlik algisi tek basimi % 28.5ini
yordamaktadir. Elde edilen bu bulgular alanyazinda yapilan arastirmalarin sonuglari ile
dogrulanmaktadir. Omegin Sari, Arikan ve Yildizli (2017) duyussal alan boyutunda yer
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alan faktorlerden 6z-yeterlik degiskeninin 8. sinif 6grencilerinin TIMSS 2015"te matematik
basarilarmi yordamada en 6nemli degisken oldugunu rapor etmektedir.

Watts (2011) tarafindan bir temel egitim programina devam eden ogrencilerle
gerceklestirilen ¢alismada matematik basarisini yordayan degiskenler olarak ozyeterlik,
kaygs, yas ve degiskenleri incelenmistir. Arastirmada bu degiskenlerin matematik basarisi
ile iligkili oldugu fakat sadece 6zyeterlik degiskeninin matematik bagsarisin1 yordama
giiciiniin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Dort bagimsiz degisken beraber
matematik basarisinin % 22.7’sini agiklarken tek basma o0z-yeterlik % 22.2’sini
acgiklamaktadir. Pajares ve Graham (1999) da yaptiklar1 ¢alismada benzer sekilde 6z-
yeterlik degiskeninin matematik basarisin1 anlamli sekilde yordayan tek degisken
oldugunu belirtmektedir.

Benzer bir diger ¢alismada ise Dogan ve Baris (2010), TIMSS-1999 ve TIMSS-2007
uygulamalarma giren Tiirk Ogrencilerin bazi duyugsal Ozelliklerinin matematik
puanlarmi yordama diizeyi incelemek amaciyla gerceklestirdikleri calismada tutum,
deger ve 0z-yeterlik degiskenleri ile calismiglardir. Arastirma sonucunda bu ti¢ degiskenin
1999 uygulamasinda matematik puanlarinin % 14’tinii 2007 uygulamasinda ise % 26’sin1
yordadiklar1 sonucuna ulasmislar. Bu ii¢ degisken iginde 0z-yeterlik matematik
puanlarini yordama giicii en yiiksek olan degisken olarak tespit edilmistir.

Oz—yeterlik degiskeninin matematik basarisini yordayan en giiglii degisken oldugu
baska calismalarda bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda 6z-yeterlilik degiskeninin matematik
bagarisim1  yordama diizeyinin farkli baska degiskenlerden etkilendigi ortaya
konmaktadir. Sinif diizeyi degiskenine vurgu yapan Cetin (2013), ilkogretim 4. ve 5. siif
ogrencilerinin 6z-yeterlik puanlarmin farkli derslerdeki akademik basarilarini yordayip
yordamadig ile ilgili calismasinda 6z-yeterlik puanlarinin matematik basarisinin 4. Siuf
diizeyinde yaklasik %25ini ve 5. Smuf diizeyinde ise yaklasik %19unu yordadigini
belirtmektedir.

Kiiltiirel farkliliklar: 6n plana alan Yildirim (2011) ise kiiltiirler aras1 boyutta yaptig
calismada 6z-yeterlik inanci tek basina matematik basarisindaki varyansin, Tiirkiye’'de ve
Japonya'da sirasiyla %12 ve %15ni agiklarken, Finlandiya'da 9%28’ini agikladigini
belirtmekte ve 6z-yeterlik inancinin basari tizerindeki etkisinin farkl: kiiltiirlerde farklilik
gosterebilecegini ileri siirmektedir. Akgiil (2019) ise yaptig1 calismada cinsiyet degiskenini
incelemis ve aragtirma sonucu matematik oz-yeterliginin tiim 6grenciler icin matematik
basarisi iizerindeki degiskenligin %21’ini, kiz 6grenciler icin % 29'unu ve erkek 6grenciler
icin %18'ini agikladig1 bulgusunu paylasmaktadir.

Elde edilen sonuglar 1s1ginda ogrencilerin sahip olduklar1 6z-yeterlik diizeyinin
onlarin matematik dersi basarilarni yordayan onemli degisken oldugu soylenebilir.
Yapilacak calismalarda Ogrencilerinin sahip olduklar1 Oz-yeterlik 6zelliklerini ve
diizeylerini gelistirmenin yontemleri arastirilabilir.

Ayrica aragtirmada ortaya konan sonuglarin genel olarak alanyazinla desteklendigi
goriilmektedir. Bununla beraber gozlemlenen bazi kiiglik farkliliklarin nedeni kullanilan
Ol¢me araglarmin farkliliklari ile agiklanabilecek olmasina karsin yapilacak arastirmalarda
irdelenmesi konu olarak Onerilebilir. Diger yandan matematik basarisi ile bagimsiz
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degiskenler arasindaki iligkiler yapisal esitlik modeli gibi farkli analiz yontemleri
kullanilarak incelenebilir.
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