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ABSTRACT

The aim of this study, which was carried out in this direction, is to develop the science education thesis master’s students’
views aimed at preparing projects in environmental problems. The action research method was used in this research. Eight
science education thesis master's students, four females and four men, participated in the research. Focus group interview and
document review were used as data collection methods in the research. The data obtained from the preliminary and final focus
group interviews were analyzed by content analysis method and project products were analyzed by descriptive analysis
method. it was determined that the students who participated in the research theoretically knew about environmental and
environmental problems at the beginning of the research and had difficulty giving examples; at the end of the research, it was
determined that in addition to theoretical knowledge, they were able to give examples and express environmental problems
and their effects. It can be said that the students’ views who participated in the research developed due to the trainings given
in the research and the process of preparing projects.
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EXTENDED ABSTRACT

Today's research shows that in environmental protection and environmental education, the education of people
who are primarily educational should be supported and especially their knowledge should be revealed through
applications such as project studies (Demirkiran, 2015). According to Dogan and Simsar (2018), applications for the
development of their knowledge about environmental and environmental problems are very important. In this
context, it can be said that it is of great importance to make projects for environmental problems and that examining
these projects will contribute to the field. In addition, it is seen that more prospective teachers and teachers are
working on this issue. However, as environmental issues are increasingly a concern for the community, universities
in particular need to be involved in the process in a serious and comprehensive way and at all levels (Lemons, 1995).
Therefore, it is of great importance to work with postgraduate students in this field. Because in postgraduate
education; the individual is tried to provide the individual with the skills to solve complex problems, produce
information and synthesize by conducting more comprehensive scientific research (Karaman and Bakirci, 2010).
The aim of this study, which was carried out in this direction, is to develop the science education thesis master’s
students’ views aimed at preparing projects in environmental problems.

The action research method was used in this research. This study was carried out to develop the science education
thesis master's students’ views in on environmental issues and project preparation. Eight science education thesis
master's students, four females and four men, participated in the research. Within the scope of the research, the
students were first interviewed with the focus group on project preparation and environmental issues. The students
were asked to prepare projects for environmental problems. The students were given information about preparing
projects in a distance education environment for 2 hours. The projects prepared were examined by the researchers
and the feedbacks were given. The students in the research were asked to edit their projects taking into account the

1 Assist. Prof. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, fulya.zorlu@beun.edu.tr
2 Assist. Prof. Dr., Kiitahya Dumlupinar University, Faculty of Education. yusuf.zorlu@dpu.edu.tr




Zorlu, F. and Zorlu, Y. Karaelmas Journal of Educational Sciences 8 (2020) 333-346 334

trainings and feedbacks received. The final focus group interview was held to determine whether the students’
views on environmental issues and project preparation issues were developed. Focus group interview and
document review were used as data collection methods in the research. The data obtained from the preliminary and
final focus group interviews were analyzed by content analysis method and project products were analyzed by
descriptive analysis method.

According to the findings of the preliminary focus interview and the final focus group interview on environmental
problems, it was determined that the students who participated in the research theoretically knew about
environmental and environmental problems at the beginning of the research and had difficulty giving examples; at
the end of the research, it was determined that in addition to theoretical knowledge, they were able to give
examples and express environmental problems and their effects. According to this result, it can be said that students’
views who participated in the research on environmental and environmental problems developed. The reason for
this is that when preparing projects for environmental problems, it can be said that they investigate environmental
problems and address environmental problems in more detail without generalization. According to Ozel and Akyol
(2016), literature reviews and researches should be carried out in the relevant subject in case of a good project idea.
In the preliminary focus group interview conducted in the research, the students stated that they did not know
enough about preparing projects. In the final focus interview, the students stated that originality, widespread
impact, writing the appropriate purpose and applicability sections should be written in a detailed and
understandable way when preparing projects. According to these findings, it can be said that the students’ views
who participated in the research developed due to the trainings given in the research and the process of preparing
projects. When the field of knowledge about the results obtained from the research is examined, it is seen that
similar results were obtained in the studies within the scope of project preparation trainings for science teachers
and prospective science teachers ((jnen, Mertoglu, Saka and Giirdal, 2010; Ozpmar and Aydogan-Yenmez, 2017;
Peten, Yaman, Vekli and Cavus, 2019).
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OZET

Arastirmanin amaci, ¢evre sorunlarinda proje hazirlamaya yonelik fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6égrencilerinin gorislerinin
gelistirilmesidir. Bu arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmaya dort kadin ve dort erkek olmak {izere
sekiz fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencisi katilmistir. Arastirmada odak grup goriismesi ve dokiiman incelenmesi veri
toplama yodntemleri olarak kullanilmistir. Arastirmada 6n ve son odak grup goriismeleri ¢evre sorunlari ve proje hazirlama
durumlari igin gerceklestirilmistir. On ve son odak grup gériismelerinden elde edilen veriler igerik analiz yéntemi kullanilarak
analiz edilmistir. Proje iiriinleri ise betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek
lisans 6grencilerinin arastirmanin basinda cevre ve cevre sorunlarini teorik olarak bildikleri ve 6rnek vermede zorlandiklari
tespit edilmis; arastirmanin sonunda ise teorik bilginin yani sira érnek verebildikleri, ¢evre sorunlarini ve etkilerini ifade
ettikleri belirlenmistir. Arastirmada verilen egitimler ve proje hazirlama siirecinden dolay:1 arastirmaya katilan fen bilgisi
egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin proje hazirlama konusundaki goriislerinin gelistigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Egitimi, Cevre Sorunlari, Proje Hazirlama.

1. Giris

Varliklar ¢evreleriyle stirekli bir etkilesim halindedir ve bu etkilesimin dengesi bozuldugunda birtakim
sorunlar meydana gelmektedir. Baskahramani insan olan bu sorunlar, ¢evre sorunlar1 olarak
degerlendirilmekte ve alinan 6nlemlere ragmen yasanan degisimlere paralel olarak her gecen giin
artmaktadir. Bu baglamda c¢evre sorunlarinin yasam iizerindeki olumsuz etkilerine bakildiginda bu
sorunlarin diinyamiz i¢in biiyiik tehdit oldugu diisiiniilmektedir ve tim insanlig1 ilgilendiren bir konu
olarak dnemini her zaman korudugu goriilmektedir.

Ozellikle son yillarda giindemin én siralarinda yer alan cevre sorunlarina sanayilesmenin hizlanmasj,
teknolojik gelismelerin 6n plana ¢ikarilmasi, bilingsiz doga kaynaklarinin tiiketimi ve tim bunlar
yasanirken c¢evrenin g6z ardi edilmesi gibi sebeplerin yol actig1 vurgulanmaktadir (Baykal ve Baykal,
2008; Onder, 2016). Tiim bu sebepler dogrultusunda kiiresellesen diinyada cevre sorunlarinin neler
oldugu da biiyiik bir tartisma konusudur. Insanhgin karsilastig cevre sorunlarindan ilki hava, toprak ve
su kirliligi olarak belirtilebilir (Gormez, 2018). Lazutinaa ve Baksheev ‘e gore (2016) cevre sorunlari sera
etkisinin gelismesi, diinyanin sularinin kirlenmesi, ozon tabakasinin incelmesi, toprak erozyonu, biyolojik
cesitlilikteki dusiisler, yani biyolojik cesitliligin kademeli olarak yoksullasmasi, tath su kaynaklarinin
tiilkenmesi, dogal kaynaklardaki diisiis, teknolojik felaketler, asit yagmuru gibi olaylar1 icermektedir.
Ayrica aglik, canlilarin soyunun tiikenmesi ve kiiresel 1sinma da c¢evre sorunlar1 kapsaminda ele
alinmaktadir (Kislalioglu ve Berkes, 2007).

S6z konusu bu sorunlarin ¢6ziilmesi, doganin dengesinin korunmasi ve siirekliginin saglamasi icin
cevre alaninda bir¢ok calisma yapilmaktadir (McKibben, 2011; Uzun ve Saglam, 2007). Bu calismalara
paralel olarak Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii'niin (UNESCO) Siirdiiriilebilir Kalkinma
Egitimi, egitimin cevre ve siirdiirtlebilir kalkinma icin vazgecilmez bir ara¢ oldugunu belirtmektedir
(Rogayan ve Nebrida, 2019). Imamura’a gore (2017) pedagojik bir bakis acisiyla ¢evre sorunlarini
¢ozmek icin egitimi kullanmak gerekmektedir. Bu baglamda ilgili alanyazin incelendiginde c¢evre
sorunlar1 konusunda bilgilerin (Michail, Stamou ve Stamou, 2007; Mogensen ve Nielsen, 2001; Yilmaz,
Morgil, Aktug, ve Gobekli, 2002), goriislerin (Alagéz ve Akman, 2016; Demirkiran, 2015), olgularin (Akbas,
2007), tutumlarin (Kaiser, Wolfing ve Fuhrer, 1999; Polat, 2012; Sama, 2003) ve 6z yeterlilik inanc¢larinin
(Can, 2012) arastirildigl ¢calismalarin oldugu goriilmektedir. Bunlarla birlikte bircok ¢alisma egitimde
uygulamalarin 6nemini gostermekte ve ¢evre sorunlarinin farkinda, aralarindaki iliskiyi anlama, ekolojik
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koruma ve c¢evre kalitesi icin egitim alaninda yapilacak uygulamali ¢alismalarin 6nemine dikkat
cekmektedir (Bartos, Lederman ve Lederman, 2014; Bova, 2015).

Modern egitimde uygulamali calismalarin basinda proje ¢alismalari gelmektedir. Proje calismalari
ogrenci merkezli uygulamalardir ve 6grenme becerilerini gelistirerek zenginlestiren bir iirlin olusturma
slirecini ifade etmektedir (Krajcik ve Blumenfeld. 2006; Kokotsaki, Menzies ve Wiggins 2016). Bu siiregte
derinlemesine 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, isbirligi ve 6zyonetim gibi ¢esitli becerilerin
kullanilmasi yoluyla var olan bir soruna yeni ¢éziimler iiretmek amaglanmaktadir (Larmer, Mergendoller
ve Boss, 2015; Viro, Lehtonen, Joutsenlahti ve Tahvanainen, 2020). Blumenfeld, Kempler ve Krajcik
(2006), proje calismalarinin dogas1 geregi motive edici etkilerinin de oldugunu ifade etmistir. Ozellikle
fen ve matematik derslerinde gerceklestirilen proje calismalar1 6grencilerde ilginin yam sira kendine
gliven duygusunu artirmada etkili olmaktadir (Dede ve Yaman, 2003).

Proje calismalarinda siire¢ kadar calisilacak problem durumu da énemlidir. Oztiirk’e gore (2013),
proje calismalarinda cevre egitimine yonelik 68retim etkinlikleri planlanirken cevreye yonelik
davranislar1 gelistiren ve kalicilhigini saglayan durumlara yer verilmesi gerekmektedir. Proje
calismalarinda istenen bu niteliklerin olmasi i¢in proje yiiritiiciisii olarak gorev alacak egitimciler bu
konuda bilgi sahibi olmalidir. Clinkii 6nemli projeleri tistlenmek, gerekli becerileri ve giiveni asilamak i¢in
o0gretmen rehberligine ihtiyac vardir (Lenz ve Larmer, 2020). Yapilis1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadan proje c¢alismalar1 gerceklestiren 6gretmenlerin ¢cogu kez ansiklopedik bilgilerin diizenlenmesi
seklinde projeler yiriittiigii ve bu nitelikteki uygulamalarin da 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmaktan ¢ok uzak oldugu belirlenmistir (Cepni, 2005). Bu baglamda projelerin bilgili egitimciler
tarafindan gerceklestirilmesi, proje calismalarinin belirlenen hedeflere ulasmasinda anahtar bir
konumdadir.

Giintimiizde yapilan arastirmalar gosteriyor ki cevreyi korumada ve cevre egitiminde dncelikle egitici
olan kisilerin egitimi desteklenmeli ve 6zellikle bu konudaki bilgileri proje ¢alismalar: gibi uygulamalar
yoluyla ortaya konmalidir (Demirkiran, 2015). Dogan ve Simsar‘a gore (2018) cevre ve ¢cevre sorunlari
hakkindaki bilgilerinin gelistirilmesi i¢in yapilan uygulamalar olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda ¢evre
sorunlarina yonelik olarak projeler yapilmasinin biiylik 6nem arz ettigi ve bu projelerin incelenmesinin
alanyazina katkilar saglayacagi soylenebilir. Ayrica alanyazinda bu konuda daha ¢ok 6gretmen aday1 ve
ogretmenlerle calisildigl goriilmektedir. Ancak cevre sorunlari toplum icin giderek daha fazla endise
olusturdugundan o6zellikle tiniversitelerin ciddi ve kapsaml bir sekilde ve her seviyede siirece dahil
olmas1 gerekmektedir (Lemons, 1995). Dolayisiyla bu alanda lisansiistii egitim alan o6grencilerle
calisiimasi biliyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii lisanststi egitimde; lisans egitimine gore bireye daha
kapsamli bilimsel arastirmalar yaparak karmasik sorunlari c¢6zebilme, bilgi iiretebilme ve sentez
yapabilme becerileri kazandirilmaya calisilir (Karaman ve Bakirci, 2010). Bu dogrultuda gerceklestirilen
bu calismanin amaci, ¢evre sorunlarinda proje hazirlamaya yonelik fen bilgisi egitimi yiliksek lisans
ogrencilerinin goriislerinin gelistirilmesidir.

2. Yontem

Bu arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Eylem arastirmasi, eylemlerin ve 6gretimin
niteligini anlamak ve iyilestirmek icin gercek sinif veya okul durumunu calisma siireci olarak
tanimlanabilir (Hensen, 1996; McTaggart, 1997; Schmuck, 1997°den aktaran Johnson, 2015). Fen
egitiminde proje uygulamalarinin 6nemi giin gectikce artmaktadir. Ayrica ¢evre sorunlarina da dikkat
cekilmesi gerekmektedir. Ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalarda fen bilgisi 6gretmen adaylarina, yiiksek
lisans 6grencilerine fen bilgisi 6gretmenlerine proje hazirlama konusunda egitimler verilmesi gerektigini
ve bu konuda bilgilerinin gelistirilmesinin olduk¢a 6nemli olduguna yonelik sonuclar ve 6neriler yer
almaktadir (Baki ve Biitiiner, 2009; Durmaz, Dinger ve Osmanoglu, 2017; Peten, Yaman, Vekli ve Cavus,
2019; Timur ve Imer-Cetin, 2017). Bu dogrultuda fen bilgisi egitiminde yiiksek lisans yapan égrencilerin
proje hazirlama ile ilgili goriislerinin gelistirilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma, fen bilgisi
egitiminde ytliksek lisans yapan 6grencilerin ¢evre sorunlari ve proje hazirlama ile ilgili gérislerinin
gelistirilmesi icin gergeklestirilmistir.
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2.1. Katilmcilar

Arastirmada amagh ornekleme yontemi kullanilmistir. Amag, fen bilgisi egitimi programinda yiiksek
lisans yapiyor olmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaya dort kadin ve dort erkek olmak iizere sekiz
fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencisi katilmistir. Arastirmaya lisans mezuniyet yillarina gére dagilimi
2011 yihi bir, 2016 yil1 bir, 2018 y1li bir, 2019 y1h iki ve 2020 yili li¢ fen bilgisi egitimi yiliksek 6grencisi
katilmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans ogrencilerinden sadece biri proje
hazirlamis ve ikisi de en az bir projede gorev almistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek
lisans d6grencilerinden altis1 ¢evre sorunlarina yonelik etkinliklere katilmistir (Tablo 1). Arastirmaya
katilan 6grencilerin isimleri kendi isimleri olmayip farkli isimlendirme yapilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Fen Bilgisi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Demografik Ozellikler Gére Dagilimi
Katillmc1 Cinsiyet Lisans Proje Hazirlama Projede Yer Cevre Sorunlarina
Mezuniyet Yili Deneyimi Alma Yonelik Etkinligine Katilma
Sema Kadin 2018 Yok Yok Yok
Fulya Kadin 2019 Yok Yok Yok
[lhan Erkek 2019 Yok Var Var
Ela Kadin 2016 Yok Yok Var
Yagmur Kadin 2020 Yok Yok Var
Kerem Erkek 2020 Yok Yok Var
Cahit Erkek 2011 Var Var Var
Yusuf Erkek 2020 Yok Yok Yok

2.2. Eylem Plani

1. Calisma kapsaminda fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencisi ile ilk olarak proje hazirlama ve
cevre sorunlarina yonelik odak grup goriismesi yapildi. Bu 6n odak grup goriismesindeki amag fen
bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin ¢evre sorunlari ve proje hazirlamaya yonelik gorislerini
belirleyerek gelistirilmesi arastirma kapsaminda gelistirilmesi gereken noktalar belirlendi.

2. On odak grup goriismesinden sonra fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinden cevre
sorunlarina yonelik proje 6nerisi hazirlamalari istenildi.

3. Fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerine 2 saat siiresince uzaktan egitim ortaminda (Google
Meet) proje hazirlamaya yonelik bilgiler verildi. Bu egitim kapsaminda bir proje nasil hazirlanir,
proje hazirlamada dikkat edilmesi gereken noktalar ve proje destegi veren kurumlarda proje
onerisi verilirken hazirlanmasi gereken formlar ve degerlendirme kriterleri incelendi.

4. Proje hazirlamaya yonelik bilgiler verildikten sonra fen bilgisi egitimi ytliksek lisans 6grencilerinin
hazirladiklari proje dnerileri arastirmacilar tarafindan incelenerek doniitler verildi.

5. Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin aldig1 egitimler ve geri dontitler
dikkate alarak projelerini diizenlemeleri istenildi.

6. Fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin ¢cevre sorunlari ve proje hazirlama sorunlarina
yonelik goriislerinin gelisip gelismedigini belirlemek amaciyla uzaktan egitim ortaminda (Google
Meet) son odak grup goriismesi yapildi.

2.3. Arastirmada Veri Toplama Yontemleri ve Araglari

Arastirmada odak grup goriismesi ve dokiiman incelenmesi veri toplama yontemleri olarak
kullanilmistir. Arastirmanin basinda fen bilgisi egitimi yiliksek lisans 6grencileriyle cevre sorunlari ve
proje hazirlama konularina yonelik goriislerini belirlemek icin 6n odak grup goriismesi yapilmistir.
Arastirmanin sonunda fen bilgisi egitimi ytliksek lisans 6grencileriyle ¢cevre sorunlari ve proje hazirlama
konularina yonelik goriislerinin degisimini belirlemek icin son odak grup goriismesi yapilmistir. Siire¢
icerisinde fen bilgisi egitimi yliksek lisans 6grencilerinden ¢evre sorunlarina yonelik proje hazirlamalari
istenmistir. Fen bilgisi egitimi ytliksek lisans 6grencilerinin hazirladiklar: proje iiriinleri veri toplama araci
olarak kullanilmistir.
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2.4. Arastirmadan Elde Edilen Verilerin Analizi

On ve son odak grup goriismelerinden elde edilen veriler icerik analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Proje iiriinleri ise betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Analizler iki arastirmaci
tarafindan bagimsiz ve tarafsiz olarak yapilmistir. Arastirmacilarin analiz sonuglart uyum indeksi %87
olarak belirlenmistir. Daha sonra analiz sonuclari karsilastirilmis ve gortis ayriligi olan kisimlar i¢in ortak
karar dogrultusunda analize son hali verilmistir.

3. Bulgular

Bu arastirma kapsaminda 6n ve son odak grup goriismeleri ile arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi
yiiksek lisans dgrencilerinin hazirlamis olduklar projeler analiz edilmistir. On odak grup gériismesinde
cevre sorunlari konusunda arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin goriisleri
asagida sunulmustur.

Moderator: “Cevre sorunlarina yéonelik gériisleriniz nelerdir?”

Ela: “Cevre kirliligi ilk olarak aklima gelmektedir. Cevre sorunlari denilince benim aklima hava
kirliligi, ses kirliligi gelmektedir.”

Yagmur: “Isik kirliligi ve gtirtiltii kirliligini ayrica séyleyebilirim.”

Fulya: “Cevre, icinde ve etkilesim icerisinde bulundugumuz ortam. Kétii kullanilmasi sonucunda
olusan sorunlar da ¢evre sorunlari olarak séylenebilir.”

Cahit: “Canli ve cansiz varliklarin bir arada yasadigi ortama ¢evre denilir. Cevre sorunlari genel
anlamiyla insan kaynakl sorular ve ¢evreye zarar veren seylere cevre sorunlart diyoruz. Bazi
cevre sorunlart insan kaynakli olmayabilir. Mesela volkanik patlama cevresel sorunlara yol
acabilir. Sera etkisine yol acabilir. Diger ¢cevre sorunlarina hava kirliligi, su kirliligi ve detayl
olarak incelenmesi gereken toprak kirliligi soylenebilir.”

Sema: “Cevre sorunlart dedigimizde bizim disimizda olusan problemler de var. Toplumsal
problemleri ¢evre problemleri arasinda tutabilir miyiz? Yoksa ayri bir konumda mi ele
alinmal?”’

Ilhan: “Sosyal cevre problemleri cevre sorunlari olarak bence sayilir.”

Kerem: “Bence ayristirlmali. Ciinkii ayristirmazsak ¢ok fazla sorun ortaya cikacak. Terdr,
kadina siddet hepsini bir yere toplamak yerine ayirmak mantiklidir.”

Fulya: “Ayristirilmistir. Cevre sorunlari konusunda kendi igerisinde hava kirliligi, su kirliligi gibi
sorunlarin yer aldigini diistiniiyorum.”

Sema: “Kiiresel istnma ¢evre sorunu mu? Bu aklima gelmektedir.”

Kerem: “Kiiresel isinma bir ¢evre sorunu mu? Bir yerde okumustum. Diinya eski zamandan beri
buzul ¢cagi, sonra i1sinma ddnemi, sonra tekrar buzul ¢ag donemi, sonra tekrar i1sinma dénemi
yasamis. Suan tekrar 1ssnma dénemindeyiz. Onlem almamiza gerek yoktur belki de. Olmasi
gerekendir.”

Cahit: “Yaklasik 6-7 milyon yil once volkanlardan ¢ikan laviardan karbondioksit,
karbonmonoksit gibi gazlarin ¢cikmasinin daha fazla ¢evre sorununa yol actigi ve yaklasik 100
kati oraninda sera etkisi yaptigi konusu var.”

Kerem: “Bildigim kadariyla diinya 6 kere buzul ¢agi yasamis. 6 kere tekrar isindigi anlamina
gelmektedir. Belki suan tekrar isintyoruz. Bunu sadece kiiresel 1sinma olarak adlandiriyoruz.
Ozon tabakasinin incelmesi belki bir sorun olabilir.”

Fulya: “llerlemesinin yavaslatilmasi séz konusu olabilir.”

Kerem: “Yanlis hatirlamiyorsun karbonifer jeolojik déneminde tiirlerin %95’i yok oluyor. Belki
yine yok olmasi gerekiyordur. Ozon tabakasinin incelmesi sorunlari ¢cevresel sorun.”

Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi ytliksek lisans 6grencilerinin 6n odak grup goriismesindeki ¢cevre
sorunlart ile ilgili goriisleri incelediginde; teorik olarak ¢evre konusunu bildikleri ve tanimlayabildikleri,
cevre sorunlari olarak hava, su, toprak, 1sik ve ses kirliliklerini diistindiikleri, toplumsal sorunlarin ve
kiiresel 1sinmanin ¢evre sorunlari olup olmadigini tartistiklar1 goriilmektedir ve ozon tabakasinin
incelmesinin bir ¢evre sorunu oldugu ve yanardaglarin patlamasi sonucunda yayilan zararl gazlarin
cevre sorunlarina neden oldugu yoniinde goriislerinin oldugu belirlenmistir.
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On odak grup goriismesinde proje hazirlama konusunda arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek
lisans 6grencilerinin goriisleri asagida sunulmustur.

Moderator: “Proje ve proje hazirlamaya yénelik goriisleriniz nelerdir?”

Kerem: “Bilimsel stireg basamaklarini kullanip tirtin ortaya ¢ikarildigi stireg.”

Ela: “Soruna ¢éziim bulma yolu.”

Fulya: “Tasarim sonucu iirtin olmast.”

Ela: “Ben bir sorundan yola ¢ikiyorum. Soruna gére ¢éziim yollari tartisip sinifta buluyoruz. Ne
yapabiliriz, elimizden ne gelir?”

Yusuf: “Sorundan daha ziyade hayati kolaylastirmak igin yaptilir.”

Cahit: “Bir probleme yonelik ya da bir soruna yénelik projeler yapiliyor. Aslinda genelde bir
sorun olarak karsimiza ¢cikmakta.”

Fulya: “Bilimsel siire¢ becerileri basamakli takip ederek ilerleyebilir. Bilimsel arastirma etigine
uygun olmasi gerekmekte. Etik calisiimall. Proje asamalarini uygulamamiz gerekmektedir.
Proje ya da probleme dayali ogrenme dedigimizde bilimsel arastirma basamaklar
kullanmamiz.”

Ela: “Proje hazirlamada kendimi yetersiz gériiyorum. Proje dedigimizde aklima bir sey gelmiyor.
Projede nasil bir yol izleyecegim nasil uygulayacagim bu konuda bilgilerimin yeterli olmadigini
diistintiyorum.”

Yagmur: “Proje hazirlamada uygulama konusunda yetersiz oldugumu diistintiyorum.”

Yusuf: “Projelerin ne lizerine olacagi en énemli asamasidir. Proje ile ilgili bilgimin ¢cok az
seviyede oldugunu séyleyebilirim.”

Sema: “Proje konusunda tam olarak bilgim yok. Proje yazarken nelere dikkat edilecek
konusunda yeterli konusunda bir fikrim yoktur.”

On odak grup goriismesi incelendiginde arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans
ogrencilerinin proje ve proje hazirlama ile ilgili olarak bilimsel siire¢c basamaklarinin kullanilmasi, proje
sonunda iriin ortaya c¢ikarilmasi, soruna yonelik yapilmasi, soruna ¢oziim bulma silireci olarak
diistintilmesi, bir tasarim olmasi ve bilimsel etige uygun olarak hazirlanmasi durumlarini ifade ettikleri
gorilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yliksek lisans 6grencilerinin ¢ogunun proje
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Son odak grup goriismesinde ¢evre sorunlar1 konusunda arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi ytliksek
lisans 6grencilerinin goriisleri asagida sunulmustur.

Moderatér: “Bu arastirma kapsaminda ¢evre sorunlarina yénelik sizde gelisen gériisleriniz nelerdir?”
Yagmur: “Cevre sorunlarinin insanlarin bu alanda egitilmesiyle ortadan kalkabilecegini
diistintiyorum. Cevre sorunlarinin neler oldugu, nasil oldugu ve etkileri agisindan bilgilerimin
gelistigini fark ettim.”

Yusuf: “Proje taslagi hazirlamak igin ¢cevre sorunlarini arastirarak ¢cevre sorunlarini neyin kapsadigini
6grenmis oldum. Bu c¢alisma sayesinde cevre sorunlarini artik iyi bildigimi diisiiniiyorum. Cevre
sorunlarina kiiresel 1sinma, sera gazlari, atiklarin ¢éplere atilmast ve geri déniisiim olarak
kullanilmamasi, hava-su-toprak kirliligi, su kaynaklarinin tiikenmesi ve erozyonu drnek olarak
verebilirim.”

Sema: “Cevre sorunu deyince hava, toprak ve su ile ilgili cok genel diisiindiigiimii fark ettim. Ama suan
daha detayll oldugunu ve cevremizde ¢ok fazla ¢evre sorunu oldugunu fark ettim. Artik cevre
sorunlarina ayrintili bakmaya basladim. Cevreye dogru davranilmadigindan dolayi cevre sorunlarinin
ortaya ciktigini ve kiiresel isinmanin bir ¢evre sorunu oldugunu rahatlikla ifade edebilirim.”

Fulya: “Cevre sorunlarini hava kirliligi, su kirliligi seklinde ayirtyoruz; ama hepsinin birbiriyle iligkili
oldugunu, hepsinin birbirini etkilendigini fark ettim. Hava ve su kirliliklerinden yola ¢ikarsak icebilir
sularin azalmasiyla kuraklik cevre sorununun; sera etkisinin arttigini séyleyebilirim. Hava kirliliginin
asit yagmuru olusturmasi, asit yagmurlarinin topragi ve sulari kirletmesi de miimkiindiir. Ayrica cevre
sorunlarinin ¢evremize biz insanlar olarak dogru davranmadigimizdan dolayr olustugunu
soyleyebilirim.”

[lhan: “Ilk basta yiizeysel olarak gérdiigiimii fark ettim. Sonra cevre sorunlarindan kaynakl olarak
canlilarin da zarar gérdiigiinii fark ettim. Suan cevre sorunlarinin ¢ok detayli oldugunu ve
derinlemesine incelenmesi gerektigi 6grendim.”
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Ela: “Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde insanlarin bilingsiz oldugunu fark ettim. Cevre sorunlari olarak
ilk basta hava kirligi, su kirliligi aklima geliyordu. Suan sera etkisinin artmasi, ozon tabakasinin
incelmesi, tatl su kaynaklarinin azalmasi, canlilarin neslinin tiikenmesi gibi daha detayli bircok cevre
sorunun oldugunu fark ettim.”

Cahit: “Yerlere ¢ép atilmasi, sanayi kuruluglarinin ve arabalardan ¢tkan zararlt gazlarin bir¢ok cevre
sorununa neden oldugunu dgrendim. Bunlardan dolayi olusan ¢evre sorunlarina érnek olarak sera
etkisinin gelismesi, ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel isinma, su kaynaklarinin tiikenmesi, asit
yagmurlarini érnek olarak verebilirim.”

Kerem: “Cevre sorunlarinin ¢ogunun bilingsizlikten kaynakli oldugunu séyleyebilirim. (evre
sorunlarina neden olarak ayrica teknolojik gelismelerin én plana ¢ikmast ve bu durumun iyi
planlanmadan yiiriitiilmesinden oldugunu ogrendim. Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde teknolojiyi
bilingli kullanarak ¢éziimler gelistirilebilecegini séyleyebilirim.”

Son odak grup goriismesi incelendiginde; arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans
6grencilerinin ¢evre sorunlarinin neler oldugunu, gevre sorunlarinin ¢ok genel olarak diisiiniilmemesi ve
daha detayll olarak diisiiniilmesi gerektigini, cevre sorunlarina nelerin sebep oldugunu ve cevre
sorunlarinin birbiriyle iliskili oldugunu daha iyi 6grendiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica bu
arastirmanin sonunda arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yliksek lisans 6grencileri ¢evre sorunlarini
kiiresel 1sinma, sera gazlarinin artmasi, atik maddelerin geri doniisiim i¢in kullanilmamasi, erozyon, su
kaynaklarinin azalmasi, canlilarinin neslinin yok olmasi, hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi olarak
belirtmislerdir. Bir 6grenci teknolojinin bilingsiz ve plansiz olarak kullanilmasinin bir¢cok ¢evre sorununa
neden oldugunu ifade etmistir.

Son odak grup goriismesinde proje ve proje hazirlama konusunda arastirmaya katilan fen bilgisi
egitimi yliksek lisans 6grencilerinin goriisleri asagida sunulmustur.

Moderatér: “Bu arastirma kapsaminda sizde gelisen proje ve proje hazirlamaya yénelik gériisleriniz
nelerdir?”

Yusuf: “Bu uygulamadan dnce ilgim ¢ok azdi. Suan proje bilgilerimin gelistigini séyleyebilirim. Projede
detayll olarak deginilmesi gereken noktalar: projenin yaygin etkisi, uygulanabilirligi, uygun amag
yazilmasi ve uygulanabilirlifi olarak sayabilirim. Ik tasarladigim projede uygulama asamasi ve
odaktaki konuyu tam olarak ifade edemedim. Bu uygulamada aldigim egitim ve geri déniitler
dogrultusunda projemi tam olarak fen egitimine uygun odak konusu olan ve uygulanabilecek hale
getirdigimi diistintiyorum.”

Yagmur: “Uygulamanin baginda proje ile etkinligi karistirdigimu fark ettim. Ilk proje taslagimin daha
cok bir etkinlik gibi oldugunu déniitler sayesinde fark ettim. Ilk proje taslagimi verdiginiz déntiitler ile
diizenleyerek proje tasarladigimi diistintiyorum. Déniitler ve egitimler sayesinde projenin son halinin
en azindan projeye yénelik oldugunu fark ettim. Ilk baslarda proje denilince aklima sadece bir sey
tasarlamak gelmekteydi. Projede konuyu ¢ok genel ele aldigimi anladim, egitimler ve ddniitler
sonunda ise odak nokta ve amag igin konuyu ézele indirmeye ¢alistim. Bu ¢alismanin sonunda bende
projenin nasil yazilacagina dair fikirler olustu.”

Cahit: “Verilen geri dénlitler sayesinde projemdeki eksik ve diizeltilmesi gereken yerleri diizeltmeye
calistim. Proje icin dnceden diisiindiigiim, bir hedef ortaya koyup hedefe yénelik bir seyler yapmakti.
Bu ¢alisma sayesinde aldigim egitimler ve yaptigim arastirmalar ile yeni bir seyler ortaya ¢ikarmaya
yonelik hedefler oldugunu anladim, ézellikle arastirma yontemlerini daha etkili kullanma hususunda
biraz daha bilgilendim.”

Sema: “Projenin uygulama asamasini daha farkli olarak diisiintiyordum. Proje yazarken ¢ok genel
olarak yazdigimi ve detaylara ¢ok inmedigimi gérdiim. Projede uygulamak istenilen grup belirlemek
yerine tiim seviyelere yénelik yazdigimi fark ettim. Projenin uygulanarak belirli bir seviyeye uygun
olarak yazilmasi gerektigini ve bundan dolay olduk¢a énemli oldugunu fark ettim. Proje konusunda
6zgiinliigtin nasil olacagini, uygun amacin nasil yazilacagini ve proje yazmada dikkat edilmesi
gereken noktalarin neler oldugunu égrendigimi fark ettim.”

Fulya: “Projenin basamaklarindan nasil ilerleyebiliriz? Bu konuda gelistigimi 6grendim. Tasarladigim
projede genel anlamda ¢evremdeki insanlarin ¢evre sorunlari ile ilgili fikirleri almaya ¢calismistim.
Proje taslagimi da ilk hazirlarken iilke ¢apinda bir uygulama diistinmiistiim. Déniitler sayesinde
projenin bu sekilde iilke capinda uygulanmasinin bazi faktérlerden dolayt olamayacagini fark ettim ve
proje taslagimi sadece bulundugum ilde uygulama yapabilecegim sekilde diizenledim. Projenin
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uygulanabilir olmasi gerektigini anladim. Fen bilimleri egitimi alanina uyarlanmasinda yine déniitler
sayesinde proje taslagimi diizenlemeye ¢alistim.”

e Nurullah: “llk bagsta proje ile makale, derleme arasindaki farki tam olarak anlamadigim fark ettim.
Hazirladigim taslak projede uygulama kismini ¢ok detayli degil de genel olarak yazmistim ve etki
biiyiikliigiine dikkat etmemistim. Geri doniitlerden sonra projenin sekli kafamda olustu. Daha sonra
projede odak noktasini tam olarak belirleyip ona gore amag, uygulama ve yaygin etki kismini yaparak
uygulanabilir ve yaygin etkisi olan proje yazdigimi diistiniiyorum. Projede en énemli basamaklart
ihtiyaca yonelik olmasi, amacinin tutarli olmasi, uygulanabilir olmasi, ézgiin icerikli olmasi ve yaygin
etkisinin iyi ifade edilmesi olarak sdyleyebilirim.”

e [Ela: “Proje hazirlamada dikkat edilmesi gereken noktalar: anladim. Daha anlagilir ve uygulanabilirlik
agisindan uygulanabilmesinin énemli oldugunu 6grendim. Uygulama yapilacak gruba gére proje
yazilmasit gerektigini fark ettim. Ortaokul Jdgrencilerine yonelik proje taslagi hazirladigimi
diisiintiyordum; ama ¢ok kapsamli ve ortaokul égrencilerinin seviyelerinin listiinde bir proje yazdigimi
fark ettim. Artik kendimi bir proje yapacak seviyede gériiyorum.”

e Kerem: “Ilk proje taslagini olustururken bayagi zorlandim. Disiplinler arast bir proje fikrim vard.
Bunu yazmakta zorlandigimi fark ettim. Projede ekip olmasi ve bu ekibin proje ile uygun olmasi
gerektigini 6grendim. Uygulama kismini yazmanin ¢ok dikkat edilmesi gerektigini 6grendim.”

Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi ytliksek lisans 6grencilerinin son odak grup gériismesinde proje
ve proje hazirlama konularina yonelik goriisleri incelediginde bu arastirmadaki egitimler ve geri doniitler
sayesinde proje ve projeye hazirlamaya yonelik bilgilerinin gelistigini ifade ettikleri gorilmektedir.
Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencileri proje hazirlarken 6zgiinliik, yaygin etki,
uygun amacl yazma ve uygulanabilirlik kisimlarinin detayli ve anlasilir bir sekilde yazilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencileri bu arastirmadan once
proje ile etkinlik, makaleyi karistirdiklarini bu ¢alismadaki uygulamalar sayesinde bu karisikligin ortadan
kalktigini, projenin makale ve etkinlikten farkli olan yonlerini 6grendikleri ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans Ogrencilerinin ¢ogu arastirmaya baslamadan once proje
hazirlamada yetersiz olduklarini ve bu arastirmadaki uygulamalar ile artik proje hazirlarken dikkat
edilmesi gereken noktalar1 ve projenin genelleme yapmadan detayli ve ayrintili olarak yazilmasi
gerektigini 6grenerek proje hazirlama konusunda bilgilerinin gelistigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiliksek lisans Ogrencilerinin arastirma kapsaminda
hazirladiklan projeleri Ozgiinliik, Slogan, Yaygin etki, Uygun amac¢ ve Uygulanabilirlik temalarina gore
karsilastirilmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Arastirma Kapsaminda Hazirlanan Proje Siireci

Temalar Kodlar ik Taslak Son Taslak

Ozgiinliik Ozgiin 5 7
Ozgiin Degil 3 1

Slogan Var 7 8
Uygun Degil 1

Yaygin Etki Yiiksek 3 7
Diisiik 5 1

Uygun Amag Uygun 4 8
Uygun Degil 4 -

Uygulanabilirlik Uygun 1 7
Uygun Degil 7 1

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi ytliksek lisans 6grencilerinin arastirma
kapsaminda hazirladiklar g¢evre sorunlari1 projelerinin ilk taslak ile son taslak halleri incelendiginde
projelerin ilk taslak halinde ¢ogunun uygulanabilirlik acisindan uygun olmadig1 ama son taslak halinde
¢ogunun uygulanabilirlik ac¢isindan uygun oldugu goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda ayrica
hazirlanan projelerin 6zgilinliik, yaygin etki ve uygun amagc acisindan gelistigi gértiilmektedir. Hazirlanan
projelerin cogunun sloganlarinin ilk taslak halinde oldugu gortlmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin projelerindeki ¢cevre sorunlar: Sekil
1’de verilmistir.
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Maske Kullanimi
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Konusu

Sekil 1. Proje Konulari

Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yliksek lisans 6grencilerinin arastirma kapsaminda “Geri
Déniisiim”, “Orman Yangini”, “Maske Kullanimi ve Bertarafi”, “Dezenfektanlarin Kullanimi” ve “Cevre
Sorunu Bilinci Eksikligi” konularina yonelik projeler hazirladiklari goriilmektedir (Sekil 1). Bu dogrultuda
arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin glincel konular {lizerine projeler
hazirladiklart soylenebilir. Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin énemli

cevre sorunlarina ve gevre sorunu bilinci gelistirmeye yonelik projeler yazdiklar: goriilmektedir.

4. Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin ¢evre sorunlari ve proje hazirlamaya
yonelik goriislerinin gelistirilmesi amaciyla eylem arastirmasi yapilmistir. Arastirmadaki 6n ve son odak
grup gorismeleri ile proje 6nerisi hazirlama siirecinden elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak sonuglar,
tartisma ve oneriler bu kisimda verilmigtir.

Cevre sorunlarina yonelik olarak gerceklestirilen 6n odak goriismesi ve son odak grup goriismesinden
elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi ytliksek lisans o6grencilerinin
arastirmanin basinda g¢evre ve cevre sorunlarini teorik olarak bildikleri ve 6rnek vermede zorlandiklari
tespit edilmis; arastirmanin sonunda ise teorik bilginin yani sira 6rnek verebildikleri, cevre sorunlarini ve
etkilerini ifade ettikleri belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi
yuksek lisans 6grencilerinin ¢cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik goriislerinin gelistigi sdylenebilir. Bunun
nedeni olarak ¢evre sorunlarina yonelik proje hazirlarken ¢evre sorunlarini arastirdiklarini ve gevre
sorunlarim genellemeden daha detayh olarak ele aldiklar1 sdylenebilir. Ozel ve Akyol’e gore (2016) iyi bir
proje fikrinin bulunmasi i¢in ilgili konuda literatiir taramasi ve arastirmalar yapilmalhdir.

Cevre sorunlarina yonelik olarak gergeklestirilen 6n odak goriismesinde arastirmaya katilan fen bilgisi
egitimi yiiksek lisans dgrencilerinin ¢evre sorunu olarak hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, 1s1k
kirliligi, ses kirliligi konular1 tizerinde durduklar1 goriilmiis; son odak goriismesinde ise kiiresel 1sinma,
sera gazlarinin artmasi, atik maddelerin geri doniisiim icin kullanilmamasi, erozyon, su kaynaklarinin
azalmasi, canllarinin neslinin yok olmasi, hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi konular:1 tlizerinde
durduklari tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen son odak grup goriismesi ile 6n odak
grup goriismesi arasindaki farklara bakildiginda arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans
ogrencilerinin kiiresel 1sinmanin cevre sorunu oldugunu ve ayrica sera gazlarinin artmasi, erozyon, su
kaynaklarinin azalmasi, biyocesitlilik konularina yoénelik goriisler ifade ettikleri goriilmektedir. Elde
edilen bu bulgulara gore bu arastirmada fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin ¢evre sorunlarini
daha detayli olarak ifade ettikleri ve bu dogrultuda goriislerinin gelistigi soylenebilir.

Bu arastirmada gergeklestirilen 6n odak grup goriismelerinde fen bilgisi egitimi yiiksek lisans
ogrencilerin cogunun kiiresel 1sinmanin su anda olduguna inandigi; ancak kiiresel 1sinmanin bir ¢evre
sorunu olup olmadigini tam olarak bilmedikleri tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonucu Ajaps ve
McLellan (2015) ve Caymaz (2020) tarafindan gergeklestirilen calismalarin sonuclariyla benzerlik
gostermektedir. Bu calismalarda da katilimcilarin kiiresel 1sinma hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar tespit edilmistir. Kiiresel 1sinma, son yillarda insanligin oldukca kritik bir unsuru haline
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gelerek giincel bir ¢evre sorunu olarak kabul edilmektedir (Lehnert, Fiedor, Frajer, Hercik ve Jurek, 2019;
Ribeiro, 2014). Bu nedenle kiiresel 1sinma hakkindaki bilgiler 6grenciler ve egitimciler icin 6nemli
konular arasinda gelmektedir (Rosidin ve Suyatna, 2017). Skamp, Boyes ve Stanisstreet ‘e gore (2013) fen
egitimcileri, 6grencilerin kiiresel 1sinmay1 azaltmak i¢in harekete gecmelerini saglamada kilit bir role
sahiptir. Bu baglamda arastirmada fen bilgisi egitimi boliimiinde yiiksek lisans egitimi almakta olmakta
olan o6grencilerden projeler hazirlamalar1 istenmis ve sonrasinda gergeklestirilen son odak grup
goriismelerinde kiiresel 1sinmay1 bir cevre sorunu olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Bu baglamda elde
edilen bulgulara goére, bu arastirmanin fen bilgisi egitimi yliksek lisans 6grencilerinin ¢cevre sorunlari
hakkindaki goriislerinde etkili oldugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yliksek lisans 6grencilerinde ¢evre sorunlarina yonelik son odak
grup gorismesinin 6n odak grup gorlismesindeki goriislerden farkli olarak sera gazlarinin artmasi,
erozyon, su kaynaklarinin azalmasi, geri donilisiim ve biyogesitlilik konularina yonelik goriisler ifade
ettikleri goriilmektedir. insan faaliyetleri sonucunda sera gazlarinin artmasi, hapsedilen ek 1s1 nedeniyle
sera etkisinin artmasina ve bdylece olumsuz sonuglara neden olmaktadir (Varela, Sesto ve Garcia-Rodeja,
2020). Bu sonuglar kiiresel 1sinmaya ve ylikselen deniz seviyelerine de neden olmaktadir (Rahmstorf,
2007). Sera etkisine neden olan gazlarin asir1 artisi kiiresel 1sinmaya yol agmaktadir (Kayali, 2018).
Etkileri dusiiniildiigiinde sera gazlarinin artmasinin bir ¢evre sorunu olarak bilinmesi ve algilanmasi
onemlidir. Ayrica geri donlistim kavrami 6zellikle cevre Kkirliliginin 6nlenmesi ve azaltilmasi acgisindan
olduk¢a degerlidir (Yoldas, 2020). Bu konuda belirlenen hedeflere ulasilmasi1 ve olumlu davranislarin
gosterilmesi icin bilgi diizeyinin ve farkindaliklarin artirilmasi gerekmektedir (Thomas, 2001). Geri
dontisiimle ilgili bilgi kaynaklar1 arasinda 6gretmenler 6nemli bir yere sahiptir (Cimen ve Yilmaz, 2015).
Bu dogrultuda geri doniisiim konusundaki farkindaliklar 6énemli tasimaktadir (Aksan ve Celikler, 2020).
Erten’e gore (2015) egitim alaninda biyogesitliligin siirdiiriilebilirligine yonelik farkindaliklar da
onemlidir ve bu konuda bitki, hayvan gibi canllarin da kullanildig1 ¢alismalar yapilarak biling
artirllmahdir. Boylece biyogesitliligin korunmasi bakimindan canl ¢esitliliginin 6énemi de vurgulanarak
canllarin neslinin yok olmasi sorununa duyarli bireyler yetistirilebilir. Bilimde, toplumda ve son
zamanlarda egitimde ortaya ¢ikan biyocesitlilik; toplumdaki farkl gruplari bir araya getirerek doganin
korunmasina yardimci olmasiyla oldukca onemli bir tema olarak diisiiniilmekte ve glinlimiizde canh
nesillerin yok olmasmma karsi biyocesitliligi korumak her ilkenin ortak bir hedefi olarak
degerlendirilmektedir (Kaya, Aladag ve Duran, 2018; Van Weelie ve Wals, 2002). Ayrica birc¢ok iilke i¢in
erozyon da en onemli ¢evre sorunlari arasindadir ve bu dogrultuda 6zellikle egitime 6nem verilerek
erozyonla ilgili bilingli bireyler yetistirilmelidir (Ates, 2013). Bu durum egitim kurumlarinda, erozyon
kavraminin Ogrencilere oOgretilmesi ve Ogrenciler tarafindan dogru algillanmasinin 6nemini de
gostermektedir (Ozgen, 2013). Yiiksekodgretim 6grencileri kiiresel bir sorun olarak temiz su eksikligini en
ciddi ¢evre sorunu olarak algilamislardir (Keinonen, Palmberg, Kukkonen, li-Panula, Persson ve Vilkonis,
2016). Ayrica Kalayc (2020) tarafindan gerceklestirilen bir ¢calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
hava ve su kirliligini en 6nemli cevre kirliligi olarak diisiindiikleri tespit edilmistir. Su kirliligi, giintimiizde
karsilasilan 6nemli ve kilit cevresel sorunlardan biridir (Alam, 2018).

Arastirmada gerceklestirilen 6n odak grup goriismesinde fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencileri
proje hazirlamada konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarimi ifade etmislerdir. Ilgili
alanyazinda yapilan arastirmalar bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir (Avci ve Ozenir, 2018;
Baki ve Biitliner, 2009; Calisir, 2015; Karaca ve Erduran Avci, 2016). Son odak goriismesinde ise fen
bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencileri proje hazirlarken 6zgiinliik, yaygin etki, uygun amaci yazma ve
uygulanabilirlik kisimlarinin detayli ve anlasilir bir sekilde yazilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica bu
arastirmadaki uygulamalar ile artik proje hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalari ve projenin
genelleme yapmadan detayli ve ayrintili olarak yazilmasi gerektigini 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ayrica bu arastirmadan 6nce proje ile etkinlik ve makaleyi karistirdiklarini, bu ¢alismadaki uygulamalar
sayesinde bu karisikligin ortadan kalktifini, projenin makale ve etkinlikten farkli olan yoénlerini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Elde edilen bu bulgulara gore arastirmada verilen egitimler ve proje
hazirlama siirecinden dolay1 arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin proje
hazirlama konusundaki goriislerinin gelistigi sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ile ilgili
alanyazin incelendiginde fen bilgisi 6gretmenleri ve fen bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik yapilan proje
hazirlama egitimleri kapsamindaki calismalarda benzer sonuglar elde edildigi gériilmektedir (Onen,
Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2010; Ozpinar ve Aydogan-Yenmez, 2017; Peten, Yaman, Vekli ve Cavus, 2019).
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans
ogrencilerinin proje hazirlama siirecinde uygulanabilirlik, 6zgilinlik, yaygin etki ve uygun amacg
kisimlarinda gorislerinde gelisme saglandigini goriilmektedir. Projelerde uygulanabilirlik; proje ekibinin
ozelliklerinin uygun secilmesi, proje ekibinin gorevlerinin acikca belirtilmesi, projenin ytriitiilmesi,
planlanan kurumun var olan imkanlarinin agikeca belirtilmesi, projenin etik ve evrensel degerlere
uygunlugu, projede yasanilacak aksakliklara yonelik hazirlanan B planlarinin uygunlugu ve proje
ylriitme siirecine yonelik yapilan planin uygunlugu olarak ifade edilir (URL-1; URL-2). Arastirmaya
katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencileri odak grup goriismelerinde uygulama asamasini
yazarken genel yazdiklarini, arastirmadan aldiklar1 egitimler ve proje hazirlama siireci sayesinde
projenin uygulama asamasi icin her adimin detayli olarak yazilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Projelerde 6zgiinliik; hazirlanan projeyi diger bilimsel ¢alismalardan ayiran ve kendine 6zgii kilan nitelik
olarak ifade edilebilir (URL-1; URL-2). Projeleri diger bilimsel yayinlardan ayiran 6zellikleri mutlaka
belirtilmelidir. Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiliksek lisans Ogrencileri son odak grup
goriismelerinde, projelerinde 6zgiin bir yapi olusturmak icin arastirmalar yapilarak projenin odak
noktasinin diger c¢alismalardan ayiran o6zelligini ifade etmek oldugunu arastirma kapsaminda
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Projelerde yaygin etki; projenin katilimci sayisi ve niteliginin; proje
konusu, proje ekibi ve altyapinin organizasyonu ile uyumlu olmasi, ulusal ve uluslararasi anlamda katkisi,
sonuglarindan kimlerin ne sekilde yararlanabilecegi, projenin ne diizeyde oldugu ve yeni projeler liretme
potansiyeli olarak ifade edilebilir (URL-1; URL-2). Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi ytliksek lisans
ogrencileri goriislerinde projelerde yaygin etkinin ne oldugunu ve bunu nasil ifade edeceklerini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Uygun amacg yazilmasi; bir projede ne yapilmasi gerektigini genel olarak
yazilmasi ile ilgilidir. Projelerde yazilan amacin hedeflere gotiirmesi, acik ve anlasilir olmasi, arastirmanin
problemi ve ilgili bilim alani ile uyumlu olmas1 gerekmektedir ve proje kapsaminda erisilmek istenen net
sonuglar belirtilmelidir (URL-1; URL-2). Arastirmaya katilan fen bilgisi egitimi yiiksek lisans 6grencileri
projede uygun amac yazilmasini ve amacin uygulanabilir olmasini 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Fen bilgisi egitimi alaninda proje hazirlamanin énemi giin gectikce artmaktadir. Bu nedenle dnemli
katkilar saglayacag1 diislincesiyle fen bilgisi egitimi alaninda yliksek lisans yapan o6grencilere proje
hazirlama konusunda egitimler verilmesi ve proje hazirlamaya tesvik edilmesi 6nerilmektedir. Bu
calismada proje onerisi hazirlama siireci yer almaktadir. Ileride projelerin uygulama asamalarimin da
yapildig1 veya katilimcilarin en azindan bir projenin uygulama asamasinda yer aldigl benzer ¢alismalar
planlanabilir ve uygulamalarin katilimcilarin bu alandaki gelisimlere saglayacagi yararlar arastirilabilir.
Ayrica bu arastirma ¢evre sorunlarinin fen egitimi ile iliskisinden yola ¢ikilarak fen bilgisi egitimi yiiksek
lisans 6grencileri ile yapilmistir. Ileride farkl bilim dallarinin yiiksek lisans ve doktora programlarinda
egitim goren 6grencilerle benzer arastirmalarin yapilmasinin alana katkilar saglayacagi diistintilmektedir.
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